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PRZYCZYNEK DO DYSKUS]I NA TEMAT STANDARDOW
’ EDUKACY]NYCH A2 Z]EDNOCZONEI EUROPIE

Przez pOchxe standardow zwykle rozumie sxq sc1sle okreslone modele wymog1 lub
wzorce, np. wzorce zachowania sie. Julian P. Sawinski pisze: ,,Standard oznacza prze-
de wszystklm »co$«, ten wynik, ktéry jest oczekiwany i akceptowany”l Analogiczne
poglqdy wyraza Waclaw’ Strykowskl »standard to model, norma, wzorzec ustalony
przez specjalistow, instytucje, organizacje lub spoleczenstwo”2 Podobnq deﬁnlch
przytacza Stefan M. Kwiatkowski®. .

Po sprecyzowaniu standardéw mozna traktowac je zatem m.in. Jako ‘mierniki
wlasnosm ktorym odpowiadaja i ktére odwzorowuja. Ze wzgledu na to standardy
sa przydatne w skalowaniu mierzonych wiasnosci. W. konsekwenql okazujg sig

uzyteczne, a nawet niezbgdne, w 1loscmwych charakterystykach POZnaWanych Zjd- e

wisk. W opisach rzeczyw1stosc1 fizycznej postugujemy si¢ nimi w pomiarach, np.
naplqma elektrycznego, ci$nienia powietrza lub odleglosm mlqdzy dwoma ob1ektam1
W przestrzeni. : :

W takim rozumieniu miesci SlQ réwniez pO_]QClB standardow edukacyjnych
Julian P. Sawmsk1 stwierdza: ,,standardy osiagnigé edukacyjnych sa to jasno sformu-
towane opisy przewxdywanych wynikéw pracy nauczyciela, uznanych za niezbe¢dne
w.dalszej pracy nauczycxelsklej, na danym etapie ksztatcenia™. Stanow1q one, po
pierwsze, wzorce zalozonych efektéw ksztatcenia i wychowania. Po drugie, powinny
by¢ ich miernikami. Mozna stwierdzi¢, ze poglad: wzorzec pelni funkcje standardu

- IR Sawmskl Oceniaé kompelencjel ,,Nowa Szkola” 1999 b, nr 8.

" 2 W. Strykowski, Wyposazenie i obiidowa medialna niezbednym elementem procesu ksztalcenia; Wstep
do Standardy wyposazenia i obudowy medlalnej proedmiotow ogolnoks*talcqcych http://www. srodkl-dydaktyczne
men.gov.pl/www/start2.html (9.12.2006). .

3 Standardy kwalifikacjiz awodowychtstandarayedukac)yne Relaqe modele aphkaqe red S. M Kwnat-
kowski, I. Wozniak, Warszawa 2002. :
4J. P, Sawinski, op. cit.
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edukacyjnego — obejmuje twierdzenie, iz jest on $ci$le okreslona jednostka pomiaru
umozliwiajaca precyzyjne szacowanie i oceng osiagnieé¢ szkolnych uczniow.

Zofia Lisiecka i Cecylia Stowiniska rozumieja standardy edukacyjne jako ,.jas-
no sformutowane poziomy osiagnie¢ uczniéw lub rozwiazan organizacyjnych™.
Komentujac tak sprecyzowane pojecie, autorki wskazuja, ze standardy opisane sg
przez podanie szczegélowych kryteriow lub wskaznikéw dzialania, ktére moga byé
jakosciowe lub ilosciowe. Dodaja, Ze standardy mozna ustala¢ dla dowolnego aspek-
tu funkcjonowania o$wiaty lub-dla dowolnych, stosownych rozwiazan na pozmmle
ucznia, szkoty lub ogolnopanstwowego systemu edukacji: .

Z przedstawionych wyzej deﬁmcjl wynika konstatacja, ze odmes1en1em dla
standardow edukacyjnych sa zamierzenia o§wiatowe. To wlasnie wobec nich wzorce
indywidualnych osiagnig¢ szkolnych uczniéw maja by¢ funkcjonalne. Stowem, jezeli
zatozymy, ze celem takim jest przySWOJeme okreslonych wiadomosci, to standardy
edukacyjne powinny mierzy¢ stopien opanowania przez uczniow tych i'tylko tych
wiadomosci. Natomiast w przypadku gdy cele formutujemy w innych kategoriach,
np. sprawnosci lub umiejgtnosci intelektualnych, standardy spetnia przypisywana im
rolg wtedy i tylko wtedy, gdy beda stuzyé skalowaniu wspomnianych dwu ostatnich
funkcji umystu.

- Stowem, standardy edukacyjne zawsze maja odnosi¢ si¢ do Scisle okresloneJ
rzeczyw15tosc1 pedagoglcznej w jej dwoch kluczowych aspektach 1) za%ozonych i 2)
osmgmqtych efektow procesu edukaCJl ‘Winny umozliwiaé 1ch wzajemne odn1es1e-
nie, speinlajqc przy tym warunek trafnosci ewentualnych pomJarow Inaczej méwiac,
w procesie ustalania standardow nalezy : si¢ troszczy¢ o zachowanie odpow1edmosc1
miedzy jakoscia mierzonych rezultatéw ksztalcenia lub wychowama a modalnoscig;
ktéra wyraza ich stan pozadany — cel edukacyjny Jezeli nie spe%mamy tego warun-
ku, okre$lanie standardow wlasciwie nie ma sensu Nledorzeczne staja si¢ wowczas
rowmez oparte na nich pomiary i oceny osmgch szkolnych uczniéw, tak jak bylyby
czyms$ absurdalnym wymkl szacowania masy m1aram1 dhgosc1 lub okreslama pola
powxerzchm miarami oqutosc1 '

W praktyce warunek pochodnosc1 standardéw wzglqdem celu koncepciji edu—
kacyjnej nie zawsze Jest respektowany przez nauczycieli oraz przez wiadze: osw1a-
towe. Niekiedy pomiary rezultatéw ksztalcenia i wychowania radykalnie rozmijaja
si¢ z deklarowanymi celami oraz z zatozeniami programu edukacji. Przyk{adowo
w obecnie realizowanej w Polsce reformie edukacji, mimo Jednoznacznych ‘wie-
lokrotnie powtarzanych oéwiadczeni jej tworcow, ze celem szkoly jest stymulowa-

-~ nie rozwoju osobowosm i indywidualnosci wychowankow zalecenia programowe
i oparty na'nich pomiar efektow edukacp w rzeczywxstoscx dotycza g%owme 1ch_
wiedzy i umiejgtnosei.

Definicja standardéw edukacyjnych obowiazujaca na egzaminach maturalnych
w 2002 roku stwierdza to naste;pulqcyml stowami. ,,(...) Standardy wymagan egza-
minacyjnych sa uszczegélowieniem opisu osiggniec uczniéw zawartego w podstawze
programowej, sprawdzanych na koricu ostatniego etapu edukacji za pomoca egzami-

5Z. Lisiecka, C. Stowifiska, Podstawa programowa a standardy wymagaii egzaminacyjnych i szkolne
zestawy programéw nauczania, Warszawa 2004.
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nu matur'alnegc)”6 W innej 'deﬁnicji czytamy: ,,Standardy to norma wiedzy i umiejet-
nosci, ustalana i oglaszana przez Ministra Edukacji Narodowe;j, wyznaczajqca zakres
zadan egzaminacyjnych’. : :
' Przedstawione wyzej obie deﬁmqe oraz odpow1adajqce im tresc1 zawarte

w innych partiach cytowanych dokumentow, zawezaja rozumienie standardu do:
miernikéw opanowanej wiedzy i umiejgtnosci. Poml_]ajq natomiast pomiar stopnia
rozwoju cech osobowosci zwiazanych tylko posrednio z pamlqmqoraz z pozostatymi.
sprawnosciami intelektualnymi wychowankéw. W konsekwencji nie podlegajg osza-
cowaniu ani ich zainteresowania, ani Zadne inne cechy zachowania si¢ uczniow,
wazkie ze spolecznego punktu widzenia (takie jak np. dojrzatos¢ emocjonalna, kre-:
atywnos¢, umiejgtnosé podejmowania decyzji). Fakt ten wymaga odnotowania, -
a nawet podkreslenia, $wiadczy bowiem o braku spdjnosci pomlqdzy poszczegol—,
nymi sktadowymi systemu edukacji. Analiza spowodowanych nim konsekwencji,
uwzglqdmajqca catoksztalt jego skutkéw, z- oczyw1stych wzglqdow przekracza Jednak ’
ramy niniejszego przyczynkowego opracowania. '
- W obecnie prowadzonych d001ekan1ach ograniczamy si¢ do rozwazenia dwoch :
kwestii: ‘

1) jakie modalnosci okreslajq standardy edukacyjne o zasadmczym Znaczeniu
dla wspolczesnej praktykl szkolnej w Polsce? , '

2) z zaloZen jakich pedagoglcznych teorii sg one wyprowadzane‘7

Sa to naturalnie wstepné problemy w wykazie wyzej sygnahzowanych kwestii
tworzqcych 1nteresujchnas problematyke. W pewnym sensie mozna uzna¢ je jednak
za podstawowe — poprawne rozstrzygnigcie sprecyzowanych powyzej dwéch prob-
lemow jest bowiem warunkiem wiasciwego uklerunkowanla dalszych ewentualnych
badan w zakresie podJQtego tematu. iy

Inwentarz poszukiwanych teorii oraz wyprowadzanych z nlch polqc okreslajq- ‘
cych standardy edukacyjne zawiera zestawienie 1. (s 70). -
- W zestawieniu 1 uwzgledniono trzy grupy pojeé charakteryzujqcych cele i stan-
dardy edukacji. Sa to: 1) uwypuklone przez J. F. Herbarta wiadomosci, 2) podkreslane .
przez J.. Deweya umiejetnosci i sprawnosci oraz 3)-akcentowane przez przedstawi- -
cieli pedagogiki humanistycznej cechy osobowosci. Nalezy zwrdcié uwage, ze dla
oceny pierwszego z wymienionych zjawisk nie wystarczy okreslenie odpowiedniego-
standardu — niezbg¢dna uczniowi ilos¢ informacji winna by¢ takze w jakims stopniu
doprecyzowana. Mozna przyjaé, jak sadzimy, Ze ich zakres odpowiada¢ powinien
kulturowemu kanonowi wiedzy komeczneJ Jednostkom do- aktywnego uczestnictwa -
w zyciu danej zbiorowosci spolecznej. - ¢ i

Podsumowujac, zdobyte w szkole w1adomos01 maja umozhw1c wychowankom .
dostatecznie swobodne korzystanie ze zdobyczy cywilizacji. Okreslony w ten spos6b
poziom minimum odpow1adac moze ocenom dostatecznym

& Standardy wymagan egzaminacyjnych bedace podstawq. pr‘eprowadéema‘ egzaminéw maturalnych

w liceach ogéinoksztalcqeych i zawodowych w Iatach 2002-2004 oraz technikach w latach 2003-2005 Warszawa
1989, s. 5.
: 7 Standardy wymagar bedqce poa'stawq programowq sprawdétanu na koncu 6-leniej S"koly podstawowej .
w roku 2002, Warszawa 1999. - - - ‘



72

STANISLAW NIECIUNSKI, JERZY KULCZYCKI

Tabela 1. Zestawienie zasadniczych kategorii okreslajacych cele ksztalcenia i wycho-
wania oraz odpowiadajacych im standardéw edukacji podkreslanych w wybranych
teorxach pedagogncznych

~ Teorie
pedagogiczne

_ Katégbrie okreslajace v R
efekty edukacji

Standardy oceny wymkow
ksztalcenia i wychowania

Teo;ia 1. F. Herbarta

1. Opanowanie kanonu

wiedzy

2. Przyswmeme nawykoéw

moralnego zachowania si¢

1. Ilo$¢ przyswojonych informacji

‘| mieszczacych si¢ w kanonie wiedzy

2. Zgodno$é postgpowania z inwen-
tarzem norm moralnych

Teoria J ,‘Dvéwéya‘ =

1. Opanowanie sprawnosci

i umiejgtnosci intelektual-
nych, w tym umiejetnosci
rozwiazywania probleméw

1. Spostrzegawczo$é mierzona ilos--

| cia zaobserwowanych elementéw

w okre§lonym czasie

2. Czas i jako$¢ wnioskowan
dedukcyjnych, rozumowan heury-
stycznych, operacji twérczych oraz

kreowania oryginalnych wyobrazen

3. Sprawnos¢ méwienia, mierzona
stopniem opanowania jezyka
4. Zakres, gotowos¢ i trwaltos¢ pro-

‘| ceséw uwagi i czynnosci pamigci

Teorie konstytu-
ujace pedagogike
humanistyczng

| Cechy osobowosci jednostki,

w tym:
1. Kreatywnosé
2. Wolno$éé

3. AsertyWnoéé

4. Empatia

5. Zdolnosé rozpoznawania
inazywania emocji

6. Umiej¢tnos¢ nawiazywania.
i podtrzymywania kontaktow
spolecznych

7. Refleksyjnosé

8. Otwartos¢ i prostolinijno$é
9. Zdolnoé¢ podejmowania,
uzasadniania i konsekwentne-
go realizowania decyzji

10. Bezinteresownos¢

11. Odpowiedzialnosé

12. Intencyjnosé

‘| 13. Zdolnosé autokreacji. -
1 samorealizacji
14. Inne

Standardy w zasadzie sa nieusta-
lone. Istnieja jedynie wstgpne

propozycje, np.:

o Stopien kreatywnosci ustalaé
mozna liczba nowych pomystow

o Refleksyjno$é —czasem niezbed-
nym dla przygotowywama dziatar |
w mysli '

o Intencyjnosé¢ — stopniem zlozo-

no$ci uktadanych i realizowanych
przez ucznia programow i planéw :
dziatania .
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Problem ewaluacji sprawnosci i umiejetnosci jest znacznie bardziej skom-
phkowany Ich poszczegdlne standardy ‘sa pochodne-wzgledem funkcji intelek-
tualnych i‘instrumentalnych: Zakres i stopiefi niezbednych jednostce osiagniec
nalezy zatem ustalaé, czerpiac wiedze o fazach i osiagnigciach rozwoju badanych
czynnosci. Skalowanie w ostatecznym rozrachunku odnosié przeto bedziemy do
Sredniej statystycznego rozkladu mierzonej sprawnosci, szczegélnie do odchyle-
nia standardowego. Wobec powyzszego, sprawdziany winny by¢ standaryzowane
i normalizowane z uwzglqdmemem w1eku badanych, poziomu edukacyjnego typu
szkoly itp.

Jeszcze bardziej zlozona wydaJe sie nam procedura ustalama kryteriow i stan-
dardéw. oceny cech osobowosci. Niektére z nich, jak np. kreatywnosé, moga by¢
mierzone liczba nowych pomys%ow lub, Jak empatia, czasem niezb¢dnym dla zro-
zumienia punktu widzenia innych 0séb Graz poznania motywéw ich zachowania.
Jednakze, czy mozna odpowxedzxec na pytanie, jaka liczba pomyslow jest potrzebna
cztowiekowi do osiagnigcia osobistego lub spo%ecznego sukcesu? Albo - na ile czlo-
wiek ma by¢ reﬂeksyjny oraz zdolny do naw1qzywama kontaktéw i podtrzymywania
wiezi z innymi ludZmi?

Sposdb ustalania standardow oceny cech osobowosc1 uczniéw wymaga zatem
odrebnej i poglebionej dyskusp Wymiana mysli i pogladow dotyczyc powinna m.in.
podstawowych kwestii, czy pomiar cech. osobowosci uczniéw jest rzeczywiscie
potrzebny, a jezeli tak, to w. Jaklm zakresie oraz jakimi métodami nauczyciele maja
go przeprowadzaé. Punktem wyjscia dyskursu w tym obszarze — jak si¢ nam wydaje
—winna by¢ konstatacja, Ze'miara osobowej dojrzatosci jednostki jest zdolnosé inten-
cyjnego dzialania w zmieniajacych si¢ warunkach, umiejetnos¢ formutowania celow
zgodnych z ich autentycznymi celami oraz widzenie §wiata jako szansy realizacji
swoich mozliwosci. Tak rozumiane standardy moga mierzy¢ to, co mepowtarzalne
wyrdzniajace jednostke — jej indywidualnosé.

Programy ksztalcenia i Zawarte w nich cele obejmujq nie tylko aspekty wy-
mierne. Zawieraja takze postulaty i tresci, ktérych nie da sig okresli¢ w formie jedno-
znacznych wskaznikow $cisle sprecyzowanych zmiennych. Jak juz stwierdzono,
efekty ksztalcenia tworczosei nie sa w pelni odzwierciedlone przez przedstawione
w tabeli wskazniki liczby zgloszonych pomystéw, stopma ich uzytecznosci czy
poziomu trudnosci rozwiazywanych problemow Liczy si¢ takze — w zasadzie nie-.
wymierna — jako§¢ proponowanego rozwiazania. Podobne uwagi nasuwa dotychczas
nierozwiazany problem niemierzalnoéci efektéw realizacji takich celéw i zadan
programowych jak: uspo%eczmeme empatla i inne wymienione w trzeciej czgsci
wspomnianej tabeli. -

Warto jeszcze raz podkreslic, iz fakty te oznaczajg m.in., ze nie wszystkim
celom i zadaniom programowym odpow1adajq standardy edukacyjne Te bowiem
niezmiennie winny spetniaé¢ wymog mierzalnoci:

W tej sytuacji wydaje sig celowe wprowadzeme odrqbnego pojecia dla oznacze-
nia tych wymogdéw kxerowanych pod adresem uczniéw, ktére sa w programach, ale

efekty ich realizacji sa niewymierne. Wymogi te proponujemy wyodrebnié i nazwaé
postulatam1 edukachnym1
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‘W $wietle powyzszych rozwazan mozna stwierdzié, ze standardy edukacyjne

moga i powinny by¢ podstawa klasyfikacji i selekcji uczniéw. Postulaty edukacyijne
natomiast mogg stanowi¢_jedynie punkt wyjscia refleksji nauczymelsklej, hohstycz-
nego oplsu ucznia oraz doskonalema pracy szkoly ' : ‘

.



