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Wprowadzenie — pi'zedmiot i cel rozwazan

Stopien wykonyStahia zgromadio’nvej aktualnie psychologicZnej wiedzy na temat
cech osobowosci wyrézniajacych miodziez studencka uznaje si¢ we wspoiczesnej
dydaktyce za niesatysfakcjonujacy. Poprawq tego niekorzystnego stanu rzeczy nalezy
poczytywad za pilne i wazkie wyzwame stOche przed reprezentantami wymlenloney
dyscypliny w1edzy Jest ono przynajmniej z dwéch wzgledéw ich najwazniejszym:
zadaniem. Po pierwsze, ilo§¢ psychologicznych 1nformaCJ1 pomganych w pracach
z zakresu dydaktyk1 dotyczqcych interesujacego nas pozxomu ksztalcenia, szybko'
i systematyczme rosnie. Po drugie, przedmiot pomljanej wiedzy stanowia zjawiska
rozwoju. Proces edukacji w zasadzie sprowadza si¢ bowiem do ich mtencyjnej opty-
mallzacp — takze na etapie ksztalcenia akademlcklego o

- Poglebione;j prezentacp podlegaja w mmejszym tekscie informacje charakte-
ryzujace stopiefi rozw01u umys%owego osiagany przez osoby, ktore konéza wyzsze ‘
uczelnie. Zaklada si¢, Ze jest to poziom umozliwiajacy absolwentom studiéw pro-
fesjonalne wykonywanie specjalistycznej pracy odpowxadajqcej 1ch osobliwemu
(respecnve kierunkowemu) przygotowaniu. Poziom ten- zostaje niZej sprecyzowany
i opisany w kategorlach psychologlcznych a‘takZe' porownany e stopniem umysto-
‘wego rozwoju'miodziezy rozpoczynajacej naqu w szkotach wyzszych. W efekcie
zostaja okreslone, a nastgpnie krotko omowione, wazkie z dydaktycznego punktu
widzenia, zasadnicze przeobrazenia struktur gnostycznych regulujqcych funkcjo-
nowanie studentow
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Wiasciwosci intelektualne mlodziezy studiujgcej

Wspdlczesnie zgromadzone dane psychologiczne wskazuja, ze jakosciowe zmiany
w rozwoju psychicznym nie koncza si¢ w okresie dorastania, jak sadzit jeszcze
J. Piaget!. Nastepuja takze u 0s6b doroslych, w tym u studentéw. Sadzg, ze uwidacz-
niaja si¢ one szczegdlnie wyraznie, gdy zestawimy wlasciwosci wieku mtodziezy
licealnej z analogicznymi cechami oséb konczacych studia. Efekty tak pomyslanego

poréwnania przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Wlasciwosci wieku mlodziezy w okresie dorastania oraz mlodziezy

wyzszych lat studiow

Charakterystyka umyslowosci mlodziezy
w oKkresie dorastania: 13-18 (20) lat =~

Charakterystyka umyslowosci mlodziezy
-w okresie wczesnej i $redniej doroslosci

1. Zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego

2. Uniezaleznienie si¢ formy od tresci prze-
prowadzanych rozumowan

3. Umiejgtno$¢ przeprowadzania rozumo-
wan hipotetyczno-dedukcyjnych

4. Zdolno$¢ wyprowadzania wnioskéw

z logicznie sprecyzowanych zatozen

5. Mozliwo$¢ rozwiazywania zadar
opartych na mysleniu zgodnym z loglkq
formalng

1. Zdolno$¢ myslenia relatywistycznego
2. Opanowanie operacji my§lenia dialek-
tycznego

.3. Umiejgtno$¢ przeprowadzania rozumo-

wan systemowych i metasystemowych

| 4. Opanowanie operacji paradygmatycznych

S. Mysleme oparte na regulaqach mtersy-
stemowych -

6. Umiejetnos¢ wykrywama i stawxama
nowych probleméw

16. Rozumxenle proporcii, rownowag1 sﬂ

“ mnych abstrakcyjnych dzmlan o

prawdopodoblenstwa multlpllkaql i w1elu‘

Z informacji przedstawionych 'w tabeli 1 wynika, ze szczytowy poziom roz-
woju sprawnosci przyswajania i operowania wiedza abstrakcyjna osiaga miodziez
w okresie dorastania. Odpowiednie kompetencje, umozliwiajace wykonywanie tego
rodzaju czynnosci, ksztaltuja si¢ w okresie gimnazjalnym — poczawszy od 11-12roku
zycia. Proces formowania si¢ rozwijajacych si¢ w tym czasie operacji formalnych
trwa nieustannie do. 19-20 roku zycia?. Fakt, Ze operacje te uzyskuja swoja dojrzatg
forme wiasnie w tym czasie, nie o0znacza naturalnie, Ze w kolejnej fazie rozwoju
tracq znaczenie ‘adaptacyjne lub Ze zanikaja. Oczywiscie nie! Utrzymuja sig nadal
iw dalszym c1qgu sa aktywme wykorzystywane przez jednostki w procesach uczenia
si¢ oraz rozwxqzywama cod21ennych probleméw zyc1owych '

- Wiedza, iz do 19-20 roku Zycia rozumowanie m&odzxezy zasadza si¢. na mysle-
niu hipotetyczno-dedukcyjnym owocuje oczywiscie m.in. okreslonymi wnioskami

' Poréwnaj podrgczniki: Psychologia ro-wajowa dzieci i mlod-iezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1976,
oraz Psychologia rozwojowa czlowieka. Charakterystyka okreséw Zycia czlowieka, red. B. Harwas-Napierala,
J. Trempata, t. 2, Warszawa 2000.

2 J. Piaget, Intellectual Evolution from Adolescence to Adulthood, ,Human Development” 1972, 1. 15, s. 15.
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psychodydaktycznymi. W tym upowaznia do stwierdzenia, ze od 0séb rozpoczyna-
jqcych studia wykfadowcy powinni oczekiwaé, odpowiadajacych przedstawionym
wyzej formalnym cechom intelektu, szczegdlnych kompetencji poznawczych ‘Wsrod
nich warto podkresli¢ m.in.: zdolnos¢ do wykonywania czynnosci zmterloryzowa-
nych, umiejetno$é operowania symbolami i znakami, predyspozycje do myslenia
ogdlnego oraz abstrakcyjnego, umlethnosc zachowywama regu% logiki formalnej
w proce51e 1eahzacp zadan. W procesie dydaktycznym wymienione zdolnoséci oczy-
wiscie nie tylko winny byc swiadomie wykorzystywane lecz takze systematyczme
doskonalone. :

Osiagnigcie przez _]eanStkl poziomu myslema hlpotetyczno-dedukcyjnego Jest
z wielu powod6w, niezbednym warunkiem ich efektywnego studiowania. Po pierw-
sze, dlatego ze zdolnosci konstytuujace ten rodzaj myslenia umozliwiaja podmiotom
rozumienie oraz przyswajanie wiedzy na wysokimstopniu ogdélnosci. Po drugie,
z tej racji, iz usposabiaja wyposazone w nie osoby do efektywnego poznawania oraz
trafnego charakteryzowania zwiazkow 14024cych asymilowane zbiory informacji. Po
trzecie, dlatego ze sprzyjaja réznicowaniu opanowywanych przez studentow teorii

naukowych oraz technologii w programle studiow.

' - Zdolnosci odpowiadajace omawianemu poziomowi same w sobie stanowia
jednak tylko jedna z kilku grup niezbgdnych warunkéw skutecznej realizacji wyma-
gan szkoly wyzszej. Uczelnie reprezentujace poziom akademicki shisznie bowiem
stawiaja mlodziezy takze tego rodzaju wymogi, ktérych spetnienie zalezy od-dal-
szych przeobrazefi w rozwoju.intelektualnym. Oczekuja m.in., Ze studenci nabeda
umiejetnosci niezbednych w procesach odkrywania i stawiania nowych problemow,
ustawmznego samoksztalcenia i sprawnego operowania przyswajana wiedza w celu
ich rozwiazywania, wykorzystywariia opanowanych wiadomosci w praktyce. Wy-
mienione umiethnos’.ci korespondujqz relatywnie bardziej ztozonymi zdolnosciami,:
niz dotychczas omawiane, zasadzajqcyml si¢ na mysleniu relatyw1stycznym dialek-
tycznym, metasystemowym i paradygmatycznym (patrz tabela 1).

Okres zycia, w ktorym ksztaltujg si¢ wzmiankowane formy myslenia, tworzy
— zdaniem niektérych badaczy — jakosciowo.odrebna fazg przemian ludzkiej osobo-
wosci’. Przygladniemy sig¢ jej blizej w kolejnych podrozdziatach prezentowanego
tekstu. Czyniac to, przedstawia¢ bedziemy, zasadzajace si¢ na nabywanych struk-
turach kolejne osobliwe mozliwosci podmiotowej regulacji i samoregulacji zacho-
wania sig. Bedziemy- usitowali takze wskazac mektore odpow1adajqce im postulaty
i wymogi dydaktyczne.

Mysleme relatywnstyczne

Tezq stw1erdzajch, ze w okresie wkraczama w dorostos¢ intelektualne operacje
wykonywane przez podmiot 051qgan pozmm myslenla relatywistycznego sformu—

3 1. D. Sinnot, Postformal Reasoning the Relativistic Stage, [w:] Beyond Formal Operations: Late Ado-
lescent and Adult Cognitive Development, red. M. L. Commons, F. A. Richards, C. Armon, New York 1984,
5. 208-326.
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towat i uzasadnit empirycznie W.. G. Perry*. Odpowiednich informacji dostarczyly
_mu rezultaty badain-nad rozwojem rozumowan etycznych studentdw, prowadzonych
metoda rozwxqzywama dylematéw moralnych. Przedstawiano w nich wybranej lo-
sowo grupie stuchaczy.zbior historyjek exempla ficta, obrazujacych trudne problemy
akslologlczne W indywidualnych rozmowach proszono respondentdéw o rozstrzyg- -
nigcie kwestii moralnych sygnallzowanych w hlstoryjkach oraz.o umotywowame
- zaproponowanych rozwiazan. . .

.Badania W. G. Perry’ ego miaty charakter longltudmalny W konsekwencp
pozwala%y autorowi na zestawienie tresci wypowiedzi udzielanych przez te same
osoby w kolejnych latach studiéw. Jednym z celéw operacji ich poréwnywania byto
udzielenie odpowiedzi na: pytanie czy. 1w jaki sposéb rozumowania moralne tych
samych uczestnikéw, badan zmieniaja si¢ w czasie. A w- szczeg6lnosci, czy wypro-
wadzane przez nich wnioski wykraczaja poza przeciwstawne twierdzenia; wyste-
pujace w naturalny sposéb-w kazdym rozwazanym dylemacie. Sprawdzano w tym
celu m.in., czy-dopuszczaja oni fakt, ze: jest logicznie mozliwy takze trzeci rodzaj
poprawnych konkluzji w postaci: alternatywy wzmlankowanych przed momentem
opozycyjnych twierdzen. - :

Poréwnania, dokonane z uwzglqdmemem tak sprecyzowanego kryterlum
ujawm%y‘lstmeme istotnych statystycznie réznic, wystepujacych migdzy rozumowa-
niami moralnymi tych samych oséb w roéznych fazach ich pobytu w szkole wyzszej.
Odnotowano mianowicie, ze osoby rozpoczynajace nauke opowiadaja si¢ przede
wszystkim za pierwszymi dwoma rodzajami rozwiazan wskazanych w poprzednim
akapicie. Trzeci typ wspomnianych rozstrzygnig¢ albo nie jest przez nie dostrZegany,
albo tez jest 1gnorowany Podobnie sa traktowane argumenty przemaw1ajqce narzecz
innych stanowisk niz ich wlasne. Wzmiankowane raCJe réwniez albo w ogdle nie sq
rozwazane, albo tez, po pobxeznej analizie, spotykaja si¢ z nadmlemq krytyka. -

- Tendencja do uznawania przekonan partneréw za irracjonalne lub za m_ezgod-
ne z warto$ciami z reguly stabnie z roku na rok. Wyraza si¢ to okazywaniem przez
miodziez stopmowo coraz wigkszej dozy zyczliwszego zainteresowania, tolerancji
i zrozumienia dla zapatrywan odrebnych.od ich osobistych przeswxadczen Jednostki,
ktorych psychika podlega tego rodzaju przemianom, staja si¢ krytyczne, refleksyjne
i samokrytyczne. W koficu odkrywaja, ze w pewnych okoliczno$ciach stuszny. jest
- takze trzeci, wyzej wzmiankowany, loglczme mozliwy. typ rozwiazan rozwazanych
dylematéw. moralnych. Tym samym uczg si¢ precyzyjnie definiowaé wszystkie
raCJonalme dopuszczalne punkty widzenia na rozwazane kwestie, w konsekwencji
ujmujac je wieloaspektowo.

. Tezg Perry’ego, Ze w okresie wkraczama Jednostek w dorosto$¢ oraz w samej
dorostosci ksztattuja si¢ u nich relatywistyczne operacje myslowe, sprawdzato em-
pirycznie kilku innych autoréw. OdpoWiednie ustalenia eksperymentalne prowadzila
m.in. J. D. Sinnot®. Uzyskane przez nia wyn1k1 badan w znacznym stopniu potwier-
dzaja i rozwijaja przedstawione juz wyzej spostrzezema Perry’ego. Wskazuja m.in., .
ze myslenie relatywistyczne nadbudowuje si¢ na operaCJach hlpotetyczno—deduk- '

W G Perry Forms of Intellectual and Ethical Developmem in the College Years A Scheme, New York
1968. . . :
51.D. Sinnot, op. cit.
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cyjnych. Sprzyja relatywnie sprawnemu orientowaniu si¢ jednostek w uk{adach
warunkéw w jakims$ stopniu niejednoznacznych lub niedookreslonych. Przyczynia
si¢ do‘ich klaryfikacji, stuzac wyoerbmamu oraz precyzowamu tych kwestu ktore
w plerwszym rzgdzie wymagaja rozwiazania.
- Operacje my$lenia relatywistycznego, stw1erdza Slnnot polegajq na ujmo-
-waniu poszczegolnych rozwazanych problemow na tle odrgbnych grup zatozen
teoretycznych Umozliwiaja powiazanie spostrzeganych zdarzen z okreslajqcyml
je zbiorami determinantéw i roznorodnych okolicznosci. Przyczyniaja si¢ do zro-
zumienia, Ze czasami ludzie uznaja za prawde to, co stanowi tylko jedna z wielu
‘wersji rzeczyw1st0501 Sprzyjaja spostrzeganiu wiedzy o $wiecie jako systemie idei,
skfadajacym sig¢ ze zdari wewnetrznie spdjnych w ramach okreslonego zbioru prze-
stanek, lecz niespojnych z sadami zasadzajqcyml sie na odmlennych za%ozemach
aw konsekwencp = otwartym. : o
Wiasciwie wszystkie wyzej wymlemone wzglqdy decydujqo tym Ze opanowa-
nie myslema relatywistycznego stanowi wstgpny warunek w petni dojrzatego namy-
stu nad rzeczyw1stoscw1, _]ednoczesme w1eloaspektowego i:zarazem loglcznego '

Myslenie dialektyczne

W okresie studiéw miodziez opanowuje nie tylko operacje myslenia relatywistycz-
nego, lecz takze dialektycznego. M. A. Basseches® sprowadza je do funkcji czterech
zasadniczo odrebnych struktur charakteryzujacych umystowo$é dorostych jednostek.
Nazywa je odpowiednio: 1) schematami zorientowanymi na zmiane, 2) zorientowa-
nymi na forme, 3) zorientowanymi na uchwycenie wzajemnych relacji oraz 4) sche-
matami metapoznawczymi. Dydaktyka akademicka winna —jak sadzg — dostarczy¢
racjonalnych metod stymulacji ich rozwoju. Opanowanie wzmiankowanych sche-
matéw czynnosci pozwala bowiem Jednostkom rozpoznac wspolne p{aszczyzny
spostrzeganych zdarzeri: ,

Rozwéj struktur zorlentowanych na uchwyceme zmian rozpoczyna si¢ od
opanowywania przez podmlot umiejetnoscei dostrzegama w obrgbie poznawanego
przedmlotu wzajemme przec1wstawnych tendencp Mozllwosc ich wyrozmama
prowadzanych przez miodziez w wieku dorastania. Idee wyjasniajace ich kierunek
i zakres, oparte na my$leniu hipotetyczno-dedukcyjnym, u 0séb dorostych zostaja
uzupelnione przez idee w relacji do nich przeciwstawne. W konsekwencji interpre-
‘tacje rzeczywistosci przyjmujg postaé schematu: teza — antyteza — syntéza. Zarazem
odstaniaja swoja glebsza, dialektyczna naturQ, zdaniem Bassechesa, konstytutywnq
dla poznawanych zjawisk.

- Bazg wyjsciowa w rozw01u struktur myslema zorlentowanych na uchwycenie
formy stanowi umiejetno$¢ umieszczania obiektéw gnozy w obrebie wigkszych

M. A. Basseches, Dialectical Schemate: a Framework Jor the Empirical Study of the Development of
Dialectic Thinking, ,,Human Development” 1980, s. 400-421; M. A. Basseches, [w:] Beyond Fornial Operations:
Late Adolescent and Adult Cognitive Development, red. M. L Commons, F. A, Richards, C. Armon New York
1984, s. 216-239.
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caosci. Podmiot uczy si¢ wzmiankowanej umiejg¢tnosci, gdy definiuje interesujace
go fakty, wyprowadzajac wnioski o ich unikalnych céchach z informacji charaktery-
zujacych towarzyszace im zewnetrzne okolicznosci. Opanowuje t¢ umiejetriosé, wy-
odrgbniajac oraz umiejscawiajac interesujace go zdarzenia w tle.-Moze uwzgledniaé
przy tym jako$ciowo rézne konteksty: strukturalne, funkcjonalne, czasu i przestrzeni,
odniesienia logiczne oraz semantyczne. Czerpie je, nie tylko korzystajac z danych -
uzyskiwanych w procesie percepcji, lecz takze postugujac si¢ wnioskowaniami oraz .
odniesieniami: do teorii i ich szczegolnych zalozen metodologlcznych oraz. akslolo-
gicznych. - ~

Réwnolegle ze strukturaml myslema zor1entowanym1 na uchwyceme formy
Jed_nostka przyswaja schematy zorientowane na wzajemne relacje. Osiagnigcia w roz-
woju.w tym zakresie prowadza do zrozumienia tego, ze rzeczywistosé konstytuujg
zwiazki wystepujace migdzy jej odrebnymi sktadowymi. Wiasnie dzigki takiemu
pdjmowaniu zjawisk to, co jest, jawi si¢ obecnie podmiotowi Jjako zbior przedmiotow
wzajemnie zaleznych. Inaczej méwiac, zauwaza on, iz cechy spostrzeganego uktadu
rzeczy s okreslone przez funkcjonalne powiazania wystqpujqce miedzy jego skia-
dowymi. W konsekwencji w szczegblny spos6b interesuje si¢ i zaczyna pojmowaé
dynamike poznawanych grup obiektow.

Ostatnig z wyrdéznionych przez M. Bassechesa form myslenia dialektycznego
konstytuuja struktury metapoznawcze. Rozwdj tych struktur wyraza si¢ przyswo-
Jjeniem przez podmiot kompetencji umozliwiajacych umystowe koordynowanie
jakosciowo réznych grup faktow na podstawie caloksztaltu dotyczacych ich teorii.
Polaczenie mysla sktadajacych si¢ na nie informacji w sp6jna cato$é, stwierdza autor,
zaktada wiedze metapoznawcza. Podmiot przyswaja ja w rezultacie refleksji nad za-
fozeniami czastkowych koncepcji poszczegdlnych grup zjawisk okreslajacych reali- -
zowane zadania. Efekty refleksji, zespalajac przestanki wspomnianych ujg¢ w spdjng

_calo$¢, tworza wiedzg taczaca zjawiska postrzegane dotychczas jako niezalezne.

. Optymalizacji rozwoju struktur metapoznawczych w procesie edukacji aka-
demickiej stuza, jak si¢ wydaje, przede wszystkim analizy poréwnawcze odrgbnych
ujec zjawisk stanow1qcych przedmiot poznania danego kierunku studiéw. Szczeg6lne
znaczenie przyplsywac nalezy zestawianiu konstytuujacych je przestanek. Warto
poréwnywaé oczywiscie rowniez budowg wewnetrzng poszczegdlnych teorii oraz
ich zawarto$¢ semantyczna, a takze specyficzne warunki i zakresy ich mozliwych
zastosowan. Narze¢dziami pordwnan sg analizy teoriopoznawcze, aksjologiczne, -
metodologiczne, kulturowe Jjezykowe, logiczne, matematyczne hlstoryczne prak-
seologiczne itp. v v , ,

Mysleme systemowe, metasystemowe 1 paradygmatyczne

Zdamem T. A. Rlchardsa iM. L Commonsa7 mysleme osob dorosiych charakteryzuje
si¢ nie tylko oméwionymi wyzej relatywizmem i zdolnosqu do przeprowadzama ro-

7F A.Ri ch ards, L. M.C ommons, Postformal Cogmnve Deve/opmental T heory and Research: a Rewew

of its Current Status, [w:] Higher Stages of Human Development, red. C. N, Alexan der,E.J. Lan ger NcW York
1990, s. 139-162.
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- zumowan dialektycznych. Przyjmuje ponadto postaé aktow systemowych, metasyste-
mowych i paradygmatycznych. Operacje systemowe, jak stwierdzaja wzmiankowani
autorzy, zasadzaja si¢ na hipotetyczno-dedukcyjnych czynno$ciach umystowych
(respective — formalnych). Podmiot wykonuje je, jak wykazat J. Piaget, na klasach
zjawisk, uwzgledniajac relacje wystgpujace migdzy grupami przedmiotéw charakte-
ryzujacych sig¢ wspolng cecha. Zdolnos¢ t¢ jednostki osiagaja i usprawniaja wlasciwie
w calym stadium dorastania, a takze w dalszych fazach okresu mlodzieficzego. Osoby
doroste doskonala ja nadal, uzyskulqc poziom sprawnosc1 przekraczajqcy osiagnigty
we wczesniejszych okresach rozwoju. :

W konsekwencji ludzie intelektualnie do_]rzall potrafia 1qczyc roznorodne klasy
informacp w koherentne organizacje. Z zawartych w nich bogatych: zbioréw da-
nych tworza funkcjonalnie odrgbne, logicznie zorganizowane, wewnetrznie spojne
systemy wiedzy. Wykorzystuja zintegrowane w nich tresci w procesach odbioru
oraz interpretowania aktualnie naptywajacych komunikatéw. W efekcie zapewnia
to wykonywanym przez nich czynnos’ciom umyslowym wysokg’ spéjnos’é logiczna.
Sprzyja takze catosciowemu mysleniu, spéjna organizacja wiedzy zapewnia bowiem
podmiotowi wzglednie tatwy dost¢p do zasobéw pamieci dlugotrwatej.

U jednostek charakteryzujacych si¢ zdolnoscig my$lenia systemowego ksztal-
tujq si¢, w kolejnej turze przemian intelektu, operacje metasystemowe. Richards
‘i Commons definiuja je jako czynnosci zalezne od umystowych organizacji integruja-
cych operacje systemowe. Stwierdzaja, ze osoby-tworza wzmiankowane organizacje,
poznajqc relacje migdzy reprezentacjami oraz mechanizmami psychicznymi, wiaczo-
nymi w zakres$ odrebnych uktadéw wczesmeJ wytworzonych struktur poznawczych.
Odkrywanie wyst¢pujacych migdzy nimi zwiazkdw prowadzi, podkreslaja; do dalszej
harmonizacji rozwijajqcego si¢ intelektu, nadal jednak — tylko w ograniczonym Za-
kresie. W dalszym cmgu w odrebnych metasystemach zaw1erajq si¢ bowiem takie
przestanki rozumowan, ktdre wykluczajq sig wza_]emme isa przyjmowane nie$wia-
domie przez podmiot.

- Uswiadamiajg je jednostce oraz koordynujg su; wzajemnie dopiero operaqe
paradygmatyczne. To one scalaja wszystkie zbiory kategorii dostgpne poznaniu,
zasadzajace si¢ na — formujacej si¢ wraz z nimi — ztozonej strukturze poznawczej,
zwanej polem. Obejmuje ono, jak stwierdzajg Richards i Commons, catoksztalt lo-
gicznie uporzadkowanych relacji wystepujacych migdzy systemami i metasystemami
struktur aktywnosci intelektualnej czlowieka. Pozwala na opis zdarzen zwiazanych
z aktualnie realizowanym przez niego zadaniem w ujgciu wykonanym z dowolnie
wybranego punktu widzenia. W konsekwencji umozliwia jednostce wyodrquame
oraz my$lowe zestawianie réznorodnych konstytutywnych ptaszczyzn rozwazanej
sytuacji zadaniowej, ustalenie taczacych je zwiazkow i zaleznosci.

:Stymulacja rozwoju myslenia systemowego, metasystemowego i paradyg-
matycznego studentéw stanowi kolejne wazkie wyzwanie dydaktyki akademickie;.
Pozytywne efekty oddziatywan edukacyjnych szkoty w tym zakresie ksztalcg ich
myslenie analityczne i zarazem syntetyczne. Umozliwiajq stuchaczom prowadzenie
szbzegélowych i jednoczesnie wieloaspektowych analiz celu, warunkéw, sposobéw
1 $rodkow reallzacp wykonywanych zdan. W konsekwencji sprzyjaja racjonalnemu
planowaniu i organizowaniu pracy, w tym sterowaniu wlasnym dzialaniem oraz
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kierowaniu dziatalno$cia innych ludzi. Pozwalajq spozytkowa¢ w tych procesach
caloksztalt przyswopnej przez podmlot w1edzy, w tym mformaqe opanowane pod-
czas studlow ; : DRI

Zdolnosc myslenla opartego na. regulac]ach mtersystemowych
i autonomlcznych ,

OperaCJe myslema systemowego, metasystemowego i paradygmatycznego niezmien-
nie zasadzaja si¢ na rozumowaniach hipotetyczno-dedukcyjnych. W konsekwencji
charakteryzuja je te same podstawowe pozytywne przymioty, lecz takze szczegdlne
niedoskonatlosci. Wyraznie uwidoczniaja si¢ one przede wszystkim u mlodziezy
w okresie dorastania. Prezentowane wéwczas przez jednostki umystowe obrazy
$wiata nierzadko okazuja si¢ bowiem nadmiernie formalne oraz wyidealizowane.
W konfrontacji z rzeczywisto$cia narazaja podmiot na powazne rozczarowania,
nierzadko skutkujace burzliwymi konfliktami emocjonalnymi oraz spoiecznyml
Miodzwzy studenckiej z czasem udaje su; ich.-uniknaé. :

- Zdolnosé te opaniowuje ona, rozwua_]qc Jakoscmwo nowy rodzaJ rozumowan,
zwanych przez G. Labouvie-Vief® operacjami intersystemowymi. Wzmiankowane
operacje — stwierdza autorka — sa podporzadkowane podwdjnej logice. Opiera si¢ ona
réwnolegle na 1) zasadach myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego oraz 2) na prawach
zdrowego rozsadku. W procesach planowama sterowania zachowaniem si¢ jednostki
posiugujq si¢ nimi tacznie. Oczyw1501e réznicuja je, lecz takze traktuja Jako regula-
cyjnie rownowazne. Usiluja czyni¢ zado$¢ i jednym, i druglm .

 Przedstawione wyzej przemiany psychiki wyrazaja si¢ w sferze sublektywnych
przezy¢ oslabieniem dotychczas niezachwianego przekonania jednostek o prawdzi-
wosci wlasnych sadéw. Staja sie one sktonne do poszukiwania oraz analitycznego
rozwazania opinii, dotyczacych angazujacych je probleméw, jakosciowo innych
niz wlasne. W efekcie odkrywaja, ze warto$é przypisywana réznym rozwiazaniom
nurtujacych je kwestii zmienia si¢ razem z punktem widzenia osob prowadzacych
ewaluacje. Co wigcej, dostrzegaja, Ze zalezy ona nie tylko od wydarzen o charakterze
obiektywnym, lecz takze subiektywnym, w tym od motywéw, hierarchii wartosci
oraz celéw aktywnosci podmiotéw \'Y konsekwencji stajq sie bardziej wyrozumiale
i tolerancyjne w kontaktach z innymi osobam1 nizw ktorejkolw1ek z wczesmejszych :
faz rozwoju. v , ‘

Stopniowo JeanStkl uczq SIQ nie tylko god21c wza_]emme sprzeczne opinie,
lecz takze uwzgledniaé oraz aktywnie wykorzystywaé je w dzialaniu. Nastepuje to,
stwierdza G. Labouvie-Vief, wskutek rozwoju — w kolejnym stadium omawianych
obecnie przemian, autonomicznych regulacji psychlcznych Rolg ich organizatora,
a réwniez koordynatora docierajacej'do podmiotu gamy roznorodnych pogladéw,
spehna zdaniem autorki, struktura ,.ja” cztowieka. Dzigki swojej- osobhwej budo-
wie umozliwia ono zestawianie, oceng oraz spozytkowanie w procesie decyzyjnym
i w dziataniu caioksztahu obiektywnych oraz sublektywnych przestanek. dzmiama

. 8G. Labouvxe Vxef Dynamic Development and Mature Autonomy A Theoretzcal Prologue, ,,Human
Development” 1982, t. 25,'s. 161-191.
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Stanowi bowiem — stwierdza Labouvie-Vief — ztozony metasystem integrujacy trzy
podstawowe relatywnie odrebne sfery aktywnosc1 podm1otu ato:1)] Jego myslenie,
2)‘emocje, 3) postgpowanie. : '
Podczas studiow stymulacy rozw01u regulacji mtersystemowych i autononucz—’
nych sprzyjaja — jak si¢ wydaje — zajecia sklaniajace studentéw do zestawiania oraz
konfrontowania mozliwie réznorodnych teorii naukowych i op1n11 tak wiasnych, jak
i innych-oséb. Zadaniem nauczycieli jest czuwanie nad klarownoscia klyterlow oraz
zasad pordwnan przeprowadzanych przez mlodziez. Nalezy zwracaé uwage m.in. na
logiczna spdjnosé wyrazanych sadéw, uzyteczno$¢ wyprowadzanych wnioskéw oraz
mozliwo$¢ ich realizacji. Dyskusji wymagaja réwniez aksjologiczne konsekwencje
wdrozen oraz zgodnos¢ z oczekiwaniami i potrzebami podmiotéw zlecajqcych roz-
wiazywane zadania. W kazdym ze wzmiankowanych zakreséw wymagaé nalezy od
stuchaczy do}qczellla do zgiaszanych 1de1 argumentacp odpow1adajqcej regu}om'
podWOJneJ 10g1k1 : :

Umlej gtnosc wykrywama i stawnama nowych problemow v

Z plzedstawmnyml wyzej zdolnosmaml osob intelektualnie dOJrza%ych korespon-
duje jeszcze jedna osobliwa, wyrdzniajaca je umiejetnosé. Wyraza si¢ ona, zdaniem
K. P. Arlin’®, szczegdlna postawa podmiotu wobec aktualnie zgromadzonéj wiedzy
naukowej. Jednostki zaczynajq traktowaé ja mianowicie jako otwarty zbiér infor-
macji o rzeczywistosci, zawierajacy twierdzenia prawdopodobne, a nie prawdziwe
bezwzglednie. Aktywno$é badawcza ludzi zostaje tym samym potraktOWana przez
nich jako dziatalno$é jedynie zdazajaca ku prawd21e W konsekwencji zmienia sig
takze struktura myslenia: strategie ,,rozwiazywania probleméw” (problem solving),
wykorzystywana przez miodziez, dorosli stopmowo zastgpuja strateglq,,odkrywanla
probleméw” (finding problems).

Pierwsza ze wzmlankowanych strategii nadaje si¢, zauwaza wspomniana wy-
zej autorka, niemal wylacznie do rozwigzywania kwestii dobrze ustrukturowanych.
Kazde takie zadanie ma $cisle okre$lone rozwigzanie, do ktérego podmiot dochodzi,
przeprowadzajac rozumowaria oparte na wyczerpujqco sprecyzowanych zaloze-
niach. Przestanki wnioskowar 'sa zatem ustalone wowczas klarownie w punkcie
wyjsma Stad aktywno$¢ myslowa jednostki moze i powinna przebiegaé algorytmicz-’
nie, zgodnie z wymogami logiki. Stowem — ma ona odpow1adac regutom myslema
hlpotetyczno dedukcyjnego spontamczme rozwuajqcego sie'u m10d21ezy w w1eku~
dorastania. = :

Druga Wymlemona wyzej strategia, zwana odkrywamem problemow rozwija
sig relatywme pozmej w tyklu ludzkiego zycia niz pierwsza. Jest przydatna gléwnie
w rozwiazywaniu kwestii niedookreslonych, otwartych, stabo ustrukturowanych. -
KWeStie‘takie, np. Zwiazane ze sprawami osobistymi ludzi lub z biechymi wydarze-

g P. K. Arlin, Cognmve Development in Adulthood A Fi ﬁh Stage?, ,Dcvelopmental Psychology 1975,
11;s. 602-606 cadem, -Problem Solving and ProbIem Finding in Young Artists and Young Scientists, [w:] Adult
Development, vol. 1, Comparisons andAppIxcanons of Developmental Models, red. M. L. Commons (et al.), New
York 1989, s. 197-217.
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niami.spolecznymi, zazwyczaj posiadaja nie jedno, lecz wiele relatywnie poprawnych
rozwiazan. To, ktore z nich podmiot uzna za wlasciwe, zalezy od jego pogladow
i decyzji osobistych Jest zatem pos’rednio uwarunkowane jego potrzebami, zaintere-
sowaniami, hierarchig wartosci i innymi warunkami wplywajacymi na zapatrywania
i wybory danej jednostki. Ze wzgledu na wielo$é wzmiankowanych uwarunkowan
oraz zmienno$¢ dotyczacych ich przestanek myslenia, omawiana strategla rozumo-
wania ma charakter wnioskowan heurystycznych L

Standardy rozwolu mtelektualnego Metamysleme

w sw1etle przedstaw1onych wyzej mformac_u warto postaw1c kllka dalszych Juzkon-

cowych, pytan. W znacznym zakresie wynikaja one z dotychczasowych wywodow.

Stad traktuje je jako ich osobliwe podsumowanie. Sygnalizowane kwestie wykraczaja

jednak poza juz przeprowadzone rozwazania. Dlatego sformutowanie wzmianko-

wanych pytan stanowi rowniez probg zwrdcenia uwagi na jeszcze niedostatecznie

rozpoznane obszary dociekan psychodydaktycznych Prezentowane uwagi, dotyczace

tych obszardw, majq oczywiscie charakter jedynie wstqpnej eksplorac_u
. Oto wspomniane pytama %

— - Jakie cechy umystu wyrdzniaja, czy tez winny wyrozmac osoby konczqce wyzsze
uczelnie?

— Czy i w jaki sposob przymloty te przeobraza_lq proces regulacy oraz autoregulacp
ich zachowania?

— Jak w Swietle odpownedzn na dwa poprzednie pytama nalezaloby sformutowac (in-
terpretowaé oraz rozumiec) cel intelektualnej edukacji mlodziezy akademickiej?

— Czy i w jakim stopniu realizacja okreslonego w ten spos6b celu sprzyja. efek-
tywnemu pelnieniu przez absolwentéw uczelni akademickich rél spotecznych
powierzanych w globalnej zb10rowosc1 spotecznej osobom posiadajacym wyzsze
wyksztalcenie?

OdpowiedzZ rozstrzygajaca plerwszq wzmlankowanq kwesth prezentowano
analitycznie w kolejnych rozdziatach niniejszego tekstu. Podsumowujac po$wigcone
Jej rozwazania, stwierdzi¢ mozna, ze mlodziez koficzaca studia wyrdzniaja zdolnosci
myslenia systemowego, dialektycznego, relatywistycznego, paradygmatycznego
i liczne inne, nowe kompetencje. Daloby sie oczywiscie znacznie poglebié doty-
czacq ich analizg, nie uczyniono tego z powodu zamierzonej zwigzlosci niniejsze-
go opracowania. Warto jednak, jak si¢ wydaje, kontynuowaé rozpoczgte badania,
uwzgledniajac, w kolejnych pracach eksplorUchych podjgta problematyke, m.in.
mozliwe odpowiedzi na drugie sformulowane wyzej pytanie. Dotyczy ono kwestii
: regulacyjnych skutk6w rozwoju mtelektualnego cziowieka w interesujacej nas fazie
przemlan odpowiadajacej w cyklu zycia okresowi studiéw wyzszych.

Rozwiazanie wzmiankowanej kwestii ma doprowadzié¢ do sprecyzowania roli
Qrzeobrazen umystu, nastgpujacych w mteresugageg nas fazie h{e span, w procesach

sterowania j autosterowania zachowaniem. Dogodlj)/pw)){l u_aﬂscja tak vkiernnkowa-
nych rozwazaf stanowi, jak sadzg, spostrzezenie, iz wspomniane przed momentem
osiagnigcia rozwojowe przebudowuja metawiedze podmiotu. Pod wplywem myslenia
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dialektycznego, systemowego, paradygmatycznego, staje sig ona aktualnie wiedza
wieloaspektowa i elastyczna, oparta na klarownych przestankach. W efekcie oddzia-
tywan zwrotnych podlegaja stopniowym przeobrazeniom takze zasadzajace si¢ na
niej procesy metapoznawcze, w tym-metapamieé i metamyslenie. ‘W konsekwencji
zmieniaja si¢ wykorzystywane przez podmiot strategie metapoznawcze i inne elemen-
ty systemu sterowania zachowaniem sig¢, predysponujac jednostke do racjonalizacji
przedsiqbranych dzialan, realizowanych obecnie-w pelni $wiadomie i intencyjnie.

- Czym jednak jest metawiedza, ze przeksztalcenia jej struktury powoduja
przebudowq systemu regulacji zachowania si¢? Otdz; kierujac si¢ psychologlcznq
definicja metawiedzy, mozna stwierdzié, ze wyrdéznikiem sktadajacych si¢ na nig
reprezentacji jest przede wszystkim ich tresé. Przedmiot poznania, do ktérego si¢
one odnosza stanowia bowiem trzy wzglednie niezalezne skladowe ujmowane przez
podmiot we wzajemnych relacjach. Sa to: 1) przystugujace mu przymioty, 2) zada-
nia oraz 3) strategie ich realizacji. Asymilacja informacji okreslajacych pierwsza
wzmiankowana skladowa poznawczo owocuje samowiedza podmiotu (jego wiasnych
zdolnosci, nawykow, zainteresowan, preferencji, uczu¢ itd.). Poznanie dwu pozosta-
lych jest Zrédlem wiedzy jednostek pozwalajacej okresli¢ charakter stojacych przed
nimi wyzwan, stopien trudnosci podejmowanych zadan oraz ewentualne strategie ich
realizacji w danych warunkach!®.

W sSwietle zgromadzonych wyzej informacji na temat znaczenia metapoznania
oraz metawiedzy w procesie sterowania zachowaniem si¢ mozna podja¢ obecnie pro-
be sformutowania odpowiedzi na dwa ostatnie postawione wyzej pytania. Rozwazad
zatem bedziemy, jaki jest cel intelektualnej edukacji studentéw oraz w jakim stop-
niu jego realizacja warunkuje efektywnos¢ pracy zawodowej powierzanej osobom
legitymujacym si¢ wyzszym wyksztalceniem. Przypomnijmy, ze wzmiankowany
cel zostal w przyblizeniu okreslony juz w punkcie wyjscia niniejszych rozwazan.
Stwierdzono wowczas, jak wiadomo, ze ksztatcenie intelektu miodziezy studenckiej
zdazaé powinno do osiagnigcia przez nig takiego poziomu rozwoju, ktdry umozliwia
jej po ukonczeniu studidw wykonywanie specjalistycznej pracy, odpowiadajace;j
uzyskanemu w szkole wyzszej, kierunkowemu przygotowaniu.

Okreslony w ten sposob cel zaklada komplementarne realizowanie dwéch za-
dan. Po pierwsze, wskazuje, iz student powinien opanowaé wiedzg objeta programem
studiéw. Po drugie, informuje, Ze winien on rozwinaé kompetencje autonomicznego
sterowania wlasnym postgpowaniem w stopniu umozliwiajacym postugiwanie si¢
wzmiankowang wiedzg w pracy zawodowej. Wlasnie z tego powodu opanowywa-
ne przez mtodziez akademicka wiadomosci konstytuowaé powinny — sprzyjajace
operowaniu nimi — dane metapoznawcze. Sa one zdolne przeksztalcié chaotyczne
czynnos'ci jednostki w postonwanie czyli w planowane, racjonalne, nadzorowane
i kontrolowane wewnqtrzme ciagi dzialan.

Twierdzenia te nie oznaczaja, ze procesy metapoznawcze zawsze spetniaja
przypisywanga im funkcje autoregulacyjna. Nie czynia tego, stwierdza J. Flavell, gdy
metawiedza jest zbyt sztywna lub Zle zhierarchizowana!'. Poziom jej hierarchizacji

M. Ledzinska, Uczenie si¢ wykraczajqce poza warunkowanie, [w:] Psychologia, 1. 2, red. J. Strelau,
Gdansk 2000, s. 117-136.
" tbidem, s. 126.
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oparty na strukturach myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego (formalnego), jak wezes-
niej stwierdzono, wydaje sig jeszcze zbyt niski, aby konstytuowala ona autonomiczne
regulacje psychiczne. Pelna zdolnos¢ sterowania wlasnym zachowaniem osiaga pod-
miot dopiero wéwczas, gdy. jego metamyslenie zasadza si¢ na operacjach relatywi-
stycznych, dialektycznych, systemowych, paradygmatycznych i innych oméwionych
wyzej kompetencjach intelektualnych, rozwijajacych si¢ u studiujacej mlodziezy.

- Ich formowanie potraktowano w: niniejszym opracowaniu jako podstawowy cel
edukacyjnych oddziatywan szkot wyzszych: Okreslono-go w kategoriach:psycholo-
gicznych: Nie-analizowano niemal zupetnie pedagogicznych metod jego realizacji. .



