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Zarzadzanie wiedzg o zagrozeniach

| bezpieczenstwie ucznidw w rozwijaniu
szkolnych systemdw bezpieczenstwal

Wprowadzenie

Szkota jest terenem réznego rodzaju relacji edukacyjnych oraz oddziatywan wielu czyn-
nikow srodowiskowych, w tym stwarzajgcych dla uczniéw zagrozenia, stanowigcych
wyodrebnione klasy stosunkéw spotecznych: indywidualnych, grupowych, instytucjo-
nalnych2 Przybierajg one posta¢ roznorodnych sytuacji zyciowych, gtownie wedtug re-
guly ,bycia z drugim i bycia w grupie”. Majg swoje miejsce nie tylko w szkole, lecz takze
obserwujemyje w relacjach miedzyludzkich, np. w rodzinie, lokalnym $rodowisku, gru-
pach kolezenskich, towarzyskich i w grupach zadaniowych oraz w toku wspétdzia-
tania, kierowania i zarzgdzania instytucjami i zespotami ludzkimi etc.3 W szkotach
obok proceséw nauczania/uczenia sie i wychowania toczy sie, niezaleznie od intenc;ji
iwoli nauczycieli, czasem za ich akceptacjg, ale czesto niezaleznie od ich decyzji, wiele
innych proceséw, takich np.jak procesy spotecznej realizacji prestizu, procesy selekcji
wartosci, identyfikacji spotecznej i spotecznej integracji, a takze procesy patologiczne
oddziatujace destrukcyjnie na jednostki i spotecznoscid Sg one zrédtem licznych za-

1Niniejsze sprawozdanie z badan - cze$¢ pierwsza - powstato w ramach projektu badawczego nr 1 HO2D 009 30
- Zarzadzanie wiedza o zagrozeniach i bezpieczenstwie uczniéw w rozwijaniu szkolnych systeméw bezpieczenstwa,
finansowanego przez MNiSW ze $rodkéw na nauke w latach 2006-2008. Nastepne czesci sprawozdania obejmu-
jace analize wypowiedzi uczniéw dotyczacych zagrozen uwazanych przez nich za najbardziej dla mtodego pokolenia
niebezpiecznych oraz nauczycieli w kontekécie zarzgdzania wiedzg w rozwijaniu szkolnych systemoéw bezpieczenstwa
publikowane bedg w kolejnych numerach czasopisma ,Bezpieczeristwo. Teoria i Praktyka".

2]. Szczepanski, Socjologiczne pojecia opisowe, Warszawa 1970, s. 96.

3S. Kawula, Cztowiek w relacjach socjopedagogicznych, Toruri 2004, s. 23.

4R. Meigham, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 34 in.
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grozeh uderzajacych w szkote i uczniéw. Nie mogg umyka¢ uwadze nauczycieli, ale
musza podlegac ich ciggtej poznawczej i sprawczej kontroli.

Pytanie obejmujgce ogdlng problematyke pracy sformutowano nastepujgco: w jaki
sposob budowac ijak wykorzystywac system zarzadzania wiedzg o zagrozeniach i bez-
pieczenstwie uczniow w szkole, angazujgcy nauczycieli, uczniéw, podmioty z otoczenia
szkoly oraz uwzgledniajacy wspotczesne uwarunkowania i wyzwania przysztosci po to,
aby poznawa¢, a nastepnie ograniczac i eliminowac z zycia szkoly zjawiska grozne, ob-
nizajgce u uczniow ich poczucie bezpieczenstwa?

To ogdlne przedstawienie mozna i nalezy precyzowaé, formutujgc tezy i pytania do-
tyczace kwestii bardziej szczeg6towych. Zaktada sie, iz calo$¢ omawianej problematyki
sktada sie z logicznie sprzezonych i wzajemnie powigzanych czesci, a kazda czes$¢ z duzej
liczby pojedynczych elementow, ktorych wyartykutowanie i poznanie to konieczny warunek
uzyskania pozytywnych rezultatow w sferze zarzgdzania wiedzg w rozwijaniu szkolnych sy-
steméw bezpieczenstwa. W badaniach, ktorych koncepcja jest obecnie prezentowana, uj-
mujemy powyzszy problem w postaci triady i nadajemy jej postac¢ pytan-probleméw:

1) jakie informacje powinien gromadzi¢ nauczyciel ijakg wiedzg dysponowac, aby
orientowac sie w przyczynach zjawisk wptywajgcych na rozwoj zagrozen bezpieczen-
stwa uczniéw w szkole, na ich rodzaj i zakres?

2) jakie sg iw jakich obszarach zycia szkoty tkwig mozliwosci usprawniajgce zarzg-
dzanie wiedzg o zagrozeniach?

3) jakim warunkom powinny odpowiada¢ projekty szkolnych systeméw bezpieczen-
stwa uczniéw oraz propozycje dziatan podnoszacych ich bezpieczehnstwo?

Elementy triady wyznaczaty zakres problematyki badawczej i warunkowaty kolejne
fazy badawczej dziatalnosci. Ich realizacja zmierzata do: a) okreslenia iloSciowych ija-
kosciowych wiasciwosci czynnikow zarzgdzania wiedzg o zagrozeniach uczniow i roz-
wijania szkolnych systemow bezpieczenstwa zlokalizowanych w obszarach elementéw
triady, b) wykrycia pomiedzy wyr6znionymi czynnikami relacji i zaleznosci, wplywaja-
cych na ich wspétdziatanie w czynieniu szkoty Srodowiskiem bezpiecznym. Elementom
triady nadano bardziej szczeg6towg postac:

1) jakg wiedze, gdzie jej poszukiwac i w jaki spos6b gromadzi¢, aby mozna bylo
systematycznie wyszukiwac, okresla¢ i lokalizowac¢ zrédta zagrozen i mechanizmy ich
aktywizowania sie, a takze identyfikowac w Srodowisku spotecznym szkoty sytuacje za-
grazajgce uczniom oraz budowac o tych zjawiskach systemy wiedzy?

2) jak okreslaé, wyznaczaé, zestawiac i rozwija¢ te wszystkie wielkosSci i parametry
zlokalizowane w szkole i w jej otoczeniu, ktore warunkujg skutecznos$¢ zarzadzania
wiedzg w rozwijaniu szkolnych systeméw bezpieczeristwa?

3) czym warunkowaé organizacyjne rozwigzania szkolnych systemow bezpieczen-
stwa oraz tworzenie metodyk dziatania, ktére moga ogranicza¢ wystepowanie w szkole
zjawisk groznych i pomagac rozwigzywac konkretne sytuacje i przypadki zagrozen?

Pierwsza faza analiz obejmowata zagadnienia dotyczace wymiaréw izakresow za-
grozen, ktére dzisiaj i w przysztosci oddzialujag/moga oddziatywaé na ucznidw i szkote
oraz ich spoteczno-kulturowych uwarunkowan. Pytania rozjasniajgce ten problem
przyjmuja brzmienie:

« jakie sg spoteczno-kulturowe uwarunkowania wptywajace na funkcjonowanie szkot
i pojawiajgce sie w nich zagrozenia oraz jakie sg to rodzaje zagrozen?
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« jakie sg implikacje tej sytuacji dla bezpieczenstwa uczniéw w Srodowisku szkoty
ijaka powinna by¢ rola i znaczenie zagadnien bezpieczenstwa we wspotczesnej pol-
skiej szkole?

« jaki wizerunek bezpieczenstwa ucznia wylania sie z odpowiedzi na powyzsze pytania?

Druga faza analizy to odwzorowanie stanu aktualnego zarzadzania wiedzg

w szkole jako punktu wyjscia, na tle ktérego poszukiwac sie bedzie usprawnien i no-

wych rozwigzan. Poznanie aktualnego stanu wymagato dokonania przegladéw maja-

cych charakter: konstatujgcy, dostarczajagcy odpowiedzi na pytania typu: jak jest?, co
sie dzieje? oraz wyjasniajacy, wnoszacy wiedze o tym, dlaczego tak jest?, dlaczego tak
sie dzieje? Wazne tutaj pytania dotycza:

1) jakosci szkolnego srodowiska w sferze zarzgdzania wiedzg. Podstawowymi beda

tu pytania:

e czy istniejg bariery ograniczajgce zarzadzanie wiedzg w szkole? Jezeli tak, to w ja-
kich elementach organizacyjnych szkoly ich istnienie objawia sie ijaki majg te ba-
riery charakter?

 ktore czynniki kapitatu intelektualnego szkoty: kapitatu ludzkiego i kapitatu struktu-
ralnego, mozna juz teraz angazowaé w rozwoj zarzadzania wiedzg w szkole?

«2) przyczyn i potencjalnych nastepstw wystepujgcych ograniczen w zarzgdzaniu
wiedzg w szkole. Zasadne bedg tutaj pytania:

«jakie sg przyczyny i potencjalne skutki wystepowania i utrzymywania sie rdznorakich
ograniczen zarzadzania wiedzg w szkole?

e cO pozytywnie oddziatuje na aktywizowanie sie nauczycieli w kierunku wykorzysty-
wania kapitatu intelektualnego szkoty w zarzadzaniu wiedzg?

Cele, przedmiot i problemy badawcze

Celem badan bylo zdobycie wzglednie pelnej orientacji o aktualnej sytuacji zarzg-
dzania wiedzg w szkole, o pozytywnych i negatywnych zjawiskach tego procesu ijego
uwarunkowaniach, jak réwniez wskazanie prawidtowosci niektdrych rozwigzan prak-
tycznych rozwijajgcych szkolne systemy bezpieczenstwa.

Przedmiotem badan w ujeciu ogélnym byly szkolne uwarunkowania i mecha-
nizmy zarzgdzania wiedzg, rozpatrywane na tle spoteczno-kulturowej sytuacii,
w ktorej szkota funkcjonuje. Elementy sytuacji, o ktorych nauczyciele powinni gro-
madzi¢ i wykorzystywaé informacje w ramach zarzadzania wiedzg o zagrozeniach
i bezpieczenstwie uczniow, zlokalizowano na trzech podstawowych poziomach.
Z racji, iz kazdy poziom posiada odmienne atrybuty, w obrebie kazdego tkwig in-
nego rodzaju zrédia szans i zagrozen dla szkoty, w ich ramach zlokalizowany jest
problem badawczy. Sg to:

1) poziom obejmujgcy réznorakie relacje szkoty z jej blizszym i dalszym otoczeniem;

2) poziom wewnatrzszkolnych kontaktdw majgcych charakter grupowych i oso-

bowych interakcji, czyli wzajemnego oddzialywania na siebie dynamizujgcego
zycie spoteczne szkoty;,

3) poziom indywidualny, tgczacy jednostki w r6zny sposdb zaangazowane w zycie

szkoty.
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Przyjete okreslenia oznaczajg, ze badawcze analizy koncentrowaty sie na poszuki-
waniu mechanizmoéw i czynnikdw warunkujgcych zarzadzanie wiedzg o zagrozeniach
i bezpieczenstwie uczniow w szkole, ktore realizowane jest przez nauczycieli.

Pierwsza cze$¢ opisowo-poznawczej piaszczyzny badahn prowadzona byla z per-
spektywy ilosciowych ijakosciowych wymagan w zakresie informacji i wiedzy, jakie
przed nauczycielami stawiajg zagrozenia, ciggle obecne w szkolnym s$rodowisku.
Problemy tej grupy zawierajg sie w pytaniach:

1 Na jakich przestankach dotyczacych informacji i wiedzy o szkolnych zagroze-
niach bezpieczenstwa ucznidw nauczyciele powinni opiera¢ formutowanie zadan
zwigzanych z rozpoznaniem czynnikOw generujgcych zagrozenia oraz z projektowa-
niem rozwigzan przezwyciezajgcych je?

Konkretyzacja mysli zawartych w pytaniu nakazuje dokonania wyboru z olbrzy-
miego bogactwa formalnych kategorii stosowanych przy opisie sposob6w zachowania
sie jednostek i grup ludzkich, tych kategorii, ktére mozliwie najlepiej oddadzg prob-
lematyke sytuacji zagrazajacych bezpieczenstwu uczniéw. Zdecydowano, iz podsta-
wowe kategorie znajdujgce tu zastosowanie ujgé mozna w dwie podstawowe grupy:

- podmiotowe warunki funkcjonowania ucznia/-6w (warunki wewnetrzne),

- spoteczno-kulturowe szkolne i pozaszkolne srodowisko ucznia/-6w (warunki ze-
wnetrzne).

To z kolei wymaga systematyzacji podejscia badawczego wobec kategorii sytuacja
zagrazajgca bezpieczenstwu ucznia w szkole. Wyodrebniono tutaj dwie gtowne ana-
lityczne perspektywyb:

* poznawanie (diagnozowanie) sytuacji zagrazajacych w aspektach funkcjonowania
ucznia/-6w w rolach szkolnych (ucznia, kolegi, cztonka grupy, cztonka spotecznosci
szkolnej), widzianych jako uczen sprawca zagrozenia lub uczen ofiara zagrozenia,

e poznawanie (diagnozowanie) spoteczno-kulturowego $rodowiska szkolnego i poza-
szkolnego, gdzie rozwijajg sie sytuacje zagrazajace bezpieczenstwu ucznidw.

Ich dalsza systematyzacja dotyczyla okre$lenia i wskazania nauczycielom: jakie
rodzaje i zakresy informacji powinni gromadzi¢ i posig$¢, badajac sytuacje zagraza-
jaca, aby perspektywy te wyjasni¢ i moc podja¢ dziatania zapobiegawcze, pomocowe
i rozwojowe.

Ujecie takie umozliwito wyrazenie pytania gléwnego w postaci pytan bardziej
szczegotowych, ktérym nadano postac:

la. Jak problem zagrozen widzg uczniowie krakowskich szkét gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych, jak go hierarchizujg i w jaki sposéb wyjasniajg?

1b. Z jakich elementow sytuacji zagrazajgcych bezpieczenstwu uczniéw w szkole
wydobywac trzeba informacje oraz jakiego rodzaju one powinny byc?

lc. Na jaka gtebokos¢ wnika¢, na jakie podobszary dekomponowac szkolne $ro-
dowiska oraz jaka liczbe $srodowiskowych czynnikéw uwzglednia¢ w poszukiwaniu
wiedzy o genezie i mechanizmach rozwojowych zagrozen?

W drugiej czesci, opisowo-poznawczej ptaszczyzny badan, w centrum zaintere-
sowan znalazty sie problemy obejmujgce dociekania zwigzane z okre$laniem i analizg
mechanizmow i czynnikéw, ktére o procesie zarzagdzania wiedzg decydujg. Problemy
tej grupy zawierajg sie w pytaniach:

5E.Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe problemy i rozwigzania, Warszawa 2006, s. 173.
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2. Czy oddzialywanie srodowiska wewnatrzszkolnego, reprezentowanego przez
mechanizmy i czynniki kulturowe, strukturalne i metodyczne, wywotuje wéréd nauczy-
cieli i uczniow gotowos¢ do aktywnego dziatania zwigzanego z realizacjg zarzagdzania
wiedzg o zagrozeniach i bezpieczenstwie uczniéw w szkole?

Konkretyzujgc mys$l zawartg w pytaniu, wyrazimy ja w postaci dwoch bardziej
szczegotowych pytan:

2a. Jakie mechanizmy uruchamiajg, a jakie pomagajg w zarzadzaniu wiedza
w szkole?

2b. Ktore czynniki szkolnego $Srodowiska i z jakg sitg wplywajg na zarzadzanie
wiedzg?

Hipotezy badawcze

1. Przyjeto, ze poznawanie opinii uczniéw dotyczacych zagrozen, ktére ich zda-
niem sa dla nich najbardziej niebezpieczne, ich przyczyn tkwigcych w réznych elemen-
tach zyciowych sytuacji, ktore niekiedy stajg sie sytuacjami zagrazajgcymi (wymiar
poznawczy, jak jest - to opis okre$lonych zagrozen) oraz poznawanie uwag uczniow,
0 tym, jak moze by¢ ijak mozna sytuacje zagrazajgce przezwyciezac lub tylko ograni-
cza¢ (wymiar normatywno-ewaluatywny, jak by¢ powinno - to nadawanie znaku, czyli
wartosciowosci elementom sytuacji), uczyniono pierwszym krokiem pozwalajgcym na
racjonalne ukierunkowanie gromadzenia wiedzy o sytuacjach zagrazajgcych.

2. Wychodzac z zatozenia, ze o zachowaniu sie cztowieka w sytuacji zagrazajgcej
decydujg relacje i ich kombinacje pomiedzy kluczowymi jej elementami i wymiarami
- a wiec pomiedzy uczestnikami sytuacji i Srodowiskowymi uwarunkowaniami, w kto-
rych ona sie rozgrywa - zdecydowano, iz w kroku pierwszym analizy rozpatrywane
bedag podmiotowe czynniki wptywajace na zachowanie sie osoby w sytuacji zagraza-
jacej, w aspekcie wiedzy, jakg o tych czynnikach gromadzi¢ powinien nauczyciel. Wy-
stepujg one w dwoch zasadniczych kategoriach: jako fizyczne oraz psychiczne.

2a. Pierwsza z nich to uwarunkowania indywidualno-biologiczne, odpowiedzialne
za odbidér, przetwarzanie i wysytanie informacji oraz wptywajace na fizyczng dyna-
mike zachowania sie w sytuacji zagrozenia. Zatozono tutaj, ze nalezy dociec, na kto-
rych elementach indywidualno-biologicznych uczniowie skupiajg szczeg6lng uwage
1o ktorych to elementach nauczyciel i uczniowie powinni posiada¢ adekwatng wiedze.
Uznano, ze uwage skoncentruje sie na: 1) cechach fizycznych i powierzchownosci ucz-
nidw, 2) sprawnosci receptoryczno-werbalne;.

2b. Druga - psychiczna - to uwarunkowania osobowosciowe, wéréd ktérych szcze-
go6lnej uwadze poddac trzeba te czynniki, ktére znaczgco wptywajg na zachowanie sie
cztowieka. Uznano, ze spos$rod wazniejszych osobowosciowych substruktur, ktérych
istnienia i oddziatywania poszukiwaé¢ nalezy w wypowiedziach uczniéw, poddaé¢ na-
lezy: 1) samoswiadomos$¢, 2) plany i cele zyciowe, 3) $wiatopoglad i 4) charakter6

2b-1. Pierwszg z tych substruktur - samoswiadomos$¢, uznano, ze nalezy rozpa-
trywac¢ w kontekscie tresci, zakresu i organizacji wiedzy, jaka uczniowie majg o sa-
mych sobie, czyli o tych wiasciwosciach samowiedzy, ktére sprzyjajg poczuciu tozsa-

6W. Szewczuk, Osiem szkicdw do teorii osobowosci, Warszawa-Krakéw 1990, s. 211.

235



236

Janusz Ziarko

mosci, zdolnosci do réznicowania miedzy ,ja" i innymi oraz umozliwiajgce samoopis,
samooceng, samoakceptacje, a takze wplywajg na samoprezentacje?.

2b-2. Druga osobowosciowa substruktura to uwartosSciowane plany i cele zyciowe
uruchamiajgce dziatania cztowieka, sprzyjajgce jego ukierunkowanej aktywnosci, de-
cydujagce o jednosci, 0 wewnetrznej spojnosci jego zycia psychicznego jako catosci8
Przyjeto, ze studiujgc wypowiedzi badanych uczniéw, bedzie mozna wytowi¢ wszystkie
te ich stwierdzenia, ktdre informowatyby o poziomie formalnej i treSciowej dojrzatosci
planéw i celéw zwigzanych z ich rozumieniem, z ich podejsciem do dziatania na rzecz
swojego i nie tylko bezpieczenstwa.

2b-3. Trzecig substrukture osobowosci - $wiatopoglad, ujmowano w kontekscie
zakresu, tresci i zorganizowania wiedzy cztowieka o swoim $rodowisku. Uznano, ze
jest on odpowiednikiem poznawczym otoczenia, w ktérym cztowiek - zdeterminowany
biologicznie, spotecznie, historycznie i kulturowo - faktycznie zyje i dziata, i umozliwia
mu $rodowiskowg adaptacje9 Badajgc przekonania ucznidéw i poglady dotyczace za-
grozeh w nich uderzajacych, przyjeto zasade, ze rozwazac je nalezy z perspektywy
funkcji uzytecznosci, jakie spetnia Swiatopoglad w dziataniach podejmowanych przez
cztowieka dla rozwigzania sytuacyjnego problemu. Funkcjami tymi sg10

1) opisowo-wyjasniajgca, pozwalajgca na przedstawienie umystowego obrazu zja-
wisk zagrazajgcych bezpieczenstwu uczniéw oraz ich sensu;

2) aksjologiczna, ufatwiajgca ocenianie, wartosciowanie oraz hierarchizowanie
zjawisk (ich elementéw) i dziatan cztowieka;

3) normatywno-dyrektywna, dajgca mozliwos¢ formutowania celow i wzorcow
dziatania oraz inspirujgca do ich urzeczywistniania;

4) integracyjna, scalajaca pojecia, poglady, przekonania i wiedze o sytuacjach za-
grazajacych bezpieczenstwu uczniow w jeden cato$ciowy obraz;

5) obronna, chronigca cztowieka przed frustracja, a takze sprzyjajgca afiliacji oraz
identyfikacji z grupa.

2b-4. Czwarta substruktura osobowosci to charakter cztowieka obejmujgcy jego
sposoby postepowania, w ktérych wyraza sie jego swoisty stosunek do innych ludzi,
do zycia, do siebie i wlasnego dziatania. Zalozono, ze w wypowiedziach uczniéw znaj-
duja sie stwierdzenia okreslajgce cenione przez nich cechy charakteru, a takze stwier-
dzenia uwypuklajgce wady charakteru, ktére warunkujg ich postepowanie w sytua-
cjach zagrazajacych.

2c. Trzecie to uwarunkowania $rodowiskowe wywierajgce wptyw na uklad relacji
jednostki ludzkiej z jej sytuacyjnym otoczeniem. W rozwazaniach A. Grzegorczykall
i M. Argyle12 znajdujemy odniesienia, ktére wykorzystano do opisu elementéw spo-
tecznych i niespotecznych sytuacji. Sg to:
e jednostki i grupy oraz ich cechy,
 cele wytyczajgce kierunek dziatania cztowieka i wspoétdziatania,

7H. Segk, Orientacja w sytuacjach spotecznych, Poznan 1980, s. 92.

8W. Szewczuk, op. cit., s. 140.

9A E. Szohtysek, Filozofia wychowania: ontologia, metafizyka, antropologia, aksjologia, Torun 1998, s. 142.

10C. Walesa, Swiatopoglad a motywacja do pracy, [w:] Cztowiek i praca, red.J. Wotkowski, Warszawa 1979, s. 267.
N A. Grzegorczyk, Etyka w doswiadczeniu wewnetrznym, Warszawa 1989, s. 319-372.

12 M. Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa 1991, s. 159-164.



Zarzadzanie wiedza o zagrozeniach i bezpieczenstwie uczniow...

« relacje, czyli zwigzki miedzy jednostkami i grupami,

« role w okreslonej sytuacii,

 reguly okreslajgce dozwolone i niedozwolone zachowania w danej sytuacji,
 repertuar elementéw odnoszacy sie do pewnych czgstkowych zachowan,

e warunki srodowiskowe w wymiarze fizykalnym,

e umiejetnosci szczegoblne - dotyczg one specyficznych dla niektérych sytuacji zachowan.

3. Przyjeto, ze niezbedne jest dokonanie analizy i opisu mechanizméw wptywajgcych
na zarzadzanie wiedzg w szkole oraz sposobow, w jaki mozna odkry¢ i wigczy¢ w sktad
proceséw zarzadzania wiedzg nowe mechanizmy13 i doskonali¢ dotychczasowe. M6-
wigc o sposobach, mamy na mysli pewne obowigzujace w szkole zasady i reguly wywo-
tujgce i regulujgce, w sposéb bezposredni badz posredni, procesy zarzagdzania wiedza.

3a. Zalozono, ze mechanizmy pierwszego typu - bezpos$rednie, zwigzane sg: A)
z elementami obowigzujgcej i rozwijanej w szkole kultury organizacyjnej, wsrod kto-
rych wyrézniono: 1) cechy warunkujace aktywnos$¢ nauczycieli i uczniow, 2) kulturowe
artefakty i symbole wypracowane przez szkote; B) sktadnikami kapitatu ludzkiego
szkoly, wsérod ktdrych przyjeto: 1) nauczycielskie kompetencje, zdolnosci i talenty, 2)
postawy i motywy decydujgce o wykorzystaniu wiedzy; C) organizacyjnym uczeniem
sie, gdzie uznano za wazne: 1) dominujace koncepcje szkolnego uczenia sie, 2) for-
malne i nieformalne szkolne sieci wymiany wiedzy.

3b. Przyjeto, ze mechanizmy drugiego rodzaju - posrednie, zwigzane sg z organi-
zacjg pracy w szkole oraz oddzialywaniem $Srodowiska, w ktorym szkota funkcjonuije.
Uwzgledniono tutaj: A) podatnos$¢ struktur szkoty na zmiany; B) presje lokalnego $ro-
dowiska, C) skale zagrozen uczniow w szkole.

4. Przyjmujac stwierdzenie O. Beckera, ktory pisze, iz analize mechanizmoéw osig-
gania celu mozna sprowadzi¢ do badania czynnikdw determinujgcych dziatania:
obiektywnych isubiektywnych oraz zakresu, w jakim jednostka je kontrolujel4 uznano,
ze w badaniach trzeba wzig¢ pod uwage czynniki: przedmiotowe, podmiotowe, sy-
tuacyjne, srodowiskowe i ich wzajemne relacje po to, aby wnioskowaé¢ o ich spraw-
czej mocy. Zatozono, ze czynniki przedmiotowe to otoczenie rzeczowe i spoteczne,
w ktérym realizowane jest zarzagdzanie wiedzgl5 czynniki podmiotowe to cechy cha-
rakterologiczne i poznawcze; czynniki sytuacyjne to uwarunkowania socjologiczne
i organizacyjne, za$ srodowiskowe to czynniki subkulturowe i przestrzenne.

Metoda i organizacja badan

Perspektywe poznawania $rodowiska spolecznego szkoly wyznaczyto zapropono-
wane przez Thomasa P. Wilsona podejscie zaktadajgce, ze postrzeganie badanego
obszaru mozna i nalezy prowadzi¢ w mysl réznych paradygmatow, w tym przypadku

B H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 193.

14 0. Becker, Rationality and Decision Making under Risk in Controlling Activity, [w:] XXI Ind International Congress of
Psychology, Leipzig 1980, s. 608, [w:] C. Walesa, Podejmowanie ryzyka przez dzieci i mtodziez. Badania rozwojowe,
Lublin 1988, s. 12-13.

BW. Puslecki, Uwarunkowania i efekty binarnego uczenia sig, Warszawa-Wroctaw 1988, s. 37-56.

237



238

Janusz Ziarko

behawioralnego i interpretatywnego, traktowanych jako uzupetniajgce siel6 Zatozono
wiec:

1) Wyznaczenia zakresoéw watkow tresciowych wiedzy o zagrozeniach dokonaé
mozna droga poznania czynnikdbw sprawczych - bodzcéw, takiego a nie innego za-
chowania sie ucznia. W mysl podejscia behawioralnego bodzce te tkwig w $rodo-
wisku spotecznym ucznia i odkry¢ mozna je oraz wyjasni¢ z wykorzystaniem dyrektyw
metodologii iloSciowej opartej na zatozeniach filozofii pozytywistycznej. Ale, jak pisze
M. Dudzikowa, ,[...] niektdrzy z nas nie biorg pod uwage tego, ze sg obszary, ktérych
nie da sie badaczowi odczytac i zrozumie¢ w konwencji pozytywistycznej tradycji me-
todologicznej. [...] Tymczasem chodzitoby o badania maksymalnie otwarte, tj. dopusz-
czajace w mozliwie szerokim zakresie spontaniczne wypowiedzi respondentéw, po-
zwalajgce im mowic to, co jest dla nich wazne iw sposdb im wiasciwy, nie ograniczony
kodem czy jezykiem narzuconym przez badacza"17 Tylko poprzez analize spontanicz-
nych wypowiedzi ucznia pozna¢ mozemy czynniki nieracjonalne, te emocjonalne czy
afektywne wplywy powigzane jego z podmiotowoscig i spoteczno-kulturowym s$ro-
dowiskiem. Ujg¢ je mozemy z pozycji interpretatywnej ktére pozwala poszukiwag,
w interakcyjnych procesach negocjacji i interpretacji, tresci znaczen, przekonan, pre-
ferencji kryjacych sie pod pogladami, ideami, dyskursami, ktére wptywajg na zacho-
wanie sie ucznia. Badac je nalezy gtdwnie metodami jako$ciowymi, ujmujacymi rze-
czywistos¢ spoteczng z perspektywy samego ucznia, majac jednakze Swiadomos¢, ze
analiza jakosciowa nie musi wykluczac¢ uje¢ ilosciowych, ze mozna i nalezy taczy¢ oba
podejscia jako komplementarne procedury tego samego procesu badawczegol8

2) Cztowiek uzyskuje/rozwija swojg wiedze o sytuacyjnych problemach gtownie
w autentycznym dialogu z innymil9 w toku ktérego dzielgc sie swoimi myslami, do-
Swiadczeniami, uczuciami, wiedzg, wszechstronniej ogarnia i bardziej wnika w gigb
rozwigzywanego problemu. Zrozumienie sensu przekazywanych znaczen, tutaj wy-
mienianych mysli, doswiadczen, uczué, wiedzy, wymaga budowania dialogicznych re-
lacji w sposéb, ktéry otwiera ludzi na siebie, sktania ich do stuchania siebie, pomaga
mowi¢ o sobie i swoich sprawach wlasnym gtosem i w swoim imieniu2) a woéwczas
wiasciwie bedziemy rozumie¢, jak inni widza i rozumiejg te same zawarte w sytuacji
rzeczy, zdarzenia, procesy izaleznosci miedzy nimi.

Przy tych zalozeniach opracowano koncepcje, w mysl ktérej w postepowaniu ba-
dawczym wykorzystuje sie podejscie dialogiczne. W kroku pierwszym badawczego
postepowania badacz nawigzuje dialog z badanymi uczniami i w bezpos$redniej re-
lacji informuje, odkrywa i wyjasnia im ideg, zatozenia i problemy badawcze, sktania
do ich przemyslenia, zacheca do dziatania, wskazujgc na wage problemu, nawigzuje

16 M. Czyzewski, Socjolog izycie potoczne. Studium z etnometodologii i wsp6tczesnejsocjologii interakcji, t6dz 1984,
s. 45-46.

17 M. Dudzikowa, Wiedza potoczna mtodziezy szkolnej na tematzabdjstw dokonywanych przez mtodocianych, [w]
Przemoc dzieci i mtodziezy w perspektywie polskiej transformacji ustrojowej, red.J. Papiez, A. Plukisa, Torun 2003,
s. 197.

18 D. Sanders, Behawioralizm, [w:] Teoria i metody w naukach politycznych, red. D. Marsh, G. Stoker, Krakéw 2006,
s. 43-59; M. Bevir, R. A. W. Rhodes, Teoria interpretacjom'styczne, [w:] Teoria i metody w naukach politycznych, red.
D. Marsh, G. Stoker, Krakéw 2006, s. 133-50.

19 M. Szulakiewicz, Od transcendentalizmu do hermeneutyki, Rzeszéw 1998, s.120.

DH.G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Krakéw 1993, s. 335-337.
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ni¢ porozumienia i obopodlnej sympatii z badanymi osobami. Krok drugi to praca ba-
danych uczniow, ktdérzy na bazie wlasnych doswiadczen, wiedzy, emocji prezentujg
swoje przezycia, przemyslenia, zaleznos$ci przyczynowo-skutkowe, sugestie dotyczace
przyczyn i potencjalnych dziatlan zwigzanych z wyjasnianiem problemu i sposobami
jego rozwigzania. Krok trzeci to specyficzny dialog badacza z materiatami/tekstami
bedgcymi owocem pracy badanych ucznidow. Krok czwarty to opracowanie wynikéw
prezentujgce w syntetycznej formie propozycje, jakg wiedze gromadzi¢ o sytuacjach
zagrazajgcych uczniom. Technicznie byfa to forma wywiadu narracyjnego, potrakto-
wana jako opowie$¢ przedstawiajgca nastepstwo zdarzen w czasie i odtwarzajgca
te zdarzenia w ich zwigzkach przyczynowo-skutkowych, stanowita wiec podstawe do
opracowania i przyjecia wiasnej odmiany tej techniki. Chodzi tu o sposéb budowania
narracyjnego opowiadania ijego analizowania. W tym celu proszono ucznioéw, aby po
gtebokim namysle zadecydowali, jakie zagrozenie bezposrednio na nich oddziatujace,
badz obserwowane w swoim bliskim otoczeniu sprawia, ze poczucie ich bezpieczen-
stwa indywidualnego, grupowego, spotecznego czy zyciowego maleje badz zanika.
Nastepnie poproszono, zeby w formie pisemnej w ciggu kilku dni przedstawili tylko
wiasne spostrzezenia, przemyslenia, przezycia, dosSwiadczenia, oceny, dostrzezone re-
lacje, zaleznosci i ich uwarunkowania dotyczace wybranego przez siebie zagrozenia.
Poproszono uczniéw, zeby budujgc swoje opowiadanie o wybranym zagrozeniu, po-
szukiwali we wiasnych umystach odpowiedzi na dwa pytania:

1) Jak jest (jezeli chodzi o zagrozenie przez ucznia analizowane), dlaczego tak
jest?, ijak by¢ powinno?

2) Co nalezy robi¢ i w jaki spos6b to robi¢, zeby minimalizowa¢ prawdopodobien-
stwo oddziatywania tego zagrozenia?

Formutujac te pytania i proszac ucznidéw o napisanie opowiadania, chciano:
 po pierwsze, da¢ mozliwo$¢ uczniom swobodnego wypowiedzenia sig, pisania o za-

grozeniu to, co chcieli, jak chcieli i ile chcieli, a w tworzonym narracyjnym tekscie
moc uzywacé wiasnych poje¢, lokujac je w kontekstach w taki sposob, jak je widza
i rozumieja;

 po drugie, wydoby¢ z uczniowskich umystow na Swiatto dzienne wiedze, ktéra moze
sta¢ sie przydatng nauczycielowi poznajgcemu ucznia, jego $rodowisko spoteczne
i Srodowisko szkoty, o tym, jakie czynniki (z jednej strony czynniki ryzyka, z drugiej
- czynniki chronigce), uczniowie spostrzegaja ijakie nadajg im znaczenie.

W drugiej czesci badan obejmujgcej dociekania zwigzane z okresleniem i analizg
mechanizmow i czynnikéw, ktore o procesie zarzagdzania wiedzg o zagrozeniach i bez-
pieczenstwie uczniéow decyduja, wykorzystano przede wszystkim metode pytan i od-
powiedzi, ktéra pozwala gromadzi¢ gtéwnie dane iloSciowe (ankieta, ktora umozliwita
zgromadzenie informacji opisujacych $rodowisko zarzgdzania wiedzg w szkole), jak
i dane jakosciowe, charakteryzujgce spoteczno-kulturowe czynniki warunkujgce zarza-
dzanie wiedzg. Opracowujac wyniki, do analizy danych ankietowych i pochodzgcych
z obserwacji zastosowano technike pola semantycznego, ktéra pozwolita na analize
materiatu dotyczacego uwarunkowan zarzadzania wiedzg o zagrozeniach bezpieczen-
stwa ucznidw w szkole z perspektywy szesciu standardéw - 1) kultury szkoly, 2) ka-
pitatu ludzkiego szkoly, 3) organizacyjnego uczenia sie, 4) podatnosci struktur szkoty
na zmiany, 5) presji lokalnego $rodowiska, 6) skali zagrozen ucznidw. Badania prze-
prowadzono w krakowskich szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, zlokalizowa-
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nych na terenie Nowej Huty i Srédmieécia Krakowa, w okresie kwieciefi-czerwiec 2007
roku. Prosba o wziecie udzialu w badaniach, skierowana zostaty do okoto 700 ucznidw.
Czynny udziat w badaniach wzigto 388 uczniow, w tym 129 gimnazjalistow klas trze-
cich (108 z Nowej Huty; 21 z Sr6dmiescia Krakowa) i 259 licealistow klas drugich (126
z Nowej Huty; 133 z Srédmiescia Krakowa). Od nich uzyskano otwarte odpowiedzi za-
wierajgce opisy przezy¢ uczniow zwigzanych z sytuacjami, ktére uczniowie oceniali jako
najbardziej dla nich zagrazajgce (liczace od kilku do kilkunastu stron rekopisu badz
maszynopisu). Na przetomie 2007/2008 roku kwestionariusz ankiety dotyczacy prob-
lemow zarzadzania wiedzg w szkole skierowano do 300 nauczycieli krakowskich szkét
ponadgimnazjalnych, z ktérych 130 wzieto udziat w badaniach.

llosciowa analiza zagrozen bezpieczenstwa.
Zestawienie wyboréw dokonanych przez uczniéw

Srodowisko, w ktédrym uczen realizuje wiekszo$é swoich przedsiewzieé zwigzanych
z rolg ucznia, kolegi, cztonka grup mtodziezowych czy zadaniowych, nalezy traktowac
jako uktad otwarty, a wiec nie w petni okreslony. Dlatego tez im wigksza iloscig nie-
znanych dla ucznia elementéw charakteryzowane jest to $rodowisko, w tym rzeczy-
wistymi i potencjalnymi sytuacjami zagrazajgcymi jego bezpieczenstwu, tym trudniej
0 niezawodny algorytm postepowania w takich sytuacjach. W przypadkach zagrozen,
uczen znajdujagcy sie w takiej sytuacji, ale takze nauczyciel chcacy uczniowi pomac,
niejednokrotnie sami muszg podejmowac decyzje o tym, jak dziata¢. Skutecznosé
tych dziatan warunkowana jest miedzy innymi zakresem i jakos$cig wiedzy o zagro-
zeniach, o tym, jakie i dlaczego takie sg ijak sg grozne. Wstepna analiza wynikéw
badan dotyczyla okreslenia rodzajoéw zagrozen, ktére zdaniem ucznidéw sg dla nich
najgrozniejsze, oraz ustalenia, jak czesto dane zagrozenie jest przez uczniow wskazy-
wane. Kazdy badany uczen miat prawo wybrac jedno zagrozenie, ktore subiektywnie
uznaje jako najbardziej niebezpieczne dla jego pokolenia, a z ktérym to zagrozeniem
na co dzieh spotyka sie w swoim $rodowisku (szkolnym, réwiesniczym, kolezenskim,
rodzinnym). Wytypowane przez ucznidw listy zagrozen wraz z liczebnosciag wyboréw
zaprezentowano w tabelach 1-8. W tabelach pod symbolem ,N" umieszczono liczbe
wyboréw dokonanych przez badanych uczniéw wskazujgcych, ich zdaniem, na najbar-
dziej niebezpieczny rodzaj zagrozenia. Pod symbolami K" i ,M" przedstawiono dane
uszczego6towione, dokonane przez kobiety (uczennice) i mezczyzn (uczniow). Tabele
0 numeracji nieparzystej zawierajg dane uogolnione, ktére przedstawiajg liczbowe
rozktady badanego zjawiska, widziane przez badanych uczniéw z krakowskich szkét
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Natomiast tabele o numeracji parzystej pre-
zentujg te dane w postaci bardziej szczegdtowej, pokazujgc badane zjawisko z per-
spektywy ucznidw szkét Nowej Huty i Srédmiescia Krakowa.

Pierwsza klasa zagrozen2l podana przez uczniéw to zagrozenia rzeczowe zewnetrzne
uposledzajgce istnienie ucznia, naruszajgce jego psychofizyczng egzystencje, warunki
koegzystencji, zmniejszajgce skutecznosé jego aktywnosci (tabela 11 2).

2l Wykorzystywana tutaj klasyfikacja zagrozen: zob.: J. Ziarko, Uwagi o przedmiocie nauki o bezpieczenstwie, ,Prob-
lemy Bezpieczenstwa" 2007, nr 1, s. 13.



Tabela 1. Zagrozenia rzeczowe zewnetrzne naruszajgce psychofizyczng egzystencje
ucznia (warunki koegzystencji, zmniejszajgce skutecznos¢ jego aktywnosci)

Lp. Zagrozenia

Uzaleznienia

1 Alkoholizm

Narko-
mania

3 Nikotynizm

Uzalez-

4 nienie od
sieci kompu-
terowych

5 Hazard

Razem: gimnazja i licea

N % K/M %
110 283 68 175
' 42 108
36 92
60 154
24 61
16 41 1026
' 6 15
4 1
2
4 1
2 05 0 0
2 05

R6ézne formy agresji i przemocy

‘agresja fizyczna uderzajgca w cztowieka

Agresja
6 i przemoc
fizyczna
Chuligan-
stwo

Zagrozenia
drogowe

agresja skierowana ku $rodowisku

9 Wandalizm

przemoc psychofizyczna

Wykorzysty-

10 wanie
seksualne
Blokowisko,
zniewolenie
w $rodo-
wisku

inne formy zniewolenia

Réwno-
czesna
wielo$¢
zagrozen

12

Zagrozenia

1
3 wodne

14 Depresje

23 6
39 10
6 4
19 48 3 08
' 16 40
A L 4 10
0 0
- . 6 4
12 3
2 05
2 05
0 0
0 0
0,25
1 025
13 33
16 41
3 08
0 0
2 \
o5, 0,5
0 0
1025

40

20

10

13

0

Zrodto: opracowanie wasne na podstawie wynikéw badan.

Gimnazja
% K/M
2 26

14

12
16

8
8 5

5

1
2,4

2
0 0

0

6
10

7
4,6 >
' 1
0 0

0
16 0
' 2

0
0

0

0
0

0

7
54

0

0
0

0

0
0

0

%

201
10,8
9,3
6,7

0,8

16

4,6

54
39
07

54

o O O o

70

40

26

13

26

Licea
% K/M
27 42
28
24
15
16
2,2 5
' 1
3
2
2
0,8 0
2
17
10
9
. 2
n
15 4
' 0
10 16
10
2
0,8
0
0
0,4
1
6
3,3
3
0
0,8
2
0
0,4
1

%

16,2
10,8
9,2
58
19
0,3

12

0,8

0,8

6,6

4,4
0,8
4,2
15

61

39

0,8

0,4

23

0,8

04
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Tabela 2. Zagrozenia rzeczowe zewnetrzne naruszajace psychofizyczng egzystencije

ucznia, warunki koegzystencji, zmniejszajace skutecznosc jego aktywnosci

Lp. Zagrozenia

Uzaleznienia

1 Alkoholizm

2 Narkomania

3 Nikotynizm

4 Uzaleznienie od komputeréw
5 Hazard

Ro6zne formy agresji i przemocy

‘agresja fizyczna uderzajaca w cztowieka

6

7

8

Agresja i przemoc fizyczna
Chuliganstwo

Zagrozenia drogowe

agresja skierowana ku $rodowisku

9

Wandalizm

przemoc psychofizyczna

10 Wykorzystywanie seksualne
11 Zniewolenie w Srodowisku
inne formy
12 Réwnoczesna wielo$¢ zagrozen
13 Zagrozenia wodne

Gimnazja - Nowa Huta

N

56

16

0

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie wynikéw badan.

%

518

14,8

83

18

101

37

09

4,6

IVM

coRrRprOrMORRSY

O O o o = O OO W R oo

o oo wu

%

32,4
19,4
101
4,7
3,7
4,6
0,9
0,9
0
0

55
4.6
09
2,8

0,9

O O o o

4,6

o o

%

19

4,8

4,8

9,5

9,5

4.8

9,5

OO R OO Rk WE OO

O O o o = O O O N ONO

o oonN

Gimnazja - Srédmiescie
IVM

%

4,8
14,2
4,8

9.5

95

48

O O o o

9,5

o o

Licea - Nowa Huta

N

40

18

n

%

31,7

14,2

2,40

16

8,7

6,34

58

16

16

K/IM

oo o oo

= oo

oo N O

O O R

%

20,6
111
10,3
39

0,8

16

0,8
0.8

Licea - Srédmiescie

N

14

22

15

20

%

10,5

17,4

2,40

12,9

3.2

159

08

5,6

16

K/IM

coNwWRrNMNER~N~N

O~ W NOO®

= O O O

N O N Ol

%

52
52
8,7
8,7
16
0,8
24
16

58
71

14
24
32

8,7
72

o

0,8

16

16
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Zagrozenia tej klasy, a gtéwnie uzaleznienia (alkoholizm, narkomania, nikotynizm,
uzaleznienia od komputera, hazard), z jednej strony utrudniajg porozumiewanie sie,
nawigzywanie kontaktow i podejmowanie staran o zdobycie czyich$ uczu¢, wywotujg
uczucia lekoéw i rozluznianie sie wiezdw emocjonalnych w stosunkach miedzyludz-
kich, ostabiajg motywacje, przekonanie o potrzebie akceptowania norm ustalonych
w danej zbiorowosci, wiktajg stosunki pomiedzy jednostkami i grupami, z drugiej - po-
tegujg narastanie zjawisk zwigzanych z wrogimi zachowaniami, rodzg przezycia nie-
ufnosci, utraty nadziei i wiary, sprzyjajg osamotnieniu, izolowaniu, opuszczeniu, od-
rzuceniu, wykluczeniu z obcowania z innymi, pozostawieniu samemu sobie, nasilajg
stany czujnosci, podejrzliwosci, niezdecydowania, pasywnosci i sceptycyzmu, przyczy-
niajg sie do ostabienia prestizu, do negatywnego postrzegania drugiego, uznawane
sg za bardzo niebezpieczne az przez 50,3% badanych, w tym kobiety - 30,3%, mez-
czyzni - 20,0 %. W tej klasie zagrozen takze na rozne formy agresji i przemocyjako na
zjawiska grozne wskazato 28,8% respondentéw (15,6% kobieti 13,2% mezczyzn).

Druga klasa zagrozen, na ktorg wskazywali respondenci, to zagrozenia rzeczowe
wewnetrzne destabilizujgce réwnowage psychiczno-fizyczng cztowieka (tabela 3 i 4).

Tabela 3. Zagrozenia rzeczowe wewnetrzne destabilizujgce réwnowage psychiczno-fi-
zyczng ucznia

Razem: gimnazja i licea Gimnazja Licea

N % KM 9 N % KM % N % KM 9

Samozniewolenie

Lp. Zagrozenia

i i 16 41 7 55 9 4.4
1 Niechciana 21 54 9 70 12 56
Clgza 5 13 2 15 3 12
. 3 08 2 15 1 04
2 Anoreksja 3 0,8 2 15 1 0,4
0 0 0 0 0 0
. 2 05 2 15 0 0
3 Prostytucja 2 0,5 2 15 0 0
0 0 0 0 0 0
2 05 2 15 0 0
4 Preypadkowy 2 05 2 15 0 o0
seks 0 0 0 0 0 0
o 2 05 2 15 0 0
5 Bulimia 2 0,5 2 15 0 0
0 0 0 0 0 0
. 1 025 1 075 0 0
6 Samobdjstwa 1 025 1 075 0 0
0 0 0 0 0 0
. 1 025 1 0,75 0 0
7  Pracoholizm 1 025 1 075 0 0
0 0 0 0 0 0
Samozaktamanie
1 025 0 0 0
8 Wagary 2 0,5 1 075 1 0,4
1 025 1 075 1 0.4
0 0 0 0 0 0
9  Nuda 1 025 0 0 0 0
1 025 0 0 1 04

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badan.
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Tabela 4. Zagrozenia rzeczowe wewnetrzne destabilizujgce rownowaga psychiczno-fizyczng ucznia

Lp.

9

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie wynikéw badar.

Zagrozenia

Niechciana cigza

Anoreksja

Prostytucja

Przypadkowy seks
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N

0
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%
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%
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16
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Zarzadzanie wiedza o zagrozeniach i bezpieczenstwie uczniéw.

Ta klasa zagrozen, wystepujgca w formie samozniewolenia (niechciana cigza, ano-
reksja, prostytucja, przypadkowy seks itd.) i samozaktamania (wagary, nuda), przez
8,95% badanych ucznidw zostala uznana za najniebezpieczniejszg (kobiety - 7,65%,
mezczyzni - 1,3%). Zagrozenia zwigzane przede wszystkim z seksualnoscig cztowieka,
na ktore wskazuje 6,9% badanych, sprzyjaja z jednej strony rozwojowi agresywnych
uczu¢ oraz postaw wojowniczosci, méciwosci, pamietliwosci, a takze uczu¢, postaw
i zachowan nacechowanych obojetnoscia, zwatpieniem, niechecig, z drugiej za$ - za-
ktécajg procesy internalizacji norm i wartosci kulturowych, wywotujg konflikty w ob-
szarach cenionych przez uczniow wartosci, powodujg pojawienie sie u uczniéw re-
akcji nerwicowych, leku, przygnebienia, poczucia beznadziejnos$ci, rozpaczy, utraty
poczucia wiasnej wartosci.

Trzecia klasa zagrozen to zagrozenia rzeczowe zewnetrzne niszczace istote, uderza-
jace w podmiotowos$¢ cztowieka (tabela 5 i 6). Ta klasa zagrozen, a przede wszystkim
zjawiska terroryzmu i pornografii, bardzo niepokoi 2,5% badanych uczniéw liceéw
- 1,75% kobiet i 0,75% mezczyzn.

Tabela 5. Zagrozenia rzeczowe zewnetrzne uderzajagce w podmiotowos$¢ ucznia

Razem: gimnazja

. . Gimnazja Licea
Lp. Zagrozenia i licea
N % KM % N % KM % N % KM %
2 05 0 0 2 1
1 Terroryzm 4 1 0 0 4 2
2 05 0 0 2 1
2 05 0 0 2 0,8
2 Pornografia 2 0,5 0 0 2 0,8
0 o0 0 0 0 0
1 025 0 0 1 04
3 Homofobia 1 025 0 0 1 0
0 o0 0 0 0 0
1 025 1 075 0 0
4 Presja $rodowiska 1 025 1 075 0
0 o0 0 0 0 0
. . 0 o0 0 0 0 0
5 Zanledbanile, 1 025 0 0 1 0
opuszczenie
1 025 0 0 1 04
1 025 1 075 0 0
6 Bezrobocie 1 025 1 075 0 0
0 o0 0 0 0 0

Zrodto: opracowanie wasne na podstawie wynikéw badan.
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Tabela 6. Zagrozenia rzeczowe zewnetrzne uderzajagce w podmiotowos$¢ ucznia

Gimnazja - Nowa Gimnazja -

AP Licea - Nowa Huta Licea - Srédmiescie
Huta Srédmiescie

Lp. Zagrozenia
N % KM % N 9% KM % N o KM % N 9% KM %

0 0 0O o0 1 08 1 08

1 Terroryzm 0 O 0 O 2 16 2 16
0 O 0O o0 1 08 1 08
0 0 0O o0 0 0 2 16

2 Pornografia 0 O 0 O 0 O 2 16
0 O 0O o0 0 O 0 O
0 0 0O o0 1 08 0 0

3 Homofobia 0 0 0 0 1 08 0 0
0 O 0O o0 0 0 0 O
: 1 09 0 o0 0 0 0 0

4 l,jrejla isk 1 09 0O o0 0 O 0 0
$rodowiska 0o o 0o o 0o o 0o o
: : 0 0 0 o0 0 0 0 0

Z db ,

5 caniedbanie 0 0 o 0 o 1 08
opuszczenie 0o o 0o o 0o o 1 08
1 09 0 o0 0 0 0 0

6  Bezrobocie 1 09 0 O 0 O 0 O
0 O 0O o0 0 O 0 0

Zr6dio: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badan.

Ta klasa zagrozen uderza w potrzeby osobiste, ideaty wolnosci i niezaleznosci,
niszczy prestiz cztowieka, przyczynia sie do utraty poczucia wtasnej wartosci, zaniku
poczucia podmiotowosci i wtasnej tozsamosci, powigzanego z brakiem mozliwosci za-
spokojenia potrzeb akceptacji, afiliacji, sensu zycia, a takze zakt6ca rozwéj pomysto-
wosci, wyobrazni, oryginalnosci, konstruowania i tworzenia, psuje rado$¢ i przyjem-
nos¢ z uczenia sie, tworzenia.

Czwarta klasa zagrozen, na ktorg wskazywato 8% badanych, w tym 3,85% kobiet
i 4,15% mezczyzn, to zagrozenia ideowe zaburzajgce zrownowazony rozwoj duchowy
cztowieka. Ta klasa zagrozen to przede wszystkim wptyw, jaki na miodego cztowieka
wywierajg autorytety i gtoszone przez nich idee, wyznawane ideologie, uznawane
Swiatopoglady. 5,4% badanych uczniéw wskazuje na oddzialywanie sekt, 0,8% bada-
nych - subkultur, 0,8% badanych respondentéw takze na zjawisko nietolerancji nisz-
czgce stosunki miedzyludzkie.
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Tabela 7. Zagrozenia ideowe zaburzajgce zrownowazony rozwoj duchowy ucznia
Razem: gimnazja i licea

N % K/M % N % K/M % N % KM U4

Gimnazja Licea
Lp. Zagrozenia

LY

1n 2,8 4 31 7 2,8
1 Oddziatywanie sekt 21 54 4,6 15 59
10 2,6 2 15 8 31
1 0,25 0 0 1 04
2 Oddziatywanie subkultur 3 0,8 0,75 2 08
2 0,55 1 075 1 04
3 08 0 0 3 12
3 Nietolerancja 3 0,8 0 3 12
0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0
4 Rasizm 1 025 0,75 0 0
1 0,25 1 075 0 0
) 0 0 0 0 0 0
5  Neonazizm 1 025 0 1 04
1 0,25 0 0 1 04
Zr6dto: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badan.
Tabela 8. Zagrozenia ideowe zaburzajgce zrownowazony rozwdj duchowy ucznia
Gimnazja - Nowa Huta Gimnazja - Srédmiescie Licea - Nowa Huta Licea - Srédmieécie
Lp. Zagrozenia W K/
N % K/M % N % K/M % N % M % N % M
. ) 1 09 3 14,2 1 08 6
1 Oddziatywanie sekt 2 18 4 19 0,8 14 10,5
1 09 1 48 0 8
. ) 0 0 0 0 1 08 0
2 Oddziatywanie subkultur 1 0,9 0 0 1 0,8 1 0,8
1 09 0 0 0 1
0 0 0 0 3 2,4 0
3 Nietolerancja 0 0 0 0 3 2,4 0 0
0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0
4 Rasizm 1 09 0 0 0 0 0 0
1 09 0 0 0 0 0
5 Neonazizm 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,8 0
0 0 0 0 0 0 1

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie wynikéw badan.
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Ta klasa zagrozen powoduje, ze u ludzi pojawiajg sie takie uczucia, jak: bezrad-
no$é, niepewnos¢, osamotnienie, lek, strach, rozpacz, co sprzyja uleganiu wptywowi
réznego rodzaju grup niechetnych uczniom, a takze ich oddziatywanie skutkuje zabu-
rzonymi réwie$niczymi kontaktami, wyzwala reakcje wrogosci, agresji lub wycofania,
powoduje cierpienia moralne, uraza godnos¢ osobistg i ambicje ucznia.

tgcznie badani uczniowie wskazali na 34 réznorakie zagrozenia wywierajgce ich
zdaniem znaczacy wplyw na standard zycia, na warunki, a takze na mozliwosci roz-

woju fizycznego, psychicznego i duchowego.



