Panstwo i Spoleczenstwo

2012 (XIl) nr 1

Jézef Kuzma

ROLA ARCHITEKTURY
WE WSPOLCZESNE] I PRZYSZEE] SZKOLE

The Role of Architecture in the Contemporary and Future School

Abstract: Schools, not only in Poland but also in many other countries, have to undergo
thorough changes in respect to quality. Changes in the school of the future can be started
by scientists representing various disciplines, understanding the need of its multistage
and multidirectional qualitative changes, who shall, in this way, pay back the debt they
made at respective educational levels. Therefore, there is a need for such scientists to
develop the interdisciplinary school studies, that is scholiology. One of the chapters of
the Science of School (Kuzma 2011: 243-256) was devoted to the role of architecture in
the contemporary and future school. Concluding my article I say that in the architectural
space of school, thanks to the architect” s imagination, spirit meets matter and students
are given an opportunity to experience art which directly affects their aesthetical educa-
tion and development of spatial imagination. This reflection is the leitmotif of the present
article.
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Wprowadzenie

Szkota jako instytucja spoleczna i edukacyjna stoi przed najwigkszymi wy-
zwaniami — zarOwno zagrozeniami, jak i szansami. Szkotly nie tylko w Polsce,
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lecz i w wielu innych krajach musza by¢ poddane gruntownym zmianom ja-
kosciowym.

Jest to zwiazane ze zmianami cywilizacyjnymi i generacyjnymi. W cza-
sach globalizacji i regionalizacji szkola przestala by¢ instytucja narodowa dzia-
tajaca w stuzbie jednego panstwa. Dzi§ mozna zaktadaé, ze zmiany te powinny
dotyczy¢ kazdej dziedziny funkcjonowania szkoty. Musza by¢ dokonane przede
wszystkim w interesie dzieci i mtodziezy, czyli uczniow, ktorzy nie akceptuja
obecnej szkoty ze wzgledu na brak wolnosci, przymus nauczania, oderwanie od
srodowiska naturalnego, rzeczywistosci spotecznej oraz rynku pracy Uczniowie
nie akceptuja tez nieprofesjonalnych i nieckompetentnych nauczycieli oraz przed-
miotowego traktowania i instrumentalnych metod ksztatcenia i wychowania. Na
niska efektywnos$¢ pracy szkoly wptywa rowniez stres spowodowany przecia-
zeniem nauka pamigciowa, pracami kontrolnymi, sprawdzianami i egzaminami
oraz zla atmosfera i agresja panujaca w niedostosowanych do réznych funkcji
zadan budynkach szkolnych.

Przyszta szkole moga zaczaé zmieniac¢ uczeni reprezentujacy rézne dys-
cypliny naukowe, rozumiejacy i doceniajacy potrzebe jej wieloetapowych i1 wie-
lokierunkowych zmian jako$ciowych, ktorzy w ten sposob beda sptaca¢ dhug,
jaki zaciagneli na réznych etapach edukacji szkolnej. Poza pedagogami czy edu-
katorami, powinni to by¢ uczeni z zakresu filozofii, psychologii, socjologii, pe-
dagogiki medialnej, a takze organizacji i zarzadzania, prawa oraz architektury
1 ergonomii. Dlatego zachodzi potrzeba tworzenia przez tych uczonych interdy-
scyplinarnej nauki o szkole.

Jeden z rozdziatow Nauki o szkole (Kuzma 2008: 225-238) zostal poswig-
cony roli architektury we wspotczesnej szkole. Tej wlasnie problematyce po§wig-
cony zostanie takze niniejszy artykut.

Architektura we wspoélczesnej i przyszlej szkole

Kazde spoteczenstwo ksztattuje si¢ w jakims$ okreslonym miejscu, ktore jest jego domem —
jego ojczyzna. Kazde miejsce na kuli ziemskiej innym emanuje zyciem, inne ma wibracje
[...] jest biegunem innej gwiazdy [...] Duch miejsca jest czyms$ niezmiernie realnym (Law-
rence 1986: 121).

Takim szczego6lnym miejscem sa przestrzenie szkoty tworzone przez architektu-
re. Wedlug znanego finskiego architekta Juhani Pallasmaa (1995), autora ksiaz-
ki The Eyes of the Skin. Architecture for the Sences [Oczy skory. Architektura
dla zmystow]: ,,Architektura, ktéora ma ulepsza¢ zycie, musi oddziatywac jed-
noczes$nie na wszystkie zmysty” — nie tylko na wzrok, ale tez na dotyk, wech
i stuch. W budownictwie stat si¢ zwolennikiem architektury tradycyjnej, prostej
i przyjaznej dla cztlowieka. Trudno obecnie przewidzie¢, jaki wplyw na przyszta
koncepcje architektury szkoly bedzie miata ta nowatorska orientacja wybitnego
finskiego architekta.
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Rola architektury szkoly w procesie edukacji mtodego pokolenia jest
ogromna. Jej nadrzednym celem jest tworzenie optymalnych warunkéw do pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej w szkole. Srodowisko przestrzenne wraz z tzw.
mata architektura ksztaltuje kulturg pracy tej instytucji. Znaczenie architektury
jest nie do przecenienia w czasach wspodtczesnych, odznaczajacych si¢ relatywi-
zmem moralnym i kulturalnym, kiedy panuje nie tylko kult pigkna i dobra (taki,
jak w czasach renesansu klasycystycznego), ale rowniez — zgodnie z filozofia tur-
pizmu — kult brzydoty i brak poczucia dobrego gustu, tadu i harmonii. Przestrzen
architektoniczna stwarza mlodziezy okazje¢ do pierwszych kontaktow ze sztuka
1 pierwszych przezy¢ estetycznych, jest niecodzownym warunkiem pomyslnej re-
kreacji. Niefunkcjonalna zas, czy po prostu ,,brzydka”, architektura moze z kolei
przyczynia¢ si¢ do wyrabiania ztego smaku lub negatywnych nawykow, powo-
duje szybkie znuzenie ucznidow, a w skrajnych przypadkach staje si¢ nawet przy-
czyna chorob czy agresji.

Na tego rodzaju negatywny wptyw wad i1 brakow budynkéw szkolnych
zwracat uwage juz w 1921 r. architekt szkolny Jozef Holewinski, piszac:

Jednym z podstawowych warunkéw kazdej zado$¢ czyniacej zdrowotnym i pedagogicz-
nym wymaganiom szkoty jest wlasciwie postawiony 1 odpowiednio urzadzony budynek.
Mnostwo chordb, przypadtosci 1 zboczen, tak czgstych u dzieci i mtodziezy, pochodzi, je-
zeli nie catkowicie, to w znacznej czgsci, z wad 1 brakéw budynkow szkolnych, a zwlaszcza
samych izb szkolnych. Niedostateczne o$wietlenie sprowadza krotkowzrocznos¢ i rdézne
choroby oczu; wadliwa tawka szkolna powoduje skrzywienie krggostupa; zaduch w prze-
petionej dzieémi izbie jest przyczyna szybkiego nuzenia si¢ dzieci, bolu gtowy 1 wielu za-
burzen wewngtrznych. Mnostwo chordb i dolegliwos$ci trapiacych wspotczesne pokolenie
jest nastgpstwem ztych warunkow zdrowotnych pomieszczen szkolnych. Procz tego wady
budynku szkolnego i jego urzadzenia musza wywieraé w wysokim stopniu niekorzystny
wplyw na wyniki nauczania i utrudniaja pracg nauczycielowi (Kopczynski 1921: 25).

Jest to kompleksowe spojrzenie na rolg 6wczesnego budownictwa szkol-
nego z punktu widzenia architektury, pedagogiki, medycyny i higieny szkolne;j.
W okresie migdzywojennym wyspecjalizowali si¢ w Polsce architekci w zakre-
sie budownictwa szkolnego. Proponowano obiekty o réznych ksztattach geome-
trycznych, wychodzace poza tradycyjny prostokat, przypominajace np. §limaka
(spiralg), koto Iub figury nieforemne. Projekty architektow byly wzbogacane
postulatami higienistow, psychologoéw, pedagogow opiekunczych, socjologow
1 specjalistow z innych dziedzin (Smotalski 1999: 97).

Powstaje wigc pytanie: jaka jest i jaka powinna by¢ rola wspotczesnej ar-
chitektury szkolnej? Tak postawione pytanie jest skierowane zaréwno do peda-
gogdw, psychologéw i socjologdw edukacji, jak i architektow, ktorzy wspdlnie
moga tworzy¢ wizj¢ i ogolna koncepcj¢ przestrzeni architektonicznej wspotcze-
snej, a raczej juz przyszlej szkoly. Natomiast w opracowaniu bardziej szczego-
lowych projektow niezmiernie wazna bedzie opinia i ekspertyzy specjalistow
z zakresu ekonomiki edukacji szkolnej, ergonomii, bezpieczenstwa, higieny oraz
profilaktyki zdrowotne;j.
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Architektura jako sztuka ksztalttowania przestrzeni, wyrazajaca si¢ w pro-
jektowaniu, wznoszeniu i ksztaltowaniu oraz funkcjonowaniu budynkéw i in-
nych obiektow, odgrywa olbrzymia rol¢ w omawianej tu dziedzinie.

D. W. Orr jest zdania, ze architektura budynku szkolnego jest w edukacji
roOwnie wazna, CO program nauczania oraz ze program nauczania bedzie sku-
teczny tylko wtedy, gdy bedzie miat odzwierciedlenie w architekturze budynku.
W ksiazce The Nature of Design (2002) zauwaza, ze to, co prezentuje soba budy-
nek szkolny i to, co jest w programie nauczania, to czesto rozbiezne idee. Zle za-
projektowany budynek, brak informacji na temat materialow uzytych do budowy,
zuzyciu wody 1 energii sprawiaja, ze budynek uczy zachowan sprzecznych z idea
rozwoju zréwnowazonego.

Architektura szkolna obejmuje kompleksowo przestrzen zewnetrzng i we-
wnetrzna obiektu edukacyjnego. Dla dobrego funkcjonowania szkoty wazna jest
bowiem zaré6wno zewnetrzna, jak i wewnetrzna przestrzen architektoniczna i kli-
mat panujacy na catym jej terenie. Architektura zewngtrzna jest §cisle powiazana
z cala infrastrukturg i najblizszym otoczeniem danej szkoty. Koncepcja zewnetrz-
nej przestrzeni szkolnej zalezy od uwarunkowan naturalnych (krajobrazu, warun-
kow geologicznych, zwtaszcza rodzaju gruntu i rzezby terenu), urbanistycznych
(zabudowa miejska, przedmiejska lub wiejska), spoteczno-kulturowych (srodo-
wisko spoteczne oparte na tradycji i wigzi sasiedzkiej lub srodowisko nowocze-
sne oparte na zwiazkach celowych, pracy i biznesie lub najczesciej posrednie
pomiedzy tymi dwoma typami siedliska).

Na przestrzenny ksztalt szkoty stosunkowo duzy wptyw ma dziatka prze-
znaczona na placéwke, jej wielkos¢ i uksztaltowanie oraz otwarta zewngtrzna
przestrzen rekreacyjna, ktéra powinna uwzglednia¢ zarowno zielen i ogrod lub
ogrodek szkolny, drzewa i krzewy, jak i drobne formy architektoniczne.

Architektura wewngtrzna obejmuje z kolei takie istotne przestrzenie szkol-
ne, jak:

— przestrzen wewnetrzna wejscia gtownego,

— podstawowe pomieszczenia do nauki,

— pomieszczenia przeznaczone dla nauczycieli i personelu administracyjno-
technicznego,

— zespol pomieszczen o charakterze integracyjnym,

— wewngetrzna przestrzen rekreacyjna.

W pomieszczeniach dydaktycznych, rekreacyjnych, komunikacyjnych
1 higienicznych mozna tez wyodrebni¢ strefe ciszy 1 hatasu. Natomiast w nowe;j,
zyskujacej sobie coraz wigcej zwolennikow, koncepcji szkoty otwartej (open
school) podzial na przestrzenie nie odgrywa tak duzej roli. W szkole ,,bez $cian”,
okreslanej zgodnie z amerykanskimi eksperymentami jako open space, zanika
podzial na te strefy. Koncepcje przestrzeni architektonicznej wspdtczesnej szkoty
tworzyto wielu wybitnych teoretykéw architektury i edukacji.
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Wspotczesny polski teoretyk, a zarazem praktyk w dziedzinie architektu-
ry, Janusz Wlodarczyk (1992), dokonat zwigztej analizy gtéwnych kierunkow
rozwojowych budownictwa szkolnego po roku 1945 na §wiecie i w Polsce.
W bogato ilustrowanej ksiazce Architektura szkoly, dazy do $cislego powiaza-
nia nowych koncepcji architektonicznych z najbardziej aktualnymi orientacjami
w edukacji szkolnej, obejmujacej zaro6wno nauczanie, uczenie sig, jak i wycho-
wanie, opieke oraz samowychowanie i socjalizacj¢ uczniéw. Budzi uznanie jego
doskonata orientacja w gtéwnych pradach i kierunkach rozwoju mysli pedago-
gicznej, psychologicznej i socjologicznej, ktore wywarty zasadniczy wpltyw na
przemiany w architekturze szkoty w XX w., zwlaszcza po Il wojnie Swiatowe;.
Jego zdaniem,

[...] symptomatyczne jest, ze mimo istnienia dwoch skrajnych idei szkoty: zamknigtej
i otwartej, gdy przy r6znych okazjach wymienia si¢ nazwiska znaczace w pedagogice i dys-
cyplinach z nig zwiazanych, mowa jest o tych samych osobach; sa to zawsze ludzie wyprze-
dzajacy swdj czas, ludzie awangardy, entuzjasci szkoty otwartej (Wlodarczyk: 12).

Za ojca duchowego szkotly integracyjnej, powiazanej z zyciem w szero-
kim pojgciu, jest uwazany J. H. Pestalozzi. Ponadto, w opinii autora Architektury
szkoty, na wspotczesna edukacje bezposredni wpltyw, w roznym oczywiscie stop-
niu, miato wiele osobowosci ze Swiata pedagogiki, reprezentantéw roznorodnych
kierunkow, wérod ktorych na pierwszym miejscu wymienia sig: Johna Deweya,
Celestyna Freineta, Ellen Key, Antoniego S. Makarenke, Mari¢g Montessori, Ma-
ri¢ Ossowska, Helen Parkhurst, Petera Petersena, Aleksandra S. Neilla, Jeana
Piageta, Rudolfa Steinera i Floriana Znanieckiego. Do tych wybitnych reforma-
toréw edukacji w ubieglym stuleciu mozna tez zaliczy¢ Heleng Radlinska i Marig
Grzegorzewska.

Zdaniem J. Wlodarczyka, krotka charakterystyka wspomnianych znako-
mitych osobowos$ci w historii edukacji, a takze poj¢¢ i1 kierunkow rozwoju mysli
pedagogicznej powinna uswiadamia¢ architektowi podejmujacemu temat szkol-
ny ztozono$¢ problematyki jego dziatan, czemu dat wyraz autor w omawiane;j
ksiazce.

W zarysie pracy po$wigconej nauce o szkole nie maja sensu zbyt szczego-
lowe rozwazania na temat gtownych kierunkéw rozwoju architektury szkolne;j,
powstajacych w duzej mierze pod wptywem przemian oswiatowych przed lub po
II wojnie $wiatowej (Torbus ef al. 1962). Dlatego zostana jedynie przedstawione
wazniejsze konkluzje J. Wlodarczyka (1992: 51-53; 2000: passim). W réznych
krajach wspotistnieja obecnie dwie przeciwstawne koncepcje edukacyjne: pierw-
sza — tradycyjna — jest oparta nadal na systemie klasowo-lekcyjnym, preferuja-
cym podajace (transmisyjne) metody i techniki ksztalcenia; druga za$ obejmuje
réznorodne warianty otwartosci 1 mozliwosci aktywizowania ucznidow, polega-
jace na szeroko rozumianej inspiracji. Na tle budownictwa szkolnego w Polsce
w okresie powojennym na uwagg zashuguja



186 JOZEF KUZMA

[...] skutki rozwoju przestrzennej tkanki szkolnej na $wiecie, ktore s interesujace i wazne.
W architekturze szkoty powojennej powstaja rozwiazania, ktore stanowia kamienie milowe
na drodze ich rozwoju; system stalowych konstrukcji szkolnych konca lat czterdziestych
i przestrzenne koncepcje szkoty rozszerzonej w Anglii, pawilonowe amerykanskie szkoty
parterowe i pdzniejsze open schools, szwedzkie SAMSKAP — przyktad wspotpracy peda-
gogow i architektow szkoty ostatnich lat na §wiecie — z gtéwnym os$wietleniem sztucznym
izby lekcyjnej, a rowniez te integrujace mtodziez z defektami psychosomatycznymi z mto-
dzieza normalna, z pelnym dla tych celow wyposazeniem. [...] Jakkolwiek w konwen-
cji estetycznej budynku szkolnego obowiazujacej w schytkowym modernizmie czgsto nie
przyznaje si¢ formie naleznego miejsca, mozna wyr6zni¢ odrgbno$¢ szkoty szwajcarskie;j,
norweskiej czy wegierskiej, francuskiej czy litewskiej (Wlodarczyk: 51).

Niestety, stowa te nie odnosza si¢ do polskiej szkoty. W poréwnaniu
z przedstawionymi osiagnigciami architektury szkolnej w innych krajach europe;j-
skich, polski dorobek w tym zakresie trudno uzna¢ za znaczacy. W powojennym
czterdziestoleciu nie uksztaltowaly si¢ trwate, indywidualne cechy architektury
szkolnej, ktoére mozna nazwac polska szkota, chociaz — zdaniem J. Wtodarczyka
(1992: 51-52) — byty ku temu przestanki. Najwazniejsza z nich byty skutki wojny
— zniszczenie duzej czgsci zasobow budowlanych polskiej oswiaty. Taka moz-
liwo$¢ stworzenia odrgbnos$ci przestrzennej dawata budowa ,,szk6t 1000-lecia”
(w latach 70.), jak rowniez przyjecie koncepcji edukacyjnej opartej na gminnej
szkole zbiorczej (lata 80.). Takze inaczej przeprowadzona idea typizacji— tzw.
typizacji otwartej — moglaby wzbogaci¢ szkol¢ o swoiste cechy. Jednak typi-
zacja, zbiorczo$¢, integracja (koncepcje warto§ciowe w swych zatozeniach) nie
znalazty w powojennej Polsce wiasciwego przetozenia na jezyk przestrzenny.
Przyczyny tkwia w wadliwej organizacji, w braku kompetencji decydentow, ale
przede wszystkim w nawykach i barierach myslowych, trudnych do przekrocze-
nia. Nadal uwaza sig, ze nie warto ponies¢ wyzszych kosztow realizacyjnych dla
obnizenia kosztéw eksploatacji, ze typowy to znaczy lepszy, ze pigkno powinno
by¢ za darmo (Wlodarczyk: 52).

Dopiero pierwsza potowa lat 80. — jak zauwaza J. Wlodarczyk — mimo
kryzysu gospodarczego w Polsce, stworzyta korzystniejsze warunki dla rozwoju
polskiej architektury szkolnej. Zmienit si¢ poglad czgsci spoteczenstwa na za-
gadnienia typizacji, po dluzszej przerwie w projektowaniu szkot powstalo wie-
le dobrych plandéw oraz zwigkszyla si¢ liczba architektow zajmujacych sig ta
problematyka. Na uwagg nie tylko architektow przysztych obiektow szkolnych,
lecz 1 pedagogdw, dyrektorow szkot i nauczycieli, zastuguja sformutowane przez
J. Wtodarczyka propozycje optymalnego ksztattowania przestrzeni szkolnej
w warunkach polskich, a mianowicie:

1) traktowanie kazdej projektowanej szkoly indywidualnie, na podstawie pro-
gramu uzytkowego, dostosowanego do konkretnych potrzeb, uwzglednia-
jacych warunki kulturowe, spoteczne, topograficzne, klimatyczne i geolo-
giczne;
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2) wybor lokalizacji z punktu widzenia mozliwo$ci stworzenia przez obiekt
szkolny takiej formy w istniejacym krajobrazie, ktéra pozytywnie oddzia-
lywataby na jego uzytkownikéw i srodowisko spoleczne;

3) uznanie podstawowej przestrzeni do nauki — izby lekcyjnej (pracowni, sali
przedmiotowej) za element najwazniejszy, wyjsciowy dla koncepcji bu-
dynku szkolnego;

4) nadanie szczegbdlnego znaczenia przestrzeni szkolnej o charakterze inte-
gracyjnym; dotyczy to przede wszystkim wejscia gldéwnego, polaczonego
z forum — aula;

5) wlasciwe rozwiazanie rekreacji dzigki:

—ograniczeniu ruchu i hatasu;

—rozdzialowi rekreacji czynnej i bierne;j;

—unikaniu sztucznych podziatéw na nauke i zabawe;

—wyodregbnieniu miejsc do kontemplacji (czasowego wyizolowania sig).

Niebagatelne znaczenie ma rowniez maksymalne wykorzystanie istnie-
jacych zasobow przestrzennych (obiektow wymagajacych rewaloryzacji), z do-
stosowaniem ich do aktualnych potrzeb, a takze z punktu widzenia ekonomiki,
zaré6wno realizacyjnej, jak i eksploatacyjnej, przede wszystkim zas dla podtrzy-
mania ciagtosci kulturowej (Wtodarczyk 1992: 150-151).

Powazniejsze zainteresowanie si¢ problematyka przestrzeni zycia oraz roli
przestrzeni w architekturze szkoly nastepuje w Polsce z duzym opdznieniem,
w miare¢ dyskusji nad przemianami edukacyjnymi i poszukiwaniem nowych kon-
cepcji szkot alternatywnych, otwartych, spotecznych czy prywatnych.

Zapowiedzia szerszej i glebszej refleksji nad rola przestrzeni w zyciu czlo-
wieka i w szkole sa prace: Augustyna Banki (1997) Architektura psychologicznej
przestrzeni zycia, behawioralne podstawy projektowania oraz Aleksandra Nala-
skowskiego (2002) Przestrzenie i miejsca szkoty.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze wlasnie A. Nalaskowski uznaje A. Ban-
ke za klasyka przestrzeni (ograniczonej do kwestii metafory architektury). We
wspomnianym dziele A. Banka wylozyt najistotniejsze elementy interakcji czto-
wiek—architektura, wyjasnial miedzy innymi biologiczny wymiar zachowan
przestrzennych, wskazujac jego infrakulturowe i prekulturowe aspekty. Zaak-
centowatl znaczenie wechu, czucia, dotyku w percepcji przestrzeni. Omawiana
ksiazka, zdaniem Nalaskowskiego (2002: 13) — jest w pewnej mierze pokrewna
z praca Ch. Alexandra, lecz z jedna r6znica: Alexander daje wskazoéwki i wysuwa
dyrektywy, Banka za$§ analizuje, orzeka, ale nie udziela w zasadzie zadnych rad
(Alexander et al. 1977).

Natomiast A. Nalaskowski (2002: 9—15) w tejze ksiazce Przestrzenie i miej-
sca szkoty dokonat skrotowego przegladu roznych sposobow podejmowania roz-
wazan o przestrzeni, z ktorego wynika wyraznie, ze przestrzen bywa rozumiana
nader wszechstronnie. Zaré6wno jako zesp6t zachowan, paleta odczué, materialna
czeg$¢ otoczenia, srodowisko, budowle, przedmioty, jak i otaczajacy materialno-
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-niematerialny $wiat. Sprowadzenie kwestii przestrzeni na grunt edukacji, a za-
tem proba okreslenia przestrzeni edukacji nie jest przez to zadaniem prostym. Tu-
taj moga si¢ bowiem rozmijaé koncepcje filozofow, psychologdéw i architektow.
Moga si¢ mieszac i naktadaé znaczenia. Tutaj w koficu moze zaistnie¢ pomylenie
srodowiska przestrzennego ze §rodowiskiem edukacji (wychowawczym), ktore
w pedagogice od lat ma juz ustalone konotacje (Nalaskowski 2002: 15).

Architektura budynku szkolnego przemawia swoim wilasnym jezykiem,
ktorego brzmienie daje si¢ przettumaczy¢ na dos¢ precyzyjne typy przekonan.
Przy czym autor ten wyrdznia typy: ,,szkoty taskawej”, ,,szkoty wtasne;j”, ,,szko-
ly obcej”, ,,szkoty na swoim miejscu”, ,,szkoty anonimowe;j”, ,,szkoty dumne;j”
i ,,szkoty z duchem”. W zwiazku z tym, ze obecnie w Polsce buduje si¢ ich
niewiele, autor ten sadzi, iz wazne jest, aby budowane mimo wszystko obiek-
ty szkolne nie tylko byly funkcjonalne i cieszyly oko przechodniéw, ale miaty
tez sw@j indywidualny rys i charakter. Do takiego wtasnie typu zalicza ,,szkote
z duchem”.

W podsumowaniu tej napisanej z pasja ksiazki, ktéra mozna tez nazwac
esejem pedagogicznym o przestrzeni szkolnej, A. Nalaskowski stwierdza, ze
szkota jako definiowana spotecznie przestrzen edukacji sktada si¢ z wielu warstw.
Jest wrecz swoistym repetytorium wyobrazen, wartosci, ksztaltéw, powierzchni,
metafor, oczekiwan, krawedzi 1 skojarzen. Nie ma ,,szkoty monolitu”, lecz wie-
lowarstwowy twor, ktory w zewngetrznym ogladzie tworzy iluzje calosci. Swoje
przestanie konczy zdaniem:

Mtodziez, skazana przez technikg na coraz szersza wizualizacjg zycia i recepcj¢ bodzcow,
ktére dla poprzednich pokolen nie istniaty, informuje nas, postugujac si¢ wlasnym jezy-
kiem, ze zachwianie proporcji migdzy trescia a forma edukacji jest bledem, ktorego skutki
zaczynamy odczuwac na co dzien (Nalaskowski 2002: 18).

Reasumujac, rozwazania réoznych autorow na temat przestrzeni szkolnej
mozna sprowadzi¢ do metafory, ze w przestrzeni architektonicznej dzigki wy-
obrazni architekta duch spotyka si¢ z materia, a uczniowie maja okazjg¢ do obco-
wania ze sztuka, co posrednio przyczynia si¢ do ich wychowania estetycznego
i ksztaltowania wyobrazni przestrzennej. Do tworzenia rzeczywistego srodowi-
ska edukacyjnego w szkole nieodzowny jest tworczy wkiad nie tylko architektow
szkoty, zwlaszcza architektow wngtrz, lecz takze ergonomoéw szkolnych i eksper-
tow z zakresu bezpieczenstwa i higieny szkolne;.

Rowniez Wactaw Torbus (1962: 5) byt zdania, Ze przy projektowaniu, bu-
dowie i przebudowie (adaptacji budynkoéw — uprzednio innego przeznaczenia)
oraz dobudowie budynkow szkolnych, internatowych, warsztatowych badz pa-
wilonéw (np. pracownie) dla szkot podstawowych, §rednich ogdlnoksztatcacych
i zawodowych, na specjalna uwagg zastuguja pewne, teoria i praktyka uzasad-
nione wymagania dotyczace zagospodarowania [terenu — J.K.], higieny i bezpie-
czenstwa pracy szkolne;j.
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Wazna problematyke znaczenia ruchu w promocji zdrowia fizycznego i
psychicznego, w szeroko rozumianej promocji zdrowia i kultury fizycznej dzieci
i mtodziezy, podejmuje w swoich publikacjach Zofia Zukowska (2000). Natural-
na potrzeba ruchu w rozwoju dzieci i mtodziezy powinna by¢ w wigkszym niz
dzi$ stopniu uwzgledniana w projekcie architektonicznym szkoty. Dotyczy to nie
tylko sal gimnastycznych, lecz takze przestrzeni dydaktycznych, rekreacyjnych
oraz komunikacyjnych (np. holi), projektowanych badz modernizowanych przez
architektow szkolnych. Taka zdrowa szkol¢ powinni tworzy¢ wspdlnie pedago-
dzy, lekarze, nauczyciele wychowania fizycznego i architekci wnetrz placéwek
edukacyjnych. Warto zacza¢ od rozwiazania problemu codziennego noszenia
przez dzieci i miodziez olbrzymich tornistrow, co jest ich prawdziwa zmora
1 moze prowadzi¢ do deformacji jeszcze nieuksztalttowanego uktadu kostnego
1 migSniowego, zwlaszcza kregostupa. Problem ten moga rozwiaza¢ architekci
szkolni przez zaprojektowanie przy poszczegdlnych klasach lub ich zespotach
szatni z szafkami dla kazdego ucznia. Na takie mozliwosci wskazuje w swoich
projektach polski architekt — humanista J. Wtodarczyk (1992: 81), wzorujac si¢
na projektach amerykanskich. Na podkreslenie zastuguje tez to, ze A. Nalaskow-
ski w prowadzonej przez siebie szkole przewidziat osobne szafki dla kazdego
ucznia, w szkolnym zargonie nazywane ,,dziuplami” (2002: 64). Nalezy réwniez
nadmieni¢, ze w trakcie prowadzonych badan ,,metoda burzy moézgéw” okazato
si¢, ze jednym z najwigkszych marzen polskich uczniéw byto wtasnie zaprojek-
towanie przez architektow indywidualnych szafek dla kazdego z nich (Kuzma
2000: 140-141).

Wydaje sig, ze dla wzmocnienia argumentdw przemawiajacych za insta-
lowaniem przy klasach szkolnych indywidualnych szafek dla uczniéw, warto
przytoczy¢ wyniki przeprowadzonych ostatnio badan wagi tornistrow uczniow
przez Sanepid w Miedzyrzeczu. Ot6z wyniki tych badan okazaty si¢ zatrwaza-
jace, przecietny plecak ucznia szkoty podstawowej wazyt az 6,3 kg zamiast naj-
wyzej 3 kg (,,Przeglad”, 30 wrzesnia 2007). By¢ moze te sondazowe badania
porusza sumienie i wyobrazni¢ rodzicéw, administracji szkolnej, a szczegdlnie
architektow.

Podsumowujac podjete w tym artykule rozwazania na temat roli architek-
tury we wspotczesnej szkole nalezy stwierdzi¢, ze stopniowo zmieniajg si¢ pogla-
dy na rolg i koncepcje szkolnej przestrzeni architektonicznej. Architekci szkolni,
wspotpracujac z pedagogami, moga wnies¢ wlasny tworczy wktad i nowe war-
tosci czy wzory do kultury danego regionalnego siedliska. Posrednio moga si¢
tez przyczyni¢ do doskonalenia jako$ci procesu dydaktyczno-wychowawczego
1 kultury pracy szkoty.

W kazdym regionie obiekt szkolny moze by¢ odmiennie ksztattowany,
zgodnie z tradycja kulturowa i warunkami fizjograficznymi. Koncepcje prze-
strzeni szkolnej architekt powinien wigzac¢ integralnie z wizja przysztej edukacji,
a zwlaszcza nowymi orientacjami i zasadami w zakresie ksztatcenia, wychowa-
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nia, opieki i promocji zdrowia psychicznego i fizycznego.

Architekt szkolny powinien orientowac si¢ w nowych kierunkach, strate-
giach i podstawach programowych nauczania, bedac swiadom tego, ze w pro-
jektowanym przez niego obiekcie szkolnym bedzie ksztalci¢ sig, wychowy-
wac oraz korzysta¢ z réznych form rekreacji kilka kolejnych pokolen dzieci
1 mtodziezy. W projektowanych budynkach zamknigte, otwarte lub przejSciowe
strefy 1 przestrzenie spetniaja wazne funkcje i zadania dydaktyczno-wycho-
wawcze oraz rekreacyjne. ROwnie wazna jest zarowno funkcja, jak i forma tych
miejsc, wystrdj wnetrz, efekty §wietlne, kolorystyczne oraz rodzaj mebli (ich
funkcjonalnos$¢ i ksztatt), a takze wyposazenie sal dydaktycznych, pracowni
1 innych pomieszczen w sprzet i srodki multimedialne, dostosowane do wieku
1 ptei uzytkownikéw.

Nowe obiekty szkolne, zgodnie z wymogami edukacji integracyjnej, po-
winny uwzglednia¢ potrzeby rozwojowe nie tylko uczniéw przecigtnych (jak do-
tychczas), ale tez i uzdolnionych oraz op6znionych pod wzgledem psychicznym
lub fizycznym. Dlatego istotne jest tu zardwno podejscie projektantéw z punktu
widzenia potrzeb rozwojowych uczniow i innych funkcji szkoty, jak i profilakty-
ki oraz terapii korekcyjne;.

Wszystkie przestrzenie i pomieszczenia obiektu szkolnego, a szczegdlnie
sale 1 izby lekcyjne, w ktérych sa prowadzone zajecia dydaktyczne, powinny
spetnia¢ normy ergonomiczne pod wzgledem zaggszczenia, przeptywu i tempe-
ratury powietrza, nastonecznienia i o§wietlenia oraz bezpieczenstwa przeciwu-
razowego 1 przeciwpozarowego. Normy pomieszczen sanitarno-higienicznych
musza by¢ tez dostosowane do wieku i ptci uczniow. Powyzsze podstawowe
warunki powinny by¢ tez spetnione w pomieszczeniach gimnastycznych, sporto-
wych, rekreacyjnych oraz gastronomicznych.

Cata architektura wewngtrzna i zewnetrzna obiektu szkolnego powinna
sprzyja¢ dobremu samopoczuciu ucznidw i nauczycieli oraz innych 0sob pracuja-
cych w szkole, przyczyniaé si¢ do ksztattowania przyjaznej atmosfery, pomagac
W procesie socjalizacji ucznidw, a przez obcowanie ze sztuka wptywaé na szero-
ko rozumiane wychowanie estetyczne dzieci i mtodziezy. Ta droga nowoczesna
architektura moze utatwia¢ promowanie rozwoju i zdrowia ucznidow. Architekt
szkolny odznaczajacy si¢ wyobraznia tworcza ma obecnie wiele mozliwosci, aby
w miar¢ posiadanych $rodkéw i wlasnej inwencji tworzy¢ obiekt nowoczesny
pod wzgledem architektonicznym i funkcjonalnym.

Nowa szkota powinna taczy¢ cele i wartosci lokalne, regionalne, polskie
1 europejskie. Na $wiecie, zwlaszcza w Europie, odchodzi si¢ dzi§ od budowy
duzych ,.kombinatow”, wielosegmentowych i wielokondygnacyjnych, na rzecz
mniejszych szkot (dla okoto 400-600 uczniow), ale za to wyraznie zintegro-
wanych z lokalnym $srodowiskiem. Do osiagni¢cia tych celéw i zadan moze sig
w duzej mierze przyczyni¢ nowoczesna architektura szkoty, scisle wspotpracujac
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z kreowana scholiologia. Podzieli¢ tu nalezy poglad A. Nalaskowskiego (2002:
81), ze badania nad przestrzenia edukacji stang si¢ kiedy$ wazne i powszechne.
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