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CYWILIZACY]NE KONTEKSTY WSPOLCZESNEGO
KRYZYSU EDUKACY]N EGO o

1. ,,Wloska globalna (global vzllage) M. McLuhana zmienita si¢ nie do poznama
od czasu, gdy nazwg i obraz wprowadzit — kllkad21es1qt lat temu — do 11teratury
naukoweJ i jezyka mass mediéw ten kanadyjskl uczony i futurolog Upatrywa% on,
jak wiemy, gkownych przyczyn procesu przyspleszonego scalania i umﬁkowama
$wiata wspolczesnego w gwa%townym wzroscie przeplywu informacji i tresci kultu-
rowych, przeptywie dokonujacym SIQ dzieki telewizji, radiu, telefonowi i filmowi!,
Tymczasem przez ,,wioske globalng” od d21e51qtkow juz lat opanowaty takze inne
wazne, w wielu przypadkach nawet wazniejsze ,,przepIywy bardziej lub mniej
wnikliwie i wielostronne oplsywane w literaturze poswigconej procesom globahza—
cyjnym Wymlenmy choéby np. przeplyw srodkéw ﬁnansowych i kapitatu, inwesty-
c31 przemystowych i handlowych, komunikacji i transportu, wplywow pohtycznych
1 gospodarczych, kontroli i zabezpieczen militarnych, a nadto takze idei i wartosci,
modeli i styléw Zycia, standardéw zachowai i konsumpcp Gkownq rolg odgrywa tu
kultura euroamerykanska (monokultura)

- »Globalna wioska” w wielu wymlarach wewnqtrzme scala upodabma i umﬁ-
kuje, ale réwnoczesnie spolecznle rozwarstw1a _niepokojaco rozw1erajq si¢ nozyce
bledy i bogactwa, powstaja nowe napiecia i konflikty, poszerza si¢ sfera patologii
i schorzen cywﬂlzacyjnych globahzac_|a destrukcyjnie wplywa na tozsamos$é narodo-
wa, i kulturows, ostabia wigzi migdzyludzkie i komunikacje spokeczna‘, zaweza pole
gh;bszej duchowosci i wyzszych wartosci, stwarza powazne zagrozenia dla kultury
cake_] wspolnoty ludzklej i generuje sytuaqe kryzysowe2 -

" UPor. M. H. McLuhan, Wybdr: pism, Poznat 2001, )
? Por. Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000 H.-P. Martm H. Schu-
mann, Pulapka globalizacji, Wroctaw 2000; J. E. Stiglitc, Globalizacja, Warszawa 2004; 1. Wallerstein, Ko-
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Jedng z powazmejszych 1 najbardziej mepoko_mcych biorac pod uwage
dostrzegalne i przew1dywane skutki — sytuacp kryzysowych ,,wioski globalnej”
M. H. McLuhana, czy — méwiac juz mniej obrazowo — globalizujacego si¢ §wiata, jest
wspdlczesna edukacja, a zwlaszcza wychowanie doby tzw. ponowoczesnosci. Mozna
tu mowic o kryzysie edukacyjnym, a w szczegdlnosci kryzysie wychowania.

2. Kryzys edukacyjny (wychowania) jest faktem empirycznie potwierdzonym. Nie
jest jednak dostatecznie opisany i wyjasniony. Wiedza o tym zjawisku wykazuje
znaczne braki 1 niedostatki. Przede wszystkim nie ma jednoznacznej odpowiedzi na
pytania dotyczace istoty tego kryzysu, jego cywilizacyjnych i kulturowych uwarun-
kowan oraz konsekwencji dla przyszlosci cywilizacji i gatunku ludzkiego w ogole.
Istniejace odpowiedzi sg zréznicowane, a nawet sprzeczne. Tu przedstawiamy uza-
- sadnienia powyzszych tez. Po pierwsze, wspétczesny kryzys edukacyjny nie jest
zjawiskiem autonomicznym, jest integralnym skladnikiem i przejawem calo$ciowego
kryzysu cywilizacji i kultury §wiata ponowoczesnego, powigzanym $cisle z innymi
jego odmianami (kryzysem spo{ecznym politycznym, demograﬁcznym akSJologlcz-
nym, moralnym itp.). Mozna przyja¢, ze jest generowany i warunkowany zmianami
cywilizacyjnymi. Po drugie, wspolczesny kryzys edukacyjny bedacy w swej istocie
kryzysem aksjologicznym i egzystencjalnym, jest swoistym ,.kryzysem” czlowieka
jako takiego. Ostatecznie to rezultat i przejaw dominujacego w mentalnosci i posta-
wie czlowieka wspoiczesnego priorytetu wartosci materialnych nad duchowymi oraz
prxorytetu »mie¢” nad ,,by¢”. Po trzecie, kryzys edukacyjny jest spolecznie szeroko
postrzegany i krytyczme oceniany (takze z perspektywy rodzmy) Nie jest on jednak
przez najwazniejsze czynniki decyzane (rzqdy, parlamenty, instytucje panstwowe
i mlqdzynarodowe) 'stosownie do jego wagi i rozstrzygajacego znaczenia dla przy-
sztosci cyw1112ac31 i ludzkosci, odpow1edn10 traktowany i skutecznie rozwigzywany
(rozprzestrzenla sig Jak zyw101) Po czwarte, przyszie strategle (na razie ich brak) roz-
wigzania groznego i globalizujacego si¢ kryzysu edukacyjnego (wychowama) $wiata
ponowoczesnego uw1k1ane beda w prawdopodobme nierozwiazywalne antynomie:
(1) Kryzys rozwigzaé¢ mozna Jedyme na drodze pelnego uspoieczmema procesow
wychowawczych (zaangazowania si¢ wen wszystklch instytucji i instancji decyzyj-
nych, tak narodowych jaki mlqdzynarodowych oraz wszystkich cyw11120wanych
spoieczenstw Tymczasem zar6wno 'spotecznosci lokalne, jak i globalne stajg sig,
gléwnie w wyniku negatywnych skutkéw globalizacji i aktualnych trendow cywi-
lizacyjnych, spotecznosciami n1ewychowawczym1 a nawet antywychowawczym1
(2) Do rozwiazania, a przynajmniej ograniczenia omawianego kryzysu niezbedny
Jest postep w nauce o samym wychowamu oraz o rzeczywistosci cyw1112achneJ
i spoIeczno-kulturoweJ, w ktoreJ dokonuJe sie wychowame (obecnie j Juz raczej degra-
duje). POStQp ten nie ma mlejsca przeciwnie, z roznych powodéw, m.in. ze wzglqdu
na zbyt'duze tempo przemian i bezprecedensowe komphkowame si¢ rzeczywisto-
sci wychowawczeJ 1 pozawychowawczeJ (cyw1hzachneJ 1spo{eczno-kulturowej)
osiagniecie znaczacego postepu w-tej dziedzinie staje si¢ utrudnione lub wrecz nie-
mozliwe. Zatem narastajacy w cywilizacji ponowoczesnej kryzys edukacyjny jest

niec Swiata jaki znamy, Warszawa 2004; A, Chmlelewskl Dwze koncepcje jednosct Interwencje Si ilozoficzno-
-polnyczne Bydgoszcz—Warszawa 2006.
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by¢'moze kryzysem integralnym i merozwmzywalnym z wszystk1m1 ziow1eszczym1
konsekwenCJaml tego stanu rzeczy :

3.Ci, ktorzy jeszcze nie dostrzega]qkryzysu edukacyjnego (wychowawczego) w pei-
nym wymiarze jego negatywnych skutkéw, a nalezg do nich m.in. autorzy wydanych
w ostatnich latach w naszym kraju akademickich podrgcznikdow z zakresu teorii
wychowania® — uzywaja dla opisania interesujacego nas:-tu zjawiska pojgc wielo-
znacznych, takich jak: ,rozdroze”, ;,zagrozenie”, ,,niewydolnoéé”, ,‘,niesprawnoéé”,
»Zapase”, ,,dew1aCJa »patologia”; ,.bezsita”, ,,destrukCJa” itp.- :

Jesli przyjqc szerokie rozumienie pojgcia kryzysu, tzn. pojmowac go ]ako
utratg¢ réwnowagi wewngtrznej danej struktury, zanik w niej zasady i.sily integrujacej
calos¢, radykalne ostabienie skutecznosci funkcjonowania tej struktury i wiazace
si¢ z tym stanem rzeczy — na poziomie §wiadomosci'i odczué — poczucie chaosu,
niepewnoéci i zagrozenia, obawy i troski*, to wigkszos¢ z tych okreslen w wigkszym
lub mniejszym stopniu odnosi su; Jednak do sytuaCJl kryzysowej wspoiczesnej rze-
czywistosci edukacyjnej, cho¢ nie ogarnia jej definitywnie. - :

Moéwiac o wspdlczesnym kryzysie wychowania, ktdry jest — jak juz wezes-
niej wspomniano — bezspornym faktem cywilizacyjnym, kulturowym, spotecznym
i ed'ukacyjnym nalezy stwierdzi¢, ze rdzny jest jego zakres, natgzenie, rozne sa jego
przejawy w-poszczegolnych krajach 1 systemach edukacyjnych zachodniego krggu
cywﬂlzacyjnego i kulturowego; rézne tez sa proby radzenia sobie z owym kryzy-
sem, mniej lub bardziej skutecznego jego tagodzenia czy ,,leczenia™, a:w $mielszych
przypadkach — proby jego przezwycigzania i wychodzenia z zaistnialego impasu.
Rezultaty dziatan sa w poszczegolnych krajach odmienne —nigdzie jednak nie doszto
— mimo wprowadzania w zycie coraz $mielszych tzw. ,,reform o§wiatowych” — do
zasadniczego okielznania i opanowania tego negatywnego 1 niebezpiecznego stanu;
stanu, ktory nosi juz znamiona — w kazdym razie jesli chodzi o cywilizacj¢' Zachodu
— zjawiska poglebiajacego sig¢ i w gruncie rzeczy chronicznego.

Naukowe opracowanie omawianego zjawiska nie Jest Jednak jak-juz wspo-
mniano - zadowalajace. Przewazaja fenomenalistyczne opisy i charakterystyki beda-
ce raczej opisem typowych przejawdw i skutkow, struktury i uwarunkowan, niekto-
rych mechanizméw i kierunk6w przemian. Wyrazny jest niedostatek ujeé glebszych
i wnikliwszych - fenomenologicznych i istotnosciowych, ktdre uchwycity by istotg
procesu, jego fundamentalne Zrédta i uwarunkowania. Stowem brakuje autentycznie
naukowego i filozoficzno- anahtycznego ujecia i wy]asmenla tego zjawiska. -

Skoro jest tak, jak pisze B. Suchodolski; ze ;,zyjemy w epoce’ zmierzchu wy-
chowania, a nawet jego likwidacji”, ze ,,nie jestesmy wprawdzie spoteczefistwem bez
szkol — co obiecywat kiedys I. Illich — ale jestesmy:juz spoteczefistwem bez szkot
wychowujacych, a moze nawet spoleczenistwem bez wychowania prawdziwego

3 Por, H, Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1981; K. Konarzewski, Podstawy.teorii
oddzialywart wychowawezych, Warszawa 1987; J. Garniewicz, Teoria wychowania, Wybrane problemy, To-
run-Olsztyn 1996; P. Tyrata, Teoria wychowania. Blizej uniwersalnych wartosci zrealnego zycia, Torun 2001
M. Sobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2003,

4 Por. R. Ricour, Kryzys — zjawisko swoiscie nowoczesne, [w:] O kryzysie, przygotowal i pxzedmowq opa-
trzyt K. Mikulski, Warszawa 1990.
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w ogole”5 to nader aktualne i w pelni zasadne j _1aw1aL si¢ pytania o charakter tego kry-
zysu, jego naj jglebsze uwarunkowama najpowazniejsze skutki, przede wszystkim za$
0 jego istotg i mozliwodci rozwigzania. Sprobujmy pokrétce na nie odpowiedzie.

4. Zacznijmy od pytania o charakter tego cywilizacyjnego fenomenu. Trzeba stwier-
dzi¢, ze nie jest to kryzys sam w sobie, autonomiczny, niezalezny. Nie jest to tez
kryzys funkcji wychowawczych samej szkoly — w wigkszosci przypadkéw robi
oha w tym zakresie niemal wszystko, co moze. Przeciwnie — jest on.sktadnikiem
szerszego procesu, pokrewnym i uzaleznionym od wielu innych nurtéw; jest mia-
nowicie jednym z najbardziej charakterystycznych i zarazem najbardziej istotnych
aspektow i przejawow kryzysu ogélnocywilizacyjnego, kryzysu cywilizacji wspot-
czesnej, gtéwnie cywilizacji Zachodu (europejskiej i poinocnoamerykanskiej). Wraz
z kryzysem spotecznym, kulturowym, moralnym, aksjologicznym odzwierciedla
on giéwne braki, schorzenia, deformacje oraz rozdroza tego typu cywilizacji na
obecnym, globalizacyjnym etapie jej rozwoju i funkcjonowania. W zwigzku z tym
od zadnego kontekstu cywﬂlzacyjnego ,,sw1ata ponowoczesnego * nie moze by¢ on
oderwany i poza nim wyjasniany. " -

- Jak pisze znawca tego zagadmema, »W sytuacji, w ktorej cywxhzacja znaJduJe
_SlQ na rozdrozu, takze i edukacja znalez¢ si¢ musi na podobnym rozdrozu” i dodaje,
ze wkrytyce wspolczesnej cywilizacji i w wizjach nowego stylu zycia zawieraty
si¢ i zawieraja najistotniejsze problemy pedagogiczne™’. Mozna nawet powiedzieé,
ze kryzys edukacyjny, a w szczegdlnosci kryzys wychowania jest swoistq esencja
kryzysu ogolnocywﬂlzacyjnego jego specyficznym zogmskowamem na_]wymow-
niejszym i najbardziej niepokojacym symptomem.

Cywilizacyjny rodowdd i cywilizacyjna —~ by tak rzec — natura kryzysu edu-
kacyjnego oznacza — z jednej strony — przede wszystkim to, ze jest on integralng
czgscia okreslonego typu cywilizacji, ze ma on gtéwne Zrédta i uwarunkowania w.jej
zasadniczych kontekstach i czynnikach oraz w rodzajach i kierunkach jej przemian.
Z drugiej strony jest to sygnal, ze ma on istotny wptyw na funkcjonowanie tej cywi-
lizacji, jej kulturowe i moralne obhcze a zwlaszcza na jej przyszlosc i perspektywy
roZWojowe.

Cecha charakterystycznq omaw1anego kryzysu _]est m.in. to, ze stale poszerza si¢
lista generujacych go czynnikdw, a w zwiazku z tym nieustannie powigksza si¢ jego
zasigg i intensyfikuja negatywne przejawy. Oczywiscie, dawno juz wykroczyl poza
mury szkoét i uczelni, poza tradycyjne instytucje i osrodki wychowawcze, z rodzing
i kosciotami wiacznie, i niejako rozlat si¢ na cate spoleczenistwo, wlasciwie na calta
wspdlnote ludzka naszego kregu kulturowego. Stat si¢ zjawiskiem powszechnym. To,
co pisze.o tej sytuacji, obserwowanej w wieku minionym, znakomity polski pedagog
Stefan Woloszyn, odnosi si¢ w calej rozciaglosci, takze do czaséw wspolczesnych:
»(...) wiek XX slusznie szczyci si¢ swoja cywilizacjg: postepem naukowym, tech-
nicznym i edukacyjnym. I w tym sensie byt stuleciem dziecka. Z drugiej strony — stat
si¢ stuleciem niestychanego barbarzyfistwa: wyniszczajacych powszechnych wojen,
bezpardonowego ludobojstwa, $lepych walk lokalnych 1 czystek etmcznych kultu

5B, Suchodolskl ‘Wychowanie mimo wszyslko Warszawa 1980, s. 306 31s.
¢ Ibidem, s. 203-204, 308.
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wszelakiego rodzaju ksenofobii i dyskryminacji; politycznego i mafijnego terrory-
zmu, kidnaperstwa itd. I'to trwa. Zjawiska te rzutuja naturalnie na los i wychowanie
dzieci. Dzieci sq ofiarami, ale sg tez §wiadomie wciagane do czyndw jak najbardziej
niegodnych. Na tym polegaja kryzysy i kl¢ski wychowawcze tego stulecia’.

-Ta trafna wypowiedz cenionego pedagoga wskazuje jednak nie tyle na ztozong
strukture i istote wspolczesnych ,.kryzyséw™ i w konsekwencji , klesk” wychowaw-
czych, co na ich zasadnicze spoleczno-cywilizacyjne uwarunkowania. Tymczasem
to wiasnie struktura, Jak iistota omawxanego tu fenomenu wymagajq pehnejszego
wyjasnienia. :

-Jesli idzie o plerwszq kwesth, to trzeba zwrécié uwagq na bardzo rozbudo-
wana strukturg owego kryzysu. Mianowicie, obejmuje on swym zasi¢giem zardwno
intencjonalna, teleologiczno-aksjologiczna strong wychowania, czyli jego cele i war-
tosci, jak i strong technologiczno-instrumentalna, czyli metody, sposoby, srodki, cate
w ogole instrumentarium dzialania. Kryzys ten si¢ga takze w sferg teorii wychowania
i innych teorii pedagogicznych, dotyka podmiotowego procesu wychowawczego;
czyli-,,wychowawcow”, w szerokim rozumieniu tego stowa. Jest to ' wigc kryzys nie
tylko powszechny, ale takze w pewnej mierze totalny, a przez to nader trudny, jeshi
w ogoéle mozliwy —w obecnym stanie cywxllzacp zachodmej = do rozw1qzan1a czy
chocby do pomniejszenia.- \

.Inng charakterystyczna cecha omaw1anego kryzysu JCSt wyprowadzame czy
sw01ste »Wypychanie” wychowania z najbardziej naturalnego dla niego terenu; na
ktérym moze by¢ ono najskuteczniej przeprowadzone, tzn. ze szkoty, rodziny, a takze
zywiolowe przerzucanie go do obszaru instytucji i Srodowisk pozaszkolnych i po-
zarodzinnych, obszardw dla niego z reguly o matej skutecznosci, a nawet zupenej
niemoznos$ci. Nadzieja na ,,spoteczenstwo wychowujace” staje si¢ coraz bardziej
nadziejg plonna. Najbardziej wplywowe obecnie agendy, takie np. jak mass media,
instytucje par'lstwowe i samorzadowe, struktury biznesowe, organizacje i partie poli-
tyczne, staja si¢ coraz wyrazniej czynnikami antywychowawczymi, a w' najlepszym
razie pseudowychowawczym1 albo wychowawczo bezradnymi: :

+ Z%o coraz szerszym i gwaltowmejszym strumieniem dociera do dzieci i mlo-
d21ezy z tego wlasnie rodzaju instytucji i poniekad z calego spoleczenstwa8

5. Rodzi su; pytame na czym glowme polega kryzys wychowama W doble wspol-
czesnej. - .-
Odpow1edz na nie Jest dosc zaskakujqca Bo _]CSll przyjqc ze ,,podmlot wy-
chowujacy w okresie wychowawczym w-sposob bezposredni i naocznie przyczynia
si¢ do ukazania wartosci podmiotowi wychowywanemu, ktéry w sposéb wolny
i Swiadomy wlacza si¢ w indywidualny system wartosci, tworzac w ten sposob wias-

ng osobowa tozsamo$¢™, i jesli przysta¢ nia to mimo historycznej, spoteczne;j i cy-
w1hzacyjnej relatywxzacjl teleologlcznej 1ntenCJonalnosc1 i praktyk1 wychowanla ze

. B S. Wo*oszyn, Oswm!a zn{ychowame wXX wzeku [w:] Pedagogzka Podrgczmk akademzckl, red.
Z. Kwiecifiski, B. §liwerski, Warszawa 2003, s. 180.
8W. Hock, Social Destruction in Our World, New Jork 1995 H. Weil, The Social Problems of Our World,
New Jork 1995; Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, red. 1. Wojnar, Warszawa 1996;- Wspolczesne kanteksty wy-
chowania. W kregu pytan i dyskusji, red. A. M. de Tchorze wski, Bydgoszcz 2002. S
? A. de Tchorzewski, Z problematyki metodologicznej teorii wychowania, Bydgoszcz 1994, s. 20.
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przede wszystkim chodzi w nim —bez wzgledu na taki czy inny kontekst historyczny,
spoleczny i cywilizacyjny — o wyposazenie wychowanka :w kanon podstawowych
i uniwersalnych wartosci oraz o uksztattowanie zgodnych z nimi, cztowieczej po-
stawy kreujacych cnot, takich zwlaszcza, jak altruizm, tolerancja, odpowiedzialnos¢,
wolnos¢, sprawiedliwosé, i takich tez, jak prawosc, uczciwosc, prawdomdownosé,
godnos$¢, zdolnos¢ do.czynienia dobra, honor, poszanowanie blizniego, sumiennos¢,
pracowitos’c’ zyczliwo$¢; umiejetnosé wspotzycia i wspétdziatania z innymi itp o
i jesli nadto. zatozy¢, ze w wychowaniu kazdorazowo idzie o:wszechstronny. rozwdj
osobowosci wychowanka, o przygotowanie go do zycia spotecznego i 1ndyw1dua1—
nego, o przysposobleme go do aktywnego udziatu w kulturze 1wspoltworzen1a jels
o rozwdj jego duchowosci i kultury moralnej'®; ¢zy, jak méwi Matirice Debesse,

0.,,podnoszenie go do'stanu cztowieka™'!; lub — jak postuluje z kolei ks. Janusz
Tarnowski — o odnalezienie i urzeczywistnienie ;,najglebszego ja” wychowanka'?;
to uznaé trzeba, ze wspodtczesny kryzys. wychowania dotyczy nie tyle jego gtdwnej
strukturalnej tresci, teleologicznej i aksjologicznej zawartosci, i nie tyle moze nawet
technologii; czyli sposobdw i umiejgtnosci jego przeprowadzania, co po prostu.gra-
nic i mozliwosci skutecznej dziatalnosci wychowawczej.:Wbrew pozorom dzisiaj
bardziej niz kiedys aktualne jest pytanie nie tyle o to, jak wychowywaé, ile o.to, czy
mozna jeszcze wlasciwie i efektywnie wychowywac. I czy granice tej-aktywnosci
nie zawgzaja si¢ zbytnio, a pojawiajace si¢ przed nia liczne bariery nie staja si¢ coraz
to wigksze i trudniejsze do pokonania'7 Tak wigc wazniejsze od pytania o wymiary
i przejawy owego kryzysu staje sig¢ pytanieo jego lStOtQ, glebsze uwarunkowama oraz
o jego konsekwencje dla przysztosci cywilizacji. :

. Napytanie to mozna’ poszuklwac odpowiedzi w: pog}leonej analizie glownych
uwarunkowan tego procesu oraz jego cywilizacyjnych kontekstow i zasadmczych
mechanizméw, nie za$ w spekulacyjnych dociekaniach nad samym sensem pomma
kryzysu edukacyjnego.- :

Jesli chodzi o gléwne uwarunkowama wspoiczesnego kryzysu edukacyjnego
w szczegolnosm wychowawczego, to wyrdzni¢ si¢ w nich daja dwa rézne ich typy
(blgdnie mieszane z sobg w-literaturze podejmujacej interesujaca nas tu problema-
tyke)'?, a- mianowicie uwarunkowania historyczno-spoteczne oraz cywilizacyjno-
kulturowe i mentalne.

. Pierwsze z nich, to kladace si¢ cieniem na dwudziestowiecznej i obecnej hi-
storii ludzko$ci makroprocesy i zjawiska o zdecydowanie negatywnej wymowie
spolecznej, moralnej i humanistycznej — przeno$nie — to najwigksze grzechy ludz-
kosci naszych i wezesniejszych czaséw; tego rodzaju grzechy, co wojny $wiatowe
i lokalne, ideologie totalitarne i ludobojstwo, rasizm i nacjonalizm, fanatyzm religijny
i ksenofobia, ubdstwo i ngdza, przemoc i agresja, nienawisé i nietolerancja, przestgp-
czoé¢i narkomania, patologie spoteczne i kryminalizacja zycia zbiorowego. A nadto
takze rozne, nasilajace si¢ negatywne skutki globalizacji ekonomlcznej, spolecznej
i kulturowej, takie np Jak pod21a1 na bledmejqce Poludme i bogacch SlQ PoInoc

19 Por. M. Sobocki; Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2003, S. 12 l—144. :
" M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 1996, s. 120.
12 Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998.
" B Por. J. Czerny, Zagrozenia wychowawcze we wspolczesnym $wiecie, Katowice 1999.
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transfer bogactw z krajow biednych do bogatych obnizanie suwerennosci gospodar—
czej i politycznej panstw narodowych wzrost bezrobocia i sfery ubdstwa; ostabianie
pafistwa socjalnego i poczucia bezpieczefistwa egzystencjalnego, obnizanie tozsamo-
$ci kulturowej 1 indywidualnej, odrqbnosm duchowych i’ kultury wyzszej'*.

‘Te globalne zjawiska i procesy polityczno- spoieczne ‘ekonomiczno- gospo-
darcze i'kulturowe wpiywaiy oraz wp}ywajq na edukaqq i wychowame XX wieku
i poczqtkow XXI wieku w sposéb zréznicowany, ale zawsze negatywny. Ograniczgty
one i ograniczaja edukacj¢ i wychowanie, deformowaty je i deformuja, wywotywaty
i wywotuja w tych procesach wiele n1epraw1dlowosc1 (np. alienacj¢ wychowania,
totalizm wychowawczy, schizoidalno$é wychowanla jego nieadekwatnos¢, wyobco-
wanie, ﬁkcyjnosc bezsilnosé, dewiacyjnosé, toksycznos¢ itp., czyh te wypaczajqce
ich'istote i sens)'. Podkreslmy jednak, ze ZJaw1ska te nie miaty i nie maja decydu-
chego wplywu na genezg, charakter i zywotnosc wspolczesnego kryzysu wycho-
wania. Pierwotny i rozstrzygajacy wp{yw przypisaé nalezy innym czynnikom, tym
o charakterze’ mentalnym aksjologicznym, moralnym. Dopiero one determmujq by
tak pow1ed21ec w ,,ostateczneJ lnStal‘lC_]l lStOtQ i dynamlkq kryzysu -

6 Nalezy tu wymienié dwa czynn1k1 tzw. ,,przesumqme aks;ologlczne oraz ,,entro-
pi¢ rzeczywistosci spoiecznej”'s ' :

" Pierwszy z nich oznacza radykalnq reorlentaqq aksj ologlcznq czio\meka cy-
wilizacji zachodniej oraz gruntowna zmiang jego stylu zycia — ukierunkowanie sig
gléwnie na wartosci materialne i uzytkowe, przy niedo’statku uznania dla wartosci
duchowych i-autotelicznych, bardzwj na zasade ;,mie¢” niz ,,by¢”, bardziej na kon-
sumpcyjny i komercyjny styl zycia niz duchowy 1przezy01owo-reﬂeksyjny ‘Pro-
wadzi to nie tylko do splaszczenia i wyjatowienia zycia jednostkowego, zubozenia
duchowosci i postaw zyciowych jednostek ludzkich, nierzadko takze do deformacji
pSyéhicznyCh i zdrowotnych, ale takze generuje rézne negatywne zjawiska spotecz-
ne i kulturowe w postaci rozmaitych patologii spotecznych, destrukcji prawnych
i moralnych utrudnien; a nawet blokad wychowawczych itp. ,;Swiat wspélczesny
- p1szq znani pedagogowie niemieccy — gloryfikuje zdecydowanie warto$ci material-
ne i komercyjny’ styl zycia, dyskredytujac jednoczesnie wartosci duchowe. Wartosci
materialne staty si¢ fetyszem bez wzgledu na sposoby ich uzysklwama Wywoluje
to demorahzac;q, anarchig i patologle spoteczne”!’. Utrudnia, a do$¢ czgsto unie-
mozliwia w pewnych kregach m{odzwzy praw1dlowa‘1 skutecznac dziatalno$¢ wycho-
wawczq Te tezq uzasadmajq memleccy uczeru opxerajqc su; na wlasnych badama

"4 Por, Z: Bauman, op. cit.; ks. 1, Stolarczyk Dylematy globalrzaqx, Tarnéw 2003; W. J. Cynarski,
Globalizacja a spotkanie kultur, Rzeszow 2003; W. Sztumski, My zagubieni w Swiecie, Katowice 2004; J. E. Stig-
litz, Globalizacja, przet. A, Simbirowicz, Warszawa 2005; J. Szmyd Tozsamos¢ narodowa a globallzacya,
Krakéw 2006,

© 15 Por, m.in. E. Kubiak- Szymborska, D. Zaj jac, Wokol podstawowych zagadmen teorii wychowama
Bydgoszcz 2002, s, 195—203 P Burczyk J Czerny, Zagrozema wychowawcze we wspolczesne/ szko:’e, Krakow
1998.

16 Obydwa terminy zostaly zaczerpmete z ksiazki J Czerne go, Zagrozema wychowawcze we wspélczes-
nym swiecie, Krakow 1998

'"C. Griinde, M. Meyer, Die. Hauptprobleme der heungen Mensch Mamz 1994 [cyt za: ] T Czerny,
Zagrozenia wychowawcze we wspolczesnym swiecie, s. 14.
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empirycznych przeprowadzonych w kilku krajach europejskich'®. Potwierdzona ona
takze zostata w wielu innych wspétczesnych badaniach nad. stanem. wychowama
i edukacp i uchodzi dzi$ j Juz za tezg bezsporng'®.

Ta akSJologlczna Teorientacja wigkszosci ]ednostek ludzklch 1 caiych spole—
czefstw z kregu wspokczesne] cywilizacji i kultury Zachodu, preferencja i absolu-
tyzacja'w ich mentalnogci i-postawach wartosci materlalnych oraz konsumpcyjnego
modelu zycia stanowi pierwotna, cho¢.na ogo% zaposredniczong rozleg{ym kregiem
patologii spokecznych iinnych deformacji zycia jednostkowego i zblorowego przy-
czyng wspdlczesnego kryzysu wychowawczego. Kryzysu, ktory w istocie rzeczy
jest kryzysem akSJologlcznym kryzysem warto$ci, konsekwencn dopuszczenia
do glebszych warstw $wiadomosci, potrzeb i motywacji pragnienia ,,mie¢” przed
pragnieniem ,,byc Pewnle ma racje jeden z badaczy zachodnich; kledy oznajmia,
ze ,,pieniadz stat si¢ »wirusem« przetomu XX i XXI w1eku”2° I racje ma tez Jeden
z polskich autoréw, gdy objasnia to skrétowe i aforystyczne doniesienie, zaznaczajqc
ze. ,,owczy ped do posiadania materialnego sprawia, ze ]cdm ludzie osiagaja pewien
status wiasng praca, inni natomiast wola sobie przywlaszczaé dobra innych na drodze
przemocy, gwattu, kombinowania, famania prawa. Wyjasnia to w znacznym stopniu
motywy, dla ktérych giowme mtlodzi ludzie popadaja w kolizj¢ z prawem i zasadami
moralno$ci”. A to, rzecz jasna, nie stwarza dogodnych kontekstow wychowawczych
ani nie sprzyja. utrwalamu efektéw wczesme]szych wysﬁkow w dzxedzmle wycho-
wania. : .
, Hlpoteza o zasadnlczo negatywnym wp{yw1e na tzw. rzeczyw1stosc wycho-
wawczq zdecydowanego prymatu wartosci materlalnych nad duchowymi w mental-
nosei i postaw1e ludzi wymaga szczego%owszych analiz, waasmen i uzasadmen na
co tu nie ma miejsca. Ale nie mozemy pominaé choéby krétkiej refleksji nad tym,
co W tej. WyZNaczonej jakby swoistoscia cywilizacji naukowo-technicznej sytuacji
i stymulowanym. obiektywnymi mechanizmami proceséw globalizacyjnych stanie
rzeczy mozna uczyni¢ jeszcze na rzecz wychowania. Ze wzgledu na zlozono$¢
i poznawézq zawilo$¢ postawionego w tym pytaniu zagadnienia, odpowiedzi musza
by¢ zréznicowane. Jedm prawdopodobnie za Abrahamem Malowem, stwierdza, ze
jest pewna nad21eja Jako ze po zaspokojeniu ,,potrzeb braku”, potrzeb materialnych
przyjdzie kolej na potrzeby wyzszego rzedu,. ,,metapotrzeby potrzeby duchowe,
bo — jak twierdzi Rlchard Moore —im szybcw] i wigcej ludzkos¢ zgromadzi dobor
materlalnych tym szybc1ej i chqtmej siggnie po dobra duchowe Inacze_] moéwiac
—za ,,dobrobytem materialnym” (ekonomicznym) wczesniej czy pdzniej podjdzie
,,dobrobyt duchowy”? i przez to powstana lepsze perspektywy dla wychowania.
Inni — podzielajac np. poglad Jozefa Banki, zgodnie z ktéorym w sferze potrzeb czio-
wieka nie ma wytyczonych na- state granic posiadania materialnego, przeciwnie

'8 Podobne badama przeprowadzono m.in. w Stanach Zjednoczonych Danu, Norwegu Szwajcam Hlszpa-
nii i we W?oszech
9 Por. A, Malow Motywacja i osobowosc, Warszawa 1986 R Moore Values and Economy, Pnnceton
1996. : :
BN Cze’rny, Zagroéemd WychbWama we wspolczesnym Swiechs.. w8 34
. Por. J. Banika, Etyka prostomyslnosci, Katowice 1985.
2 Por. A.Malow, Motywacja i osobowosé...; R. Moore, Values and Economy
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~ granice te ciggle si¢ przesuwaja, nie prowadzac do poczucia nasycenla23 nie beda
w odniesieniu do rozwazanej tu kwestii tak optymistyczni. Co najwyzej moze uwie-
rza: oni w mozliwosé osiagnigcia ‘w okreslonych warunkach jakiegos: kompromisu
aksjologicznego, jakiejs réwnowagi w wyborach ludzklch pomlqdzy wartosciami
materialnymi a- duchowym1 Jaklegos wewnetrznego ,,SO_]USZu pomu;dzy nimi; a tym
samym w- WleSZC mozliwosci wychowawcze. :
o Innq wazniejsza przyczyna kryzysu. wychowanla d21s1aj Jest jak juz weze$niej
wspomniano, tzw. ,entropia” rzeczywistosci spolecznej i cywilizaCyjnej, tzn. coraz
wigksze komplik’owanie sig tej rzeczywistos’ci swoiste ,,bataganiarstwo”, co sprawia
ze dla czlowieka staje sig ona coraz mme_] przejrzysta zrozuiata i ¢zytelna. Jak pisze
Jeden z autorow, ,;ludzie zaczynaja nie rozumieé tego, co si¢ dzieje wich otoczeniu
i w nich samych To prowadzi do irytacji, czesciowej dezorlentaCJl i frustracji, na tle
komplikujacej-si¢ rzeczyw1stosm powstaja stany nieprzystosowania ludzi do niej”?.-
‘W tej komplikujacej si¢ 1 w coraz bardziej nieuporzadkowane;j rzeczywistosci
ksztatcenie i wychowanie staja sig coraz trudniejsze. Wychowanie tez coraz bardziej
sig komplikuje i konfunduje; popadajac w stany kryzysogenne. Dotyczy to glowme
Jego strony- teleologicznej i akSJologlczneJ, struktury naczelnych celow i'warto-
Sci. Przede wszystkim za$ komplikujaca sig rzeczywistos¢ zaciera sensy 1 kontury
wartosci w odbleranym przez cztowieka j _)ej obrazie, zamazuje i relatyw12uje $wiat
wartosci, alienuje si¢ i wyobcowuje, staje si¢ niejasna i niezrozumiata, coraz mniej
kontaktowa i czlowiekowi przychylna, wzbudza niepokoj i frustracje. Oczywiscie
w takich warunkach coraz trudniej formutowa¢ i wprowadza¢ w praktyke wycho-
: wawczq adekwatne do mej i samego wychowanka cele wysitku wychowawczego
“Nielatwo jest tez —co dla dziatalnosci- wychowawczej ma réwniez fundamen-
talne znaczenie — okresli¢ ‘obiektywne kryteria wartosci i skutecznie motywowac do
trafnych i pozadanych wyborow warto$ci. W rezultacie trudno jest programowac
ipodejmowa¢ dziatalnos¢. wychowawczq Aby nie dopusci¢ do zawezenia si¢ pola
mozliwosci, trzeba znaczaco naprawiac i uefektywmac poznawcze odczytywanie
kompllkujqcego si¢ 1konfudujqcego $wiata, a to jest'trudne w sytuacp dostrzega-
nego zastoju, a w kazdym razie nienadazania za tempem przemian rzeczywisto$ci
Wspolczesnych nauk spo&ecznych 1 humamstycznych w tym nauk pedagoglcznych
i psychologlcznych e :

7. W naszych rozwazamach dochod21my do konstataCJl powaznych fundamentalnych
ogramczen a nawet niemoznosci’ dotkmqtego kryzysem wychowania w dobie wspot-
czesnej. Konstatacja ta jest nie tylko poruszajaca, ale wrgcz dramatyczna: Wynika to -
stad, ze wypracowywane wspétczes$nie w naukach o wychowaniu bardziej lub mniej
poglebione diagnozy zaistnialej sytuacji oraz pewne strategie wychodzenia z Kryzysu,
w postaci r6znych prOJektow reform edukacji i-wychowania, popadaja dos¢ czgsto
w giqbokle 1 trudne do rozw1qzan1a antynomle Oto kllka przykladow '

Tomy, Czerny, Zagrozema wychawawcze we wspolczesnym swzecxe 8. 57, .

2 Por, raporty edukacyjne E. Faure'a, Uczyé sie, aby 2yé, thim. Z. Zakrzewska, 'Warszawa 1975 1.Pia-
geta, Dokqd zmierza edukacja, ttam. A. Domanska, Warszawa 1977; J. Delorosa, Edukacja. Jest w niej ukryty
skarb, Warszawa 2001 oraz zblizong ksiazk¢ B. Suchodolskiego, Edukacja permanenma Rozdroza i nadzieje,
Warszawa 2003; A, Horbowski, Kultura w edukacji, Rzesz6w 2004.
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(1) Wiele danych wskazuje na to, ze jednym z wazniejszych sposob6éw. uzdro-
wienia i uefektywnienia wychowania byloby jego uspolecznienie, tzn. natozenie
obowiqzku’ Jjego realizacji na cate spoteczenstwo, na mozliwie wszystkie jego struk-
tury i ogniwa; daleko wykraczajace poza system szkolny i o§wiatowy. Jest to jednak
w obecnych warunkach cyw1hzacyjnych I spoiecznych ‘bardzo trudne albo Wreez
niemozliwe zadanie, bowiem struktury te i ogniwa nie posiadaja juz wasciwie zdol-
nosci wychowawczych lub szybko je traca, czego wymownym przyktadem sg mass
media, partie polityczne, rzqdy i parlamenty, samorzady i administracja pafistwowa.
,,Spoleczeﬁstwo wychowuj ace”, z ktérym w1qzano do niedawna jeszcze duze nadzie-
je, W gruncie rzeczy juz nie istnieje.

(2) Naprawa wychowania w realiach spolecznych 1 kulturowych epok1 wspol-_
czesnej wymaga radykalnego wzrostu wiedzy i informacji o $wiecie zewngtrznym
oraz jakosciowego przetomu w rozwoju nauk spotecznych, humanistycznych i peda-
gogicznych. Tymczasem postgpujaca entropia tego Swiata, jego komplikowanie sig,
,».bataganienie” i przyspleszony rytm zmian sprawiaja, ze wiedza wyrazme nie nadaza
za tymi procesami. W konsekwencji problematyka wychowawcza nie ma adekwatne-
go do stanu aktualnych potrzeb zaplecza teoretycznego (r6zne poszukiwania nowych
paradygmatow myslowych w teorii wychowanla nie daja wigkszych rezultatéw). I nic
nie wskazuje na to, by ta niefortunna, zamrazajaca niejako aktualny kryzys wychowa- :
nia sytuacja ulec miata w najblizszej przyszlosci pozadane;j i oczekiwanej zmianie.

3) Pewne nadzieje na polepszenie sytuacji.w dziedzinie wychowania wigza¢
by tez mozna byto z umigdzynarodowieniem demokratyczme uzgodnionych inicja-
tyw i kierunkéw dziatalnosci wychowawczej, pewna ich uniwersalizacja i unifikacja.
D21a}a_] ace w tym duchu od dziesiatek juz lat rézne migdzynarodowe agendy i organi-
zacje oswiatowe, z UNESCQ na czele, maja na tym polu umiarkowane sukcesy. Ak-
tualne procesy globalizacyjne owocuja w dziedzinie edukacji wieloma negatywnymi
(obok pozytywnych) skutkami, np. obnizeniem poziomu edukacji w wielu krajach,
tamaniem zasady (prawa) réwnego startu w edukacji, destrukcjg tozsamosci kulturo-
wych stymulowaniem konfliktéw ideowych i religijnych, zubozaniem mentalnosci
i.duchowosci zbiorowej i jednostkowej itp. Wszystko to staje si¢ przeszkoda na dro-
dze do umigdzynarodowienia i pozytywnej globalizacji metod i srodkéw dziatania na
rzecz podniesienia standardéw i efektéw wychowania w skali og6lnoludzkiej. -

Nasze rozwazania prowadza wigc na pozycje sceptycyzmu wychowawczego:
kryzys wychowania, rozumiany przede wszystkim jako niemoznos$¢ dostatecznie
skutecznego dziatania wychowawczego stale sie poszerza i poglebia. Rownoczesnie
nie widaé w kontekscie wspotczesnej cywilizacji i ksztaltowanej przez nia rzeczy-
wistosci, spoteczno-kulturowej powaznlejszych i napawajacych wigksza nadzlejq
sposobow jego rozwiazania albo przynajmniej zahamowania. Pomimo to nalezy mie¢
nadziejg, bonie widaé na horyzoncie dobrej dla. nlej alternatywy. André Malraux
tw16rdzﬂ ze w1ek XXI bedzie wiekiem religii albo nie bedzie go wcale. Wspolczesny
filozof polski zas§ méwi, ze ,,wiek XXI bedzie wiekiem réznorodno$ci moralnej albo
go wcale nie bedzie””. My zaryzykujmy stwierdzenie, ze wiek XXI bedzie wiekiem
odrodzonego wychowama albo go wcale me dezw

%A, Chmielewski, ’op.cz"t., s. 51.



