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Problematyka kultury i jej wplywu na zycie codzienne czlowieka jest tematem
bardzo szerokim i wielokrotnie podejmowanym w literaturze pedagogicznej i an-
dragogicznej. Wielu autorow skupia si¢ na badaniu problematyki czasu wolnego
i uczestnictwa w kulturze réznych grup spolecznych: dzieci, mlodziezy szkolnej,
0sOb pracujacych oraz ludzi starszych. W kazdej z tych kategorii wiekowych wy-
niki sa podobne. Jak pisze D. Jankowski, a potwierdzaja to rowniez dlugoletnie
badania prowadzone przez autorke, nie wszyscy ludzie chcg lub potrafia podjac
aktywnos$¢ kulturalng. Czesto jest ona bardzo ograniczona i powierzchowna.

Dokonujace si¢ w ten sposob pozorowanie i budowanie ztudzen aktywnosci kulturalnej, wazne dla
podwyzszenia samooceny i ksztaltowania wlasnej pozycji spolecznej w odnosnych grupach, jest
obecnie mozliwe w szerokim zakresie i skali spoteczne;j'.

Autor tej tezy zauwaza niebezpieczne tendencje zmian w aktywnosci kulturalne;j:

1) aktywnos¢ kulturalna dnia codziennego zmierza w kierunku aktywnosci me-
dialnej i ograniczenia innych form komunikacji,

2) pojawia si¢ aktywno$¢ ,,odswietna”; jest to przede wszystkim uczestniczenie
w masowych imprezach i widowiskach sportowych, muzycznych; mlodziez
i inne grupy wiekowe wycofujg si¢ z uczestnictwa w kulturze wysokiej,

3) aktywnos$¢ w kilku dziedzinach zostaje zastapiona jedna,

4) pomija sie wiele funkcji zajeé kulturalnych, bagatelizujac funkcje komuniko-
wania symbolicznego i tworczej aktywnosci oraz umacniania wigzi migdzy-
ludzkiej poza rodzina,

5) aktywnos$¢ wolnoczasowa traci swdj kontekst spoleczny, jest coraz czesciej
cecha indywidualna, co zmniejsza znaczenie dziatania grupowego,

' D. Jankowski, Aktywnosé kulturalna — aspekty socjalizacyjne i edukacyjne, [w:] Pedagogika kultury.
red. J. Gajda, Lublin 1998, s. 222.
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6) aktywnos¢ twdrcza jest wypierana przez aktywnos¢ percepeyjna,
7) miarg awansu kulturalnego nie jest liczba kontaktow z wytworami kultury, lecz
posiadanie materialnych i technicznych srodkow.

Taki awans nie wymaga wysitku ani pracy edukacyjnej nad soba. Tak wiec wsp6t-
czesnie rozumiany obszar aktywnosci wolnoczasowej rodziny staje si¢ obszarem
zaniedbanym wychowawczo i spolecznie. W konsekwencji traci swoje podsta-
wowe funkcje (edukacyjna, wychowawcza, kompensacyjna, integracyjng). Przesta-
je by¢ podstawowym czynnikiem sprzyjajacym i rozwijajacym procesy kulturo-
tworcze przypisane rodzinie. Czas wolny zdominowany przez kulture masowg staje
si¢ zagrozeniem dla tozsamosci kulturowej wspdlczesnych rodzin.

Problem zmian kulturowych w spoleczeistwie polskim pojawia sie¢ w rdz-
nych kontekstach. Niektorzy socjologowie uwazaja, ze zmiany kulturowe warun-
kuja procesy ekonomicznej i politycznej transformacji spoleczenstwa. Inni uwa-
7a)a, ze zmiany kulturowe sg skutkiem zmian ekonomicznych i politycznych, to
one bowiem w pierwszej kolejnosci wzmacniaja podmiotowos$¢ jednostki i jej
autonomi¢ w kontaktach z instytucja.

Przemiany kulturowe polskiego spoleczenstwa uwidaczniaja si¢ w przy-
roscie liczby wzoréw biografii, wzoréw przebiegu Zycia wybieranych i realizowa-
nych przez kolejne pokolenia Polakow. Okres zmiany spolecznej to takze czas
zmiany stylow zycia, modeli i idealéw wychowania. W spoleczenstwie pluralistycz-
nym dopuszcza si¢ wspolwystepowanie réznorodnych systemow wartosci, styléw
zycia, wzorcoOw wychowania, sposrod ktorych jednostka ma mozliwosci wyboru.

Wspolczesne media wpisujg sie¢ wyraznie w teorie propagandy socjologi-
cznej, ktora tworzac galerie postaci — wzorow osobowych — w réznych sytuacjach
spotecznych, stuzy nakresleniu obrazu takiego stylu zycia, ktéry odpowiadajac
uznanym potrzebom i dazeniom jednostek, moze zostaé urzeczywistniony w okreslo-
nych warunkach kulturowych. W obrazie tym kultura jawi si¢ jako zbidr wzoréw
zachowan okres$lajacych charakter propagowanego stylu zycia, system ekono-
miczny jako dostawca materialnych przestanek praktykowania tego stylu zycia,
system polityczny jako gwarant stabilnosci fadu spolecznego, ideologia za$ jako
ogdlny klimat intelektualny i moralny jednoczacy spoleczenstwo oraz nada-
jacy ludzkim poczynaniom kierunek i ostateczny sens.

Nic bardziej ztudnego i nieprawdziwego. Na tresci i1 wartosci przekazywa-
ne przez kulture masowa zwraca uwage E. Morin®. Wedlug niego, pomija ona za-
gadnienia zwigzane z praca, bardziej interesuje sie¢ dobrobytem domowego ogniska
niz spoistoscig rodziny, zagadnienia polityczne i religijne spycha na boczny tor
(cho¢ moze ulegaé ich wplywom). Zwraca swoje zainteresowania ku potrzebom
czasu wolnego, potrzebom zycia prywatnego, ku konsumpgji i dobrobytowi z jed-
nej strony, ku milosci 1 szczgsciu z drugiej. Kultura masowa wypetnia czas wolny,
a rozrywka staje si¢ wartoscia sama w sobie. Idealny model zycia z czasem wol-
nym to zycie zgodne z etyka szczescia i przyjemnosci, zabawy, widowiska. Sta-
wiajac tak wysoko te warto$ci, stawia si¢ wysoko zarazem czas wolny i sama kul-

2 E. Morin, Duch czasu, Krakow 1965, s. 70.
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ture masowa. W ten sposob Morin zarysowuje wzajemne zlozone powiazania mig-
dzy czasem wolnym, kultura masowa, wartosciami zycia prywatnego, pojeciem
wZabawy — Widowiska — wakacjami — wzniesienie si¢ na wyzszy stopien Zabawy —
Widowiska idzie w parze ze zmniejszajacym si¢ znaczeniem pracy, z kryzysem
wielkich systemow wartosci (panstwo, religia, rodzina). Kompleks zjawisk obje-
tych pojeciem Zabawy -~ Widowiska utwierdza swoja pozycje w cywilizacji,
z ktérej wykruszyly sie wielkie wartosci transcendentne. Wartosciom tym juz tylko
czesciowo udaje sie podporzadkowacé sobie zycie jednostek. Z urlopu, jaki dano
wielkim wartoéciom, rodzi si¢ warto$é Wielkiego Urlopu’. Potwierdzaja to row-
niez ostatnie badania J. Kargula®. Przekonanie, ze pozostawiony do dyspozycji
czas wolny pozwoli dzieciom nauczy¢ si¢, w jaki sposdb mozna zajaé si¢ soba,
skutkuje wytworzeniem kategorii mtodych ludzi, ktérych charakteryzuje poczucie
bezradnosci w sytuacji, kiedy sie zorientuja, Ze dysponuja duzg iloscig wolnego
czasu. Dla nich — jak to okreslit T. Kowalski ~ czas wolny przestat by¢ cenng war-
toscia, a stal si¢ fantem, z ktérym trzeba co$ zrobié¢’. Na tych mtodych ludzi czy-
hajg rozmaite podmioty, ktére w ogdle zawlaszczaja czas wolny milodziezy, do
nich naleza gléwnie media, prébujace ,,zawlaszczyc” czas wolny wspolczesnego
czlowieka, a przede wszystkim mtodziezy. :

Wielu badaczy tresci kultury masowej ocenia zdecydowanie negatywnie®.
Pisza oni, ze kultura masowa lansuje postawy konsumpcyjne i permisywne, oferuje
to, co sensacyjne, trywialne i emocjonalne’.

Zmiany w funkcjonowaniu $wiata powoduja istotne zmiany w pojmowaniu
czlowieka i jego procesu wychowania. M. Melchior okresla wspolczesnego czto-
wieka jako jednostke ,,kontekstualng”, ktéra ksztaltuje swoja tozsamosé w procesie
odkrywania, autorefleksji i wyboru®. Wspdlnota, w ktérej zyje oferuje mu szeroka
oferte postaw, przekonan i celéw, ktore sa dla niego przedmiotem refleksji, oceny
i wyborow, jakich musi dokona¢ sam, bez niczyjej pomocy. Najistotniejsza warto-
§cia wyznaczajaca przebieg wychowania i jednoczes$nie wykluczajacqg jego trady-
cyjny charakter jest wolno$¢ jednostki 1 wynikajace z niej prawo do dowolnego
ksztaltowania siebie i swojego zycia’.

W tradycyjnym, pewnym i bezpiecznym $wiecie wychowanie (réwniez
w rodzinie) bylo procesem transmisji i dziedziczenia stabilnej wartosci, dzigki
czemu miody cztowiek zdobywal kompetencje pozwalajace mu rozpoznaé to, co
stuszne 1 wlasciwe. Wspélczesny niestabilny 1 zroznicowany $wiat nie daje mlode-

*E.Morin, op. cit.,,s. 72.

4} Kargul, Czy sposdb spedzania czasu wolnego przez miodziez jest tylko jej prywatng sprawq?, [w:]
Przetrwanie i rozwdj — niezbywalne powinnosci wychowania, V Ogélnopolski Zjazd Pedagogiczny, Wroclaw 23-
25 wrzesnia 2004 — materialy konferencyjne, Wroctaw 2004, s. 257.

*T.Kowalski, Pop - natura — masowa nuda, ,,Odra” 2003, nr 3.

®S. Morawski, O fillozofii, perypetiach dzisiejszej kultury i rebus publicius, Torun 1995,s. 41;N. Postman,
Zabawic sie na smieré, Warszawa 2002.

"M. Golas, Wartosé kultury w epoce wspéiczesnej, Toruf 2000, s. 40.

.M. Melchior, Kategoria tozsamosci jako wyzwanie badawcze [w:) Kulturowy wymiar przemian spo-
lfecznych, red. A. Jawlowska, M. Kempe, E. Terakowska, Warszawa 1993.

°J. Dobrotowicz, Pedagogika wobec aksjologicznych ziudzen kultury popularnej, Wroctaw 2004, [w:]
Przetrwanie i rozwdj... s. 48.
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mu czlowiekowi jednoznacznych wskazowek prowadzacych przez zycie, zmusza
do ciaglego dokonywania wyborow, decydowania, eksperymentowania i kwestio-
nowania.

W wyniku takich przemian coraz czesciej wychowanie w wymiarze
ogodlnym i rodzinnym jest pojmowane jako swobodny proces nieoparty na zadnych
godnych przekazania wartosciach i autorytetach. W niektérych nowych koncep-
cjach wychowania za najwazniejsze uznaje si¢ uksztaltowanie w wychowankach
niezaleznosci 1 krytycyzmu wobec zastanych norm moralnych. Zaklada sie jed-
noczesnie, ze mlodzi ludzie sami, bez zadnych wskazéwek, beda umieli odréznié
to, co dobre i pozyteczne, od tego, co szkodliwe i zle. W pismiennictwie peda-
gogicznym spotykamy dzi§ coraz czesciej sady o charakterze antyhierarchicz-
nym, to jest stwierdzenia, ,ktére odmawiaja wartosci autorytetom, wzorcom,
kanonom, kwestionujac zasadno$¢ formulowania i przekazywania ocen z roszcze-
niem powszechnej waznosci, czyli zaprzeczaja implicite (lub czasem explicite)
istnieniu obligujacej hierarchii w wyborze débr, w tym postaw zyciowych i wiedzy”'".

Tego rodzaju przemiany w pogladach na wychowanie, zwlaszcza w kon-
tekscie doniesien z praktyki edukacyjnej, budza niepokdj. Rygorystyczne wycho-
wanie tradycyjne zastapiono permisywizmem, a w konsekwencji coraz czesciej
pajdokracja. Nastepstwem takiego stanu rzeczy jest zagubienie moralne mlodego
pokolenia przejawiajace si¢ relatywizacja wartosci i negowaniem dotychczaso-
wych autorytetow. Mlodzi ludzie i, co zauwazam coraz cze$ciej, ich nauczyciele sa
zdezorientowani, maja trudnosci w okresleniu siebie, z odpowiedzia na pytania kim
sa?, jakimi chca by¢?, co jest w zyciu wazne?, co chca osiggnaé? Wieksza wolnosé
jednostki to przeciez jednoczesnie wigksza odpowiedzialnos¢ za ksztalt swojej
tozsamosci, za swoje zZycie, totez wolno$¢ nieoparta na mocnych fundamentach,
ktérych dostarcza szeroko rozumiana kultura (niosaca uniwersalne podstawowe
wartosci), moze prowadzi¢ do frustracji, braku poczucia bezpieczenstwa, wyobco-
wania i anomii (co juz opisal Z. Kwiecinski). Sytuacja taka wywoluje dyskomfort
1 prowokuje do poszukiwania wskazdwek, jak zyé. Skoro wskazéwek tych coraz
czg$ciej nie udziela ani rodzina, ani szkota, mlodzi szukaja ich w przekazach kultu-
ry popularnej. Mozna tam znalez¢ calo$ciowe modele tozsamosci wraz z doklad-
nymi instrukcjami, w jaki sposdb mozna je urzeczywistnié. Atrybutami tych sa nie
tylko konkretne przedmioty, ale takze okreslone sposoby zachowania, gesty,
upodobania, za pomocg ktorych tworzy sie wizerunek medialny owego wzoru toz-
samosci. Nie musz¢ dodawaé, ze modele tozsamosci oferowane przez kulture ma-
sowa sa oczywiscie latwiejsze w realizacji 1 znacznie atrakcyjniej podane od tych,
ktére proponuje szkota czy Kosciol.

Wsréd wielu tekstow kultury popularnej dostarczajacej symboli nie-
zbednych do ksztaltowania tozsamosci dos¢ istotna rolg odgrywaja czasopisma dla
mlodziezy i dorostych réwniez. Stanowig one obszerna cze$¢ rynku prasowego.
Kilkadziesiat miesigcznikéw i tygodnikéw (ukazujacych sie kazdego roku) do-

' A. Jawlowska, Tozsamos¢ na sprzedaz, [w:] Wokét problemow fozsamosci, ved. A. Jawlowska, War-
szawa 2002, s. 57.
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starcza swoim odbiorcom rozrywke 1 informacje, wywiera swoisty wplyw na ich
orientacje intelektualne i wrazliwos$¢, wyznacza sposoby realizowania rol spotecz-
nych, ksztaltuje aspiracje zyciowe.

Badacze kultury zwracaja uwage, ze kultura popularna jako zrédlo warto-
$ci niesie szereg zagrozen. Jednym z nich sg obecne w kulturze popularnej aksjolo-
giczne zhudzenia. Pojgcie to rekonstruuje w oparciu o poglady M. Schellera'', ktéry
okresla nim pomytki w sferze wartosciowania zludzenia dotyczacego tego, co jest
wartoscia 1 jaka jest hierarchia wartosci. Istota zludzenia polega na tym, ze uznaje
si¢ za warto$¢ cos, co jakoscia aksjologiczna nie jest lub tez nie dostrzega si¢ pew-
nych wartosci. Skrajna postacia zaklocen w tym zakresie swiadomosci aksjolo-
gicznej jest slepota na wartosci, ktdrag mozna poréwna¢ do daltonizmu, czyli sle-
poty na barwy. Aldona Jawlowska' analizujac aksjologiczne aspekty reklamy,
pokazuje, -ze wspolczesna kultura konsumpcyjna opiera si¢ na aksjologicznych
zludzeniach. W kulturze tej odwréceniu ulegla tradycyjna hierarchia wartoscei,
a wszelkie wartosci duchowe sa traktowane instrumentalnie. Na szczycie tego ,,nowe-
go systemu wartosci” znajduja si¢ wartosci konsumpcyjne, hedonistyczne, witalne.

Wzory zachowan i wartosci upowszechniane przez mass media (szeroko
rozumiane) coraz czesciej staja sie przedmiotem publicznej debaty, w ktorej
dominuja glosy krytykujace zardwno ofertg, jak i poziom programéw adresowany
do masowego odbiorcy". Stad ja réwniez w swych rozwazaniach pragne okresli¢
jaki jest wplyw mediow na tozsamosé kulturowa i aktywnos¢ wolnoczasowa wspot-
czesnej rodziny.

A teraz zastandwmy sie, jakie stanowisko zajmuje rodzina wobec aksjo-
logicznych zludzen kultury popularnej. Niebezpieczenstwo lansowanej przez
kultur¢ masowa aksjologii polega na tym, ze upowszechnia sie kosztem innych —
réwnie atrakcyjnych, a bardziej wartosciowych. Jesli aktywnos¢ jednostki (niestety
juz w kazdym wieku) ogranicza si¢ do troski o wyglad, przez co jest zaniedbywany
rozw¢j intelektualny, czy jej ambicji, to jest juz problem, ktéremu rodzice i wy-
chowawcy powinni probowac stawi¢ czola. Problem ten mozna nazwac za L. Wit-
kowskim'* | anoreksja kulturowa”, czyli zanikiem pod wplywem kultury masowe;
zapotrzebowania na znaczenia. Podobnie mysli N. Postman:

W sytuacji gdy ludzko$¢ jest oszotomiona przez banal, kiedy zycie kulturalne zostaje
zdefiniowane na nowo jako nieustajacé pasmo rozrywki, [...] kiedy wreszcie spoleczeristwo staje si¢
widownia, a jego interes publiczny wodewilowym spektaklem — narodowi zagraza niebezpieczen-
stwo, a mozliwo$é $mierci kultury staje si¢ nieuchronna'®. :

"M.Scheller, Resentyment a moralnosé, Warszawa 1977.

2 A. Jawltowska, Reklama jako przekaz wartosci, [w:] Kultura w procesie zmiany. Z badan nad kulturq
w Polsce lat dziewigédziesiqtych, red. A. Jawiowska, G. Woroniecka, Olsztyn 2003.

B J. Storey, Studia kulturowe i badania kultury popularnej. Teorie i metody, Krakow 2003.

" L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych nauczy-
cieli, Warszawa 2000, s. 237.

®N. Postman, Zabawi¢ sig na smieré..., s. 220.
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Pojawia si¢ wobec tego problem, jakie stanowisko wobec takiej oferty
kulturalnej powinni zaja¢ rodzice — wychowawcy? Wedhug J. Dobrotowicz'® obec-
nie przewazaja dwa typy podejscia tych grup do kultury popularne;j. Pierwszy po-
lega na niedostrzeganiu, ignorowaniu tej oferty. Pedagodzy i rodzice prezentujacy
takie stanowisko nie interesuja si¢ kulturg popularna, nie odczuwajg potrzeby, zeby
si¢ z nia zapozna¢ ani wlaczy¢ ja do praktyki wychowawczej. Zachowuja si¢ tak,
jakby nie wiedzieli o istnieniu Internetu, gier komputerowych, programu Bar, cza-
sopism typu ,,13 — Magazyn Szczesliwej Nastolatki”. Funkcjonuja w blogiej nie-
$wiadomosci 1 przez to ich oddzialywania wychowawcze majg taki sam charakter
jak kilkadziesiat lat temu. Niepowodzenia wychowawcze tlumacza najczescie)
»Zepsuciem” mlodziezy. Druga grupa to osoby, ktére znajg (czesto pobieznie)
ofert¢ kultury popularnej i zajmuja wobec niej bardzo krytyczne stanowisko.
Wigkszo$¢ z nich uwaza za swdj obowiazek ochrone mtodych ludzi przed nega-
tywnymi wplywami takiej oferty przez zniechg¢cenie do kultury popularnej i zache-
canie do korzystania z kultury wysokiej. Jednak trzeba mie¢ na uwadze to, ze obie
strategie rodzicielskie i nauczycielskie nie wystarczaja. Ich efektem jest pozosta-
wienie mlodych ludzi zupehie samych w nabywaniu umiejetnosci korzystania
z kultury masowe;j. Sytuacje¢ t¢ tak charakteryzuje Lech Witkowski:

Kolonizacja umystow przez spektakularny wplyw wyrafinowanych technik, wymieniaja-
cych samodzielne myslenie na bierng konsumpcj¢ wizualng prowadzi do nowego analfabetyzmu
mierzonego elementarna wrgcz niezdolnoscig jednostek do krytycznego odnoszenia si¢ do obrazow,
tekstow i tresci doswiadczenia spolecznego'’.

O tym, ze tak by¢ nie musi przekonuja wspolczesni badacze kultury. Proponuja oni
podjecie dziatan, ktére N. Postman nazywa ,,demistyfikacja kultury masowej™'®,
a U. Eco ,,semiologiczng partyzantka”. Istota tych dzialan bylaby krytyczna analiza
1 interpretacja tekstow medialnych, a takze uswiadomienie spoleczenstwu, w tym
réowniez rodzicom, mechanizméw funkcjonowania mediow.

Nowe mozliwosci pedagogicznych dzialan otwieraja poglady S. Halla i in-
nych przedstawicieli brytyjskiej teorii krytycznej, wskazujace, ze publicznosci
mediow nie stanowia pasywni konsumenci kultury masowej, ale aktywne jednostki
réznie odbierajace i interpretujace przekazy medialne. Skoro media nie s obsza-
rem jednoznacznej dominacji kulturowej, bezwzglednie narzucajacej znaczenia,
skoro ich rola polega na prezentowaniu otwartych i polisemicznych tekstow
zawierajacych rozne sensy, to dzigki wlasnej tworczej aktywnosci, dzieki indywi-
dualnemu doswiadczeniu odbiorcy mogg odczytywadé je w rdézny sposob, nie
zawsze tak, jak chcieliby nadawcy. Media sg wigc nie tylko nosnikiem okreslonych
znaczefi, co raczej prowokacjg do ich tworzenia.

'*J. Dobrotowicz, op. cit., s. 57.
L. Witkowski, op. cit., s. 184.
'® Ibidem.
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Kultura popularna ma charakter intertekstualny. Stanowi niestabilny i nieustalony dyna-
miczny uklad znaczen. Jej teksty {...] nigdy nie sq jednoznaczne i ostateczne; sq natomiast petne
wluk”, ,.nieadekwatnosci” i sprzecznosci. Nabierajg znaczenia dopiero w okreslonym kontekscie
przestrzennym i czasowym; w trakcie okreslonego sposobu czytania'.

Takze zdaniem Eco mozliwosé, a w zasadzie konieczno$¢ interpretacji przekazu,
Jjego otwartos¢ i polisemiotyczno$¢ daja szansg, aby przeciwdzialaé totalitarnej
propagandzie mediéw. ,,Na ogél politycy, wychowawcy, badacze komunikacji
uwazaja, ze aby kontrolowaé wladz¢ mediow trzeba kontrolowaé dwa elementy
laicucha komunikacji: Zrédto i Kanal. W taki sposéb sadzi sie, ze kontroluje si¢
przekaz: kontroluje si¢ natomiast przekaz jako pusta forme, ktéra dopiero kazdy
Adresat wypelni znaczeniami podpowiedzianymi mu przez jego wlasna sytuacje
antropologiczna, wiasny model kultury”®. Dzialania pozwalajace przeciwstawié
si¢ medialnej propagandzie Eco nazywa ,partyzantka semiologiczna”. Polegaé one
powinny na przeanalizowaniu i przedyskutowaniu docierajacych do odbiorcow
przekazéw. Efektem takich dzialan moglaby by¢ zmiana (odwrdcenie) znaczen
przypisywanych przekazom przez nadawce oraz uswiadomienie odbiorcom ist-
nienia réznych interpretacji tego przekazu. Postulowana przez Postmana ,,demi-
styfikacja mediow” powinna byé prowadzona przez rodzing i szkole — jedyny
masowy srodek komunikacji mogacy stawi¢ czola potedze systemu medialnego. Jej
dzialama nalezy skoncentrowa¢ na ksztaltowaniu u dzieci i mlodziezy umiejetnosci
interpretowania symboli kultury i dystansowania si¢ od ich form informacji.

Przeslanie wydaje si¢ niezwykle proste. Aby odeprze¢ determinizm kultury
popularnej, trzeba zna¢ korzenie wlasnej tozsamosci kulturowej. Zagrozenia
plynace z kultury popularnej wydaja si¢ wymuszaé na rodzicach i nauczycielach
poszerzenie ich pedagogicznych kompetencji o kompetencje kulturowe. Obowiaz-
kiem rodzica staje si¢ lektura czasopism milodziezowych, ogladanie MTV oraz
popularnych programéw, orientacja w $wiecie gier komputerowych i korzystanie
z Internetu. Tylko wtedy bowiem bgdzie w stanie nauczy¢ si¢ od swych dzieci ich
rozumienia swiata, ich sposobu doswiadczania kultury popularnej i wykorzystac te
wiedze przy krytycznej analizie i interpretacji tekstow medialnych. Kultura
popularna moze si¢ sta¢ istotnym etapem na drodze do uczestnictwa w kulturze
wysokiej, pod warunkiem jednak, ze nieprzygotowany w tym zakresie rodzic nie
zrazi do niej swych dzieci. Zdaniem W. Godzica musi ulec zmianie stosunek ro-
dzicéw do swych podopiecznych.

Nie ulega watpliwosci, ze dyskusja o obrazie swiata kreowanego przez media wymaga, Zeby ro-
dzic — wychowawca wszedt w rolg przewodnika i partnera, rezygnujac z tradycyjnej roli wyroczni i bez-
wzglednego eksperta (tym bardziej, Ze jak wskazuja wstepne analizy zgromadzonych wynikéw badan,
poziom aktywnosci kulturalnej dorostych rozczarowuje, absencja w zakresie uczestnictwa w kulturze

' Za: Z. Melosik, Madonna: postmodernistyczna antybohaterka, [w:] Roznica, tozsamosé, edukacya.
Szkice z pogranicza..., red. T. Szkudlarek, Krakow 1995, s. 23.
» U. Eco, Semiologia Zycia codziennego, Warszawa 1996, s. 165.
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wysokicj pozbawia ich prawa do bycia ekspertami). Bez nawigzania takiego stosunku nic sposdb prowadzié
w sposob wiasciwy edukacji w zakresie wspélczesnych mediow”'.

Coraz wigce] o0soOb jest zdania, ze nauczy¢ rozumienia mediéw mozna tylko
wtedy, gdy dziala si¢ razem z mediami, a nie przeciw nim. Propozycje takiego wspol-
dzialania zglosit amerykanski socjolog kultury D. Kellner, wzywajac do stworzenia
krytycznej pedagogiki mediow, ktorej punktem wyjscia bylaby alfabetyzacja medialna
pozwalajaca na dekodowanie tekstow medialnych™.*

Oparcie wspolczesnej kultury popularnej na aksjologicznych zludzeniach
prowadzi do atrofii kulturalnej” rozumianej jako stopniowe zanikanie w $wiecie
kultury warto$ci wysokich. Niestety proces ten przybiera na sile, a spowodowany
jest z jednej strony agresywnym rozwojem 1 dominacja kultury masowej, z drugiej
za$ brakiem skutecznej interwencji instytucji edukacyjnych.

Wspélczesna rzeczywistosé to, powtarzajac za Z. Melosikiem®*, Macro Ca-
sch — gdzie wszystko jest ,,natychmiast” (wrzucamy do koszyka w ,,swojej tozsa-
mosci”’) — konstruujemy tozsamo$¢ typu supermarket. Kultura coraz czesciej staje
sie wirtualnym towarem; mlodzi i coraz starsi sa jego gorliwymi wyznawcami
i konsumentami. Ekspansja MacSwiata — opiera si¢ na ekspansywnosci globalnych’
korporacji zarzadzajacych pokaznymi zasobami ekonomicznymi, dysponujacymi
ogromna wiadza ekonomiczna, przeobrazajac si¢ zar6wno w sil¢ polityczna, wy-
wierajac przy pomocy tak ogromnej ,,wladzy” wplyw na lokalne srodowiska, ktore
sa wchlaniane przez ,,globalizacje”. Wedlug Ryszarda Lukaszewicza tym $wiatem
rzadzi nowa ideologia, czyli McEdukacja jako forma manipulacji ludzmi®.

Powyzsze rozwazania sklaniaja do refleksji na temat probleméw kultury
i edukacji wspdlczesnej. Mozna postawié teze: obiektywna funkcja praktyki
edukacyjnej jest wdrozenie do uczestnictwa w kulturze. Wlasnie, ale uczestnictwa
w jakiej kulturze? Szkola — rodzice, tak jak kazda instytucja, jest praktyka spo-
teczna, skladajaca si¢ z czynnosci bedacych zrédlem reprodukeji warunkow
umozliwiajacych dalsze jej istnienie’®. Sposoby realizacji jej podstawowych czyn-
nosci (nauczania, wychowania, socjalizacji) sa rozne, sa bowiem warunkowane
kulturowo, zalezne od przemian spoleczno-historycznych, podlegle ekonomii, go-
spodarce 1 zdominowane przez sily polityczne. Ich wplyw sprawia, ze w zinstytu-
cjonalizowanych czynnosciach koncentruje sie przeszlos$é, odzwierciedla terazniej-
sz0$€ 1 jest wypracowywana przyszlos¢. W tak pojetych czynnosciach mieszcza sig
okreslone normy 1 dyrektywy ksztaltujace zindywidualizowana $wiadomosé
poszczegdlnych jednostek (ucznidow, pracownikow szkol, rodzicow 1 dziect).

2 W. Godzic, Stan edukacji medialnej w Polsce — prezentacja raportu ,, Edukacja mediaina” [w:] Edu-
kacja medialna. Potrzeba i wyzwania przyszlosci, materialy z konferencji naukowej 18 pazdziernika, Warszawa
2000, s. 21.

2 A. Gromkowska, Kobiecosé w kulturze globalnej. Rekonstrukcja i reprezentacja, Poznai 2002.

B Witkowski, op. cit., s. 237

® 7. Melosik, op. cit.,s. 23.

B R. Lukaszewicz, Studia nad alternatywnymi edukacjami, Wroctaw 2002, s. 183-185.

*G. Banaszak, I. Kmita, Spoleczno-regulacyjna koncepcja kultury, Warszawa 1991,
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Moze warto, chcac odpowiedzieé¢ sobie na postawiona teze, odwola¢ si¢ do
koncepcji P. McLarena, ktory stwierdza: ,Jestesmy ontogenetycznie ukonstytu-
owani i kosmologicznie ozywieni przez rytual. Wszyscy znajdujemy si¢ pod wla-
dza rytuatu; absolutnie nikt z nas nie stoi poza jego symboliczng jurysdykcja...”.
A w innym miejscu dodaje: ,,Rytual jest niezbedny do kontynuacji wspdlczesnej,
spolecznej i kulturowej egzystencji istnienia™’. Skoro rytuat (jak uznaje F. Zna-
niecki) jest formg spoteczno-kulturowej egzystencji, narzedziem wdrazajacym
nowe znaczenia do okreslonego systemu, to spozytkujmy teori¢ rytuatu, stworzmy
odpowiedni klimat w domach do tworzenia, upowszechniania tresci 1 aktywnosci
kulturowej*®.

Coraz wigcej rodzicoéw realizuje sig glownie w pracy. Wigkszos¢ dorostych
Polakéw pytana w ankietach o cel w zyciu, odpowiada — rodzina. Ale to tylko de-
klaracje. Rodzina czesto przegrywa z ,,awansem spolecznym” 1 ,,sukcesem”, wyni-
ka z badan A. Gizy-Poleszczuk, socjologa z Uniwersytetu Warszawskiego. Styl
zycia powoduje, ze kontakty z rodzing i przyjacidimi, jako zbyt czasochlonne,
malo rozwijajace i efektywne, schodza na dalszy plan. Wlasnie ten zanik wigzéw
miedzy bliskimi ludZzmi najbolesniej odbija si¢ na wspolczesnych rodzinach.

B. Suchodolski, tworca pedagogiki kultury na gruncie polskim, zwracal
uwage, ze zycie ludzkie nie moze by¢ podporzadkowane wylacznie osiaganiu suk-
cesOw. Wymaga takze, aby w okre$lonych odcinkach plynacego czasu (czas wolny
temu sprzyja) gromadzono maksimum wartosci kumulowanych przez osobiste
doswiadczenia. Udzial wychowawcy (rodzicow) w wysitkach znalezienia odpo-
wiedniej formy zycia przez wychowankéw powinien si¢ wyrazaé w zyczliwej
obecnosci 1 trosce, pomocy i inspiracji. Umiar pedagogiczny opiera si¢ na zaufaniu
do czlowieka. Proces wychowania, a zwlaszcza wychowania do czasu wolnego, nie
powinien tworzy¢ nowych uzaleznien, ale czyni¢ czlowieka zdolnym do swobod-
nego wyboru i do ksztaltowania wlasnej drogi zyciowej przeniknigtej wartosciami,
a wigc zdolnym do rozumienia i akceptacji jej celu.

To rodzina stwarza dziecku mozliwosci zdobywania réznorodnych do-
$wiadczen stanowigcych material, a zarazem rodzaj narzedzi ich symbolizacji
i ewaluacji (symboli kulturowych, wartosci, modeli osobowych) i wzoréw ich or-
ganizowania (strukturyzacji). Dzigki temu jednostka moze si¢ rozwija¢ pod wzgle-
dem intelektualnym i spoteczno-emocjonalnym oraz ksztalttowaé swoja osobowos¢.
To splot relacji i rél spolecznych stanowi sie¢ rodzinnego wzmocnienia bio-socjo-
kulturowego dziecka w konkretnym $rodowisku lokalnym i szerszych ukladach®.

Z powyzszych rozwazan mozna wysnué¢ smutny wniosek, ze prezentowane
opcje spedzania czasu wolnego przez wspolczesne rodziny nie sa wlasciwe. Nie-
stety dominacja kultury popularnej w grupie rodzin widoczna w stylu spedzania
czasu wolnego niepomiernie wzrasta. Taki stan musi niepokoi¢. Rodzi si¢ pytanie,

7 p. McLaren, Edukacja jako system kulturowy, [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwiecinski, cz. 4,
Toruft 1994, s. 26.

B M. Dembinski, Rytualna ideologizacja czynnosci szkolnych, Wroclaw 2000.

®S. Kawula, Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych. Szkice o wspdlczesnym wychowaniu, Torufi
2004, s. 51.
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kto 1 kiedy nauczy nasze spoleczenstwo rozumienia kultury wlasnego narodu
i innych kultur, jesli nie przekazuje mu tego podstawowa komorka spoteczna, jaka
jest rodzina. Niestety, wspolczesna rodzina w tym zakresie wykazuje ogromna
dysfunkcjonalnos¢, konieczne s wigc badania nad nowymi mozliwosciami rodzi-
ny w czasie wolnym.



