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resocjalizacyjnej

Summary

'This study focuses on theoretical reflections on Social Pedagogy Studies graduates.
The term ,,competencies” here means both adaptative and transgressive potential of
a subject. This potential is comprised of knowledge, skills and personal capacities (in
its dynamic grasp). In its essence this study aims to find the answer to the question
of the extent to which Social Pedagogy Studies prepare its graduates substantially
and methodically and shape the subjective properties responsible for the will and
readiness to constantly raise qualifications (lifelong learning). The essay attempts to
specify (closely define) personal qualities that should characterize the future social
pedagogue (e.g. probation officer, streetworker, correctional officer) in a changing
educational reality.

Pojecie kompetencji — w najszerszym zakresie — oznacza potencjal
podmiotu, wyznaczajacy jego zdolnosci wykonania okreslonych typéw
dziatan'. Na gruncie pedagogiki funkcjonuja dwa ujecia kompetencji:
* kompetencje jako adaptacyjny potencjal podmiotu, zwigzany
z dostosowaniem dzialania do warunkéw wyznaczanych przez
wzglednie trwale, statyczne otoczenie;

* kompetencje jako potencjal transgresyjny, zwigzany z twércza mo-
dyfikacja dziatan, bedacy tworem dynamicznym?.

Pierwsze ujecie osadzone jest w perspektywie behawiorystycznej,
ma charakter instrumentalny i sprowadza si¢ do dzialania ukierunko-
wanego na realizacj¢ okreslonego celu. Kompetentny podmiot efek-
tywnie przeksztalca otaczajaca rzeczywistosé. Jego dziatania (w po-

! A. Meczkowska, Kompetencia, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wicku, t. 2, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 693-696.
2 Ibidem.
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staci okreslonych sprawnosci) moga mie¢ charakter czynnosci prak-
tycznych lub poznawczych. W tym znaczeniu pojecie ,kompetentny”
oznacza tyle samo, co ,efektywny”. By¢ kompetentnym to posiadaé
okreslong wiedzg¢ i umiejetnosci. Wazna jest tez motywacja podmio-
tu i adekwatna samoocena, dotyczaca rodzaju dyspozycji do dziata-
nia. Tak uj¢ta kompetencja podlega treningowi, co oznacza mozli-
wos¢ doskonalenia si¢ w okreslonym typie dziatan. Przy wyznaczeniu
precyzyjnych, jasnych kryteriéw mozna dokona¢ jej ewaluacji. Takie
rozumienie przyjmowane jest przy postugiwaniu si¢ okresleniami:
»kompetencje zawodowe” czy ,kompetencje profesjonalne”, majac na
mysli zbiér pewnych kwalifikacji ocenianych na rynku pracy. Beha-
wiorystyczna koncepcja kompetencji jest ostatnio mniej popularna,
ze wzgledu na jej ograniczony zakres, nieuwzgledniajacy zdolnosci
podmiotu do niezaleznego, krytycznego myslenia i zmiany wzorcéw
wykonywanych dziatan.

Drugie ujgcie kompetencji (nawigzujace do strukturalizmu) ak-
centuje transgresyjny potencjal do dziatania, zwigzane jest z przeko-
naniem o istnieniu glebokiej struktury poznawczej podmiotu inte-
grujacej funkcjonujace w jej ramach elementy i réwnowazacej relacje
czlowieka ze $wiatem. Kompetentny podmiot — w tym rozumieniu
- jest twérczy w przestrzeni spoleczno-kulturowej. Postugujac sig
wiedza i umiej¢tnosciami jako narz¢dziami, przeksztalca kulturowe
wzory aktywnosci. Kreowanie rzeczywistosci w tym ujeciu przyjmuje
charakter emancypacyjny, ze wzgledu na potencjal do transgresyjnego
dzialania i zdolnos¢ do nieustannej reorganizacji struktury kompeten-
¢ji. Oznacza to, ze proces nabywania kompetencji zawsze pozostanie
otwarty i trudny do wymiernej oceny. Wlasnie takie dynamiczne uj¢-
cie kompetencji w dzialaniach ludzkich jest wyzwaniem i konieczno-
$cia wspolczesnego $wiata, przeobrazajacego si¢ w ogromnym tempie.

Analizujac zagadnienie kompetencji w odniesieniu do absolwen-
téw szkoél wyzszych, mozna przyja¢ dwie perspektywy. Pierwsza
z nich — szersza — odnosi si¢ do ogétu wiedzy, doswiadczen, nabytych
umiejetnosci, uksztaltowanych i ksztaltujacych si¢ parametréw osobo-
woscl 1 tozsamosci, skfadajacych si¢ na sylwetke czlowieka wyksztal-
conego, $wiadomego swojego miejsca w $wiecie, przygotowanego do
wchodzenia w dojrzale role spoteczne (kompetencje ogélne). Druga
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perspektywa — wezsza — wigze si¢ z kompetencjami kluczowymi dla
absolwentéw poszczegdlnych kierunkéw i specjalnosci studiéw, zwia-
zanymi z wykonywanym w przyszloéci zawodem (kompetencje profe-
sjonalne, specjalistyczne).

Pierwszg perspektywe przyjeli w swoich badaniach M. Kli§ i S. Nie-
ciuniski®, konstruujac wezesniej interesujacy Kwestionariusz Rozwoju
Kompetencji Spoleczno-Zawodowych, Cech Osobowosci i Tozsa-
mosci Studentéw w Okresie Studiéw. Narze¢dzie zostalo opracowane
na podstawie wytypowanych obszaréw zwiazanych zaréwno z wyzwa-
niami dotyczacymi rozwoju psychospolecznego studentéw, jak i z za-
daniami uczelni, ktéra powinna je realizowaé. Wsréd uwzglednionych
obszaréw znalazly si¢ m.in. zadania rozwojowe w okresie wczesnej
dorostosci jednostki, rozwéj kompetencji komunikacyjnych i postaw
spolecznych, ksztalcenie cech i umiejetnosci warunkujacych zdolnosé
jednostek do intencjonalnego dzialania w warunkach globalizacji
systeméw spoleczno-kulturowych, ksztalcenie kompetencji umozli-
wiajacych studentom przeciwstawianie si¢ negatywnym konsekwen-
cjom fragmentaryzacji systeméw i przygotowanie do efektywnego
funkcjonowania spolecznego w warunkach wzmozonej manipulacji‘.
Wspomniana koncepcja badawcza wpisuje si¢ wyraznie w transgre-
syjny nurt myslenia o kompetencjach, uwzgledniajac nowe wyzwania
wspélczesnosci.

Druga perspektywa odnosi si¢ bezposrednio do gléwnego watku
niniejszego opracowania, czyli kompetencji absolwentéw pedagogiki
resocjalizacyjne;.

Rankingi popularnosci kierunkéw studiéw wybieranych przez ab-
solwentéw szkét srednich w ostatnich dwéch dziesigcioleciach, publi-
kowane przez osrodki akademickie i media, wyraznie wskazujg, ze peda-
gogika plasuje si¢ na szczytach tabel. Mozna réwniez na ich podstawie
zaobserwowal systematyczny wzrost zainteresowania mlodych ludzi
specjalnoscia: pedagogika resocjalizacyjna. Pomijajac — odnotowywany
czesto — efekt uboczny w postaci tzw. selekeji negatywnej (pewien odse-

% Badania realizowane w Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzew-
skiego, w ramach indywidualnego projektu: ,Akademickie ksztalcenie a psychiczny
rozwdj studentéw”.

* Materialy niepublikowane, udost¢pnione przez autoréw.
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tek kandydatéw nie dostaje si¢ na upragniong psychologie i wybiera kie-
runek pokrewny), taka tendencja jest zastanawiajaca, zwlaszcza w ob-
liczu dos¢ ograniczonej, nieposzerzajacej si¢ znaczaco oferty na rynku
pracy i braku perspektywy szybkiej kariery i odniesienia sukcesu, szcze-
golnie w sferze materialnej. Niezaleznie od tego, czym motywowani sg
kandydaci - czy chodzi im po prostu o zdobycie wyzszego wyksztalce-
nia, czy faktycznie zalezy im na ,naprawianiu ludzi i $wiata” — wladze
uczelni wyzszych monitorujg na biezaco statystyki i wyciggaja wnioski.
W odpowiedzi na zapotrzebowanie spoleczne uruchamiaja popularny
kierunek w wielu osrodkach akademickich, wykorzystujac przy okazji
sprzyjajace w ostatniej dekadzie okolicznosci zwigzane z pojawieniem
si¢ kilku rocznikéw wyzu demograficznego.

Aktualnie, biorgc pod uwage uczelnie publiczne w skali ogélnopol-
skiej, studia pedagogiczne mozna podja¢ w kilkunastu uniwersytetach
i kilku wyzszych szkotach pedagogicznych. Na uczelniach niepublicz-
nych studia licencjackie (pierwszego stopnia) funkcjonuja w ponad
siedemdziesi¢ciu osrodkach, z ktérych ponad trzydziesci posiada
uprawnienia do prowadzenia studiéw magisterskich (drugiego stop-
nia). Specjalnos¢: pedagogika resocjalizacyjna (czasami w polacze-
niu z profilaktyka czy pedagogika sadows) na poziomie licencjackim
funkcjonuje na blisko czterdziestu uczelniach (w sektorze zaréwno
publicznym, jak i niepublicznym), a na poziomie magisterskim - na
kilkunastu. Wiele osrodkéw akademickich prowadzi tez studia po-
dyplomowe z tego zakresu. Przyktadowo, w samym Krakowie studia
licencjackie o specjalnosci resocjalizacja prowadza cztery uczelnie, trzy
z nich — studia magisterskie, jedna — podyplomowe. Dla poréwna-
nia —w Poznaniu az sze$¢ o§rodkéw akademickich proponuje studen-
tom t¢ specjalno$¢ na poziomie licencjackim. Podobna sytuacja jest
w wickszosci duzych miast w Polsce’. Kazdego roku mury polskich
wyzszych uczelni opuszczaja tysiace absolwentéw potencjalnie przy-
gotowanych do pracy z osobami niedostosowanymi spotecznie. Tylko

5

www.nauka.gov.pl; http://studia.biz.pl/resocjalizacja/2/. Dane sa nieprecyzyj-
ne z uwagi na ogromng dynamike zmian w obrebie poszczegélnych uczelni wyz-
szych, w zakresie uruchamiania czy likwidowania okreslonych kierunkéw studiéw.
W zwigzku z tym, nie zawsze zaktualizowane sg dostepne statystyki. Wymienione
liczby nie uwzgledniaja tez wszystkich filii o§rodkéw akademickich, w ktérych pro-
wadzone sg zazwyczaj studia I stopnia.
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nieznaczny odsetek z nich ma szans¢ na szybkie zatrudnienie miedzy
innymi w takich instytucjach, jak zaktady karne i areszty $ledcze (na
stanowiskach wychowawc6w penitencjarnych), zaktady wychowawcze
i poprawcze dla nieletnich, sady (na etatach kuratoréw sgdowych ro-
dzinnych i nieletnich oraz kuratoréw dla dorostych), szkoty (w cha-
rakterze pedagogéw szkolnych), swietlice srodowiskowe, pogotowia
opiekuricze itp. Wsréd absolwentéw pedagogiki resocjalizacyjnej jest
tez ostatnio coraz wigcej pracownikéw ulicznych (streetworkersw)
i mediatoréw sadowych (po uzupelnieniu kwalifikacji).

Aspekt pedeutologiczny w odniesieniu do pedagogéw resocjaliza-
cyjnych nie doczekal sig, jak dotad, gruntownej empirycznej weryfikacji.
Doste¢pne informacje na ten temat mozna znalez¢ jedynie na margine-
sie nielicznych szerszych opracowari. Jakkolwiek, na podstawie wycin-
kowych badan dotyczacych réznych aspektéw funkcjonowania perso-
nelu resocjalizacyjnego, opisywana jest w literaturze fachowej sylwetka
osobowa wychowawcy (w kontekscie kwalifikacji profesjonalnych), to
nalezy bra¢ pod uwage fakt, ze dotyczy to przede wszystkim jednostek
z okreslonym stazem zawodowym (czyli majacych za sobg wieloletni
trening umiejetnosci), a nie dopiero rozpoczynajacych pracg.

Problem kompetencji zawodowych pedagoga resocjalizacyjne-
go porusza miedzy innymi Henryk Machel®. Utozsamia on pojecie
kompetencji z kwalifikacjami profesjonalnymi. Przyjmujac definicje
wyrastajacg z nurtu behawiorystycznego, podkresla duze znaczenie
mierzalnych efektéw podejmowanego dziatania. W ogromnym zbio-
rze wiedzy i umiejetnosci personelu psychokorekeyjnego, jego zda-
niem, powinny si¢ znalez¢ miedzy innymi: umiejetno$¢ diagnozowa-
nia i prognozowania wychowawczego, negocjowania, programowania
resocjalizacyjnego, oceniania przebiegu procesu korekcyjnego, opi-
niowania pracy z rodzinami wychowankéw itp. Wymaga to dobrego
przygotowania pedagogiczno-psychologicznego i terapeutycznego,
a takze niezbednej wiedzy z zakresu socjologii, kryminologii, patolo-
gii spolecznej i psychopatologii oraz prawa. Pedagog resocjalizacyjny
powinien orientowal si¢ w zakresie aktualnego systemu opieki nad
dzieckiem, systemu profilaktyczno-resocjalizacyjnego dla nieletnich

¢ H. Machel, Rola i zadania kadry resocjalizacyjnej, [w:] Resocjalizacja, t. 2, red.
B. Urban, J.M. Stanik, Warszawa 2007.
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i systemu penitencjarnego. Nieobca powinna mu by¢ tez wiedza odno-
szaca si¢ do nowych rozwigzan w zakresie pomocy postpenitencjarnej,
kurateli sagdowej i pracy socjalnej. Dostrzega tez koniecznosé aktyw-
nego uczestniczenia personelu resocjalizacyjnego w ustawicznym do-
ksztalcaniu si¢. Dla podkreslenia znaczenia omawianego zagadnienia
dodaje: Rozmaite badania i doswiadczenia wskazujg, iz brak odpowied-
nich kompetencji zawodowych pozwala jedynie na dzialania amatorskie,
ktdrych efekt resocjalizacyjny moze byc jedynie przypadkiem’.

Na temat kwalifikacji profesjonalnych pedagoga resocjalizacyjnego
wypowiada si¢ tez Marek Konopczyniski®, zwolennik heurystyczne;j
wizji wychowania i — inspirowanej nig — idei twérczej resocjalizacji.
Docenia on uzyteczno$¢ wiedzy pedagogicznej, ktéra przeklada sie
na specyficzny model myslenia przyczynowo-skutkowego i sprzy-
ja umiejetnosci korygowania tych funkgji i struktur osobowych wy-
chowanka, ktére ulegly zahamowaniu lub wypaczeniu. Wiedza ta
umozliwia realizacj¢ przyjetego celu, jakim jest wszechstronny rozwoj
nieprzystosowanych spolecznie wychowankéw, ale réwnoczesnie ma
$wiadomos¢ niedoskonalosci tradycyjnie pojmowanego oddziatywa-
nia resocjalizacyjnego. Proponujac postepowanie twércze, podkresla
konieczno$¢ uzupelniania standardowych tresci ksztalcenia pedago-
g6w o umiejetnosci metodyczne z zakresu kultury, sztuki czy sportu.
Jego zdaniem, (...) wymagana jest wiedza z zakresu terapeutyczmych
mozliwosci dzialan tworczych, a wige znajomost mechanizmow tworczo-
sti 1 jej wplywu na rozwdj struktur osobowosci czlowieka. Umiejetnosti te
powinny dotyczyc praktycznej realizacji takich sposobow oddziatywari jak
metody resocjalizacji przez teatr i sport oraz metody wspomagajqgce proces
resocjalizacyi, takie jak drama, muzyka, plastyka’.

Taki sposéb myslenia o wychowaniu resocjalizujacym wpisuje si¢
w transgresyjne uj¢cie kompetencji i wyraznie nawigzuje do idei ucze-
nia si¢ przez cale zycie.

Najwiecej uwagi cytowani powyzej autorzy poswiecaja sylwetce
osobowej wychowawcy resocjalizacyjnego. Zagadnienie to jest wpraw-
dzie omawiane w kontekscie problematyki kompetencii, ale potrakto-

7 Ibidem, s. 230.
8 M. Konopczynski, Metody tworczej resocjalizacyi, Warszawa 2006.
o Ibidem, s. 170.
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wano je jako odrgbny watek rozwazan. Autorzy wyraznie akcentuja
ogromna role wychowawcy-pedagoga w procesie resocjalizacji, powo-
tujac si¢ na klasyczne i uniwersalne tezy wspélczesnych pedeutologéw
uwypuklajace walory osobowe jako podstawowe uwarunkowania sku-
tecznosci procesu wychowania. Nawigzuja przy tym do postaw aksjo-
logicznych, zorientowanych na wartosci humanistyczne i antropolo-
giczne, uwzgledniajacych priorytety ksztaltowania postaw prospolecz-
nych miodziezy. Wspominajg tez o zdrowiu fizycznym i psychicznym
jako czynniku umozliwiajacym wytrwalos¢ w realizacji celu.

W zestawie cech osobowych, predestynujacych do wykonywania
konkretnych czynnoéci i zabiegéw, M. Konopczynski® wymienia
mig¢dzy innymi wytrwaloéé, inteligencjg, zdolno$¢ do abstrahowania,
innowacyjnos¢, kreatywno$¢, spostrzegawczo$é i refleksyjnosé.

Bardziej rozbudowany, oparty na gruntownych podstawach teo-
retycznych katalog wlasciwosci podmiotowych pedagoga resocjaliza-
cyjnego proponuje H. Machel". Umieszcza w nim mig¢dzy innymi:
umiejetnoéé dobrej komunikaciji z wychowankiem, empatig, pewnos$¢
siebie, wiarygodnos¢, cierpliwo$é, wrazliwosé, obiektywizm w ocenie
i traktowaniu podopiecznego, sprawiedliwo$¢, zyczliwosé, umiejetnosé
demonstrowania zaufania do wychowanka, odpornoé¢ na stres (pro-
wokacje, zastraszenie), umiejetno$é wytwarzania tzw. ciepta w kon-
takcie z podopiecznym, autentycznosé, zdolno$¢ przekonywania i wy-
wierania wplywu, sprawno$¢ fizyczng i psychiczng, spostrzegawczo$é,
dobry refleks, umiejetnosé przewidywania biegu zdarzen i zachowania
wychowanka, entuzjazm zyciowy i fascynacj¢ swoim zawodem, po-
czucie humoru, zdolno$¢ do wielowymiarowego i interdyscyplinarne-
go myslenia itp. Kazda z tych wlasciwosci jest przez autora doktadnie
analizowana, a ich wybér znajduje swoje uzasadnienie w solidnych
przestankach teoretycznych. Sporo uwagi autor poswieca tez zagad-
nieniu samokontroli i samooceny wychowawcéw resocjalizacyjnych,
nawigzujac do poje¢ ,Ja realnego” i ,Ja idealnego”, a dokladniej — do
wskaznika rozbieznosci migdzy nimi, ktéry ma istotne znaczenie
w okreslaniu poziomu samoakceptacii, waznego w spolecznym (i za-
wodowym) funkcjonowaniu. W tym kontekscie autor przywoluje tez

10 M. Konopczytiski, Metody twérczej.. ., op. cit.
" H. Machel, Rola i zadania. .., op. cit.
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pojecia ,,Ja publiczne” i ,Ja prywatne” oraz zwigzane z nimi zagadnie-
nie autoprezentaciji pozytywnej. W pracy pedagoga resocjalizacyjnego
wazne jest, aby te dwa obszary — publiczny i prywatny - byly do sie-
bie jak najbardziej zblizone, czyli te cechy osobowosci, ktére w sposéb
kontrolowany s3 demonstrowane, byly jak najbardziej autentyczne,
zgodne 7z jego wewnetrznymi odczuciami.

Do tej obszernej listy wlasciwosci osobowosciowych pedagoga
resocjalizacyjnego mozna dodad jeszcze takie cechy, jak: tolerancyj-
no$¢, systematycznos$é, talent organizatorski, zdolno$¢ do autorefleksji
1 asertywnosc.

Z wlasciwosciami osobowosciowymi pedagoga resocjalizacyjnego
powiazane jest $cisle zagadnienie autorytetu, rozumianego jako spo-
strzezona przez wychowanka cecha lub syndrom cech wychowawcy,
dzicki ktérym staje si¢ on dla niego osobg odniesienia i dla ktérych
jest sklonny uwzgledniaé sugestie, opinie i rady w sterowaniu swoim
zachowaniem'.

Analizujac zagadnienie kompetencji wychowawcéw resocjalizacyj-
nych, trzeba tez uwzglednié fakt ich zréznicowania ze wzgledu na ro-
dzaj instytucji, w ktérej wyksztalcony pedagog podejmie prace. Jakkol-
wiek wiedze teoretyczng mozna potraktowacé jako obszar uniwersalny,
tak juz w przypadku konkretnych umiejetnosci, ale takze niektérych
cech podmiotowych, mozna méwi¢ o wlasciwosciach specyficznych,
typowych dla profesji kuratora sadowego, wychowawcy zakladu po-
prawczego czy penitencjarnego, streetworkera czy mediatora. Réznice
te wynikaja, z jednej strony, ze specyfiki srodowisk wychowawczych
(inna jest rzeczywistoé¢ zaktadu zamknietego od warunkéw wolno-
sciowych), a z drugiej — z ogromnej réznorodnosci osobowosci wycho-
wankéw (poziom intelektualny, defekty psychiczne, stopiert demorali-
zacji, typ wrazliwosci, podatnosé na oddzialywania korekeyjne, poziom
identyfikacji z normami podkulturowymi itp.). Niewatpliwie, taka
wlasciwosé, jak umiejgtnosé negocjowania, jest nieodzowna w pracy
mediatora sagdowego, a ponadstandardowa odporno$¢ na stres musi

12 Ihidem. Biorac pod uwagg fakt, ze autorytet, a jest budowany powoli w toku prak-
tyki wychowawczej, watek ten zostal jedynie zasygnalizowany jako istotny z punktu
widzenia przyszlej pracy zawodowej absolwentéw, lecz bezposrednio nie odnosi si¢
do tematyki niniejszego opracowania.
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cechowa¢ wychowawce penitencjarnego. Podobne przyktady mozna
mnozyc?. Postepowanie resocjalizujace w tak zréznicowanej rzeczy-
wisto$ci wychowawczej wymaga niezwyklej elastycznosci w dzialaniu
i uwzgledniania szeregu regul, w tym zasady indywidualizacji. Wéréd
innych teoretycznych wyznacznikéw dzialalnosci resocjalizacyjnej
wymienia si¢ tez zasady: akceptacji, respektowania, kompleksowego
traktowania, ksztaltowania perspektyw, optymizmu pedagogicznego
itd. Stosowanie ich w praktyce wychowawczej jest $cisle powiazane
z profilem osobowosciowym pedagoga i bezposrednio przekiada si¢
na sprawno$¢ postugiwania si¢ instrumentarium metodycznym.

Mimo ze zagadnienie zasad i metod post¢gpowania resocjalizacyjne-
go wykracza poza ramy niniejszego opracowania, warto w tym miejscu
wymieni¢ najwazniejsze sposoby pracy wychowawczej. Stanowig one
bowiem edukacyjne ,wyposazenie” absolwentéw.

W indywidualnym postgpowaniu resocjalizacyjnym (zwlaszcza
w pracy kuratora sgdowego, czy streetworkera) wazne s3 takie oddzia-
tywania, jak: informowanie, dostarczanie wzoréw osobowych, stoso-
wanie zaleceri, wyrazanie sugestii, doradzanie wychowawcze, prze-
konywanie czy oddzialywanie dyscyplinujace. Istotny jest tez wplyw
osobisty i — wykorzystywane dzigki niemu — elementy psychoterapii
podtrzymujacej, refleksyjnej dyskusji, psychoterapii wentylujacej czy
logoterapii. Na popularnosci zyskuja tez ostatnio takie metody od-
dzialywania, jak negocjacje i mediacje zakoniczone zawarciem kon-
traktu.

W5réd sposobéw postepowania adresowanych do grupy wychowan-
kéw (np. w ramach $wietlic srodowiskowych czy zaktadéw popraw-
czych) wymienia si¢ zazwyczaj popularne metody socjoterapeutyczne,

3 Wspomniane réznice w zakresie profesjonalnych predyspozycji sygnalizuja
w swoich opracowaniach miedzy innymi: P. Frackowiak, Kierunki rozwoju resocjali-
zacji w polskich zakladach dla nieletnich, Poznari-Sroda Wielkopolska 2006; w kon-
tekscie zaktadéw resocjalizacyjnych dla nieletnich — H. Machel, Wprowadzenie do
pedagogiki penitencjarnej, Gdanisk 1994; w odniesieniu do placéwek penitencjarnych
- R. Opora, Rola sgdziow i kuratoréw w resocjalizacyi nieletnich, Gdansk 2006; w ob-
szarze kurateli sadowej — B. Zinkiewicz, Teoretyczne wyznaczniki funkgonowania
kuratora sqdowego. Kurator sgdowy jako kompetentny pomagajgcy — zarys metodyki pracy
w Srodowisku otwartym, [w:] Wspdlezesna kuratela sqdowa, red. B. Zinkiewicz, My-

stowice 2006.
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takie jak: praca w kregu, rundka, ,burza mézgéw”, twérczos¢ plastyczna
czy muzyczna (czasem choreoterapia), inscenizacje parateatralne (w tym
techniki pantomimiczne), gry i zabawy ruchowe, sport i rekreacja'.
Kadra pedagogiczna uczelni wyzszych w réznym zakresie i na
réznym poziomie przekazuje studentom zaréwno merytoryczne tre-
§ci, jak i metodyczne rozwigzania dotyczace nabywania konkretnych
umiejetnosci. Odmienne tez mogg by¢ wizje ksztaltowania i pielegno-
wania okreslonych wiasciwosci podmiotowych studentéw, lansowane
(w sposéb bardziej lub mniej czytelny) w poszczegélnych osrodkach
akademickich. Przykladowo, mozna stawia¢ na swobodg ekspresii,
niezalezno$é, tworczosé, innowacyjnosé¢ studentéw (miedzy innymi
w podejmowaniu przedsigwzie¢ badawczych), albo promowaé posta-
wy bierne i cz¢éciej doceniaé rozwigzania odtwéreze (np. bezbiedne,
ale tylko pamigciowe opanowanie tresci programowych do egzami-
nu, referaty oparte na dostownym przepisaniu cudzego tekstu itp.).
Standardy ministerialne okreslaja ogélny zestaw tresci programowych
dla poszczegdlnych kierunkéw studiéw. Na poziomie tresci podsta-
wowych i kierunkowych plany studiéw sg bardzo podobne w réznych
o$rodkach akademickich. Réznice pojawiaja si¢ na poziomie tresci
specjalnosciowych, poniewaz uczelnie maja w tym zakresie wzgledna
autonomie i zestaw wybranych przedmiotéw (zaréwno obowigzko-
wych, jak i fakultatywnych) jest czgsto podyktowany mozliwosciami
kadrowymi®. Poniewaz analiza tych réznic nie jest w tym opraco-
waniu istotna, dalsze rozwazania bgda odnosity si¢ do rzeczywistosci

Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

1 M. Kalinowski, Zarys metodyki pracy kuratora sqdowego, [w:] Profilaktyka i resocja-
lizacja mlodziezy, red. F. Kozaczuk, B. Urban, Rzeszéw 1997; K. Sawicka, Socjozera-
pia jako forma pomocy psychologiczno-pedagogiczney, [w:] Socjoterapia, red. K. Sawicka,
Warszawa 1999; Wipélezesna kuratela. .., op. cit.

> Przykladowo, osrodki akademickie wspétpracujace $cisle z przyszlymi praco-
dawcami swoich absolwentéw (np. w zakresie organizowania praktyk studenckich)
mogg zatrudnia¢ ich pracownikéw w charakterze nauczycieli przedmiotéw meto-
dycznych. Dzieje si¢ tak czgsto w przypadku wychowawcéw zaktadéw poprawcezych
czy kuratoréw sagdowych, ktérzy prowadzg zajecia z metodyki pracy resocjalizacyjnej
lub z przedmiotéw pokrewnych. Taka tradycja spotyka si¢ na ogét z bardzo pozy-

tywnym odbiorem, zaréwno ze strony kadry naukowej, jak i studentéw.
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Przegladajac dostepne katalogi ECTS™ dla specjalnosci pedagogi-
ka resocjalizacyjna i ogélnie analizujac zaréwno zestaw przedmiotéw,
jak i proponowane przez poszczegSlnych wyktadowcéw tresci progra-
mowe, mozna z satysfakcja stwierdzi¢, Ze material ten stanowi solidna
podstawe do profesjonalnego ksztalcenia studentéw — przysztych wy-
chowawcéw resocjalizacyjnych. Program studiéw uwzglednia inter-
dyscyplinarny charakter wiedzy z zakresu nauk spolecznych, zawiera
wlasciwy zestaw przedmiotéw metodycznych i interesujace propozy-
¢je fakultetéw. Proponowane tresci obejmuja zaréwno problematyke
diagnozowania, konstruowania programéw resocjalizacyjnych, jak
i postugiwania si¢ okreslonymi metodami wychowawczymi w obrgbie
réznych (izolacyjnych i wolnoéciowych) instytucji opiekuriczo-korek-
cyjnych dla nieletnich i zakladéw penitencjarnych. Ponadto studenci
realizuja ciekawy 200-godzinny program praktyk zawodowych, obej-
mujacy trzy etapy:

1. hospitacje (w systemie §rédrocznym - kilkugodzinne wizyty w wy-
branych instytucjach opiekunczych, profilaktycznych, wychowaw-
czo-resocjalizacyjnych, interwencyjnych i karnych);

2. wolontariat (w systemie §rédrocznym - praca na rzecz podopiecz-
nych réznorodnych placéwek, zrzeszonych zaréwno w sektorze
publicznym, jak i pozarzadowym);

3. praktyki ciggte (wakacyjne, ograniczajace si¢ tylko do instytucji
o charakterze resocjalizacyjnym, czyli zaktadéw poprawczych, za-
ktadéw karnych, czy kuratoréw sadowych).

Program ten zawiera dwa istotne elementy: opinie przedstawicieli

placéwek o odbywajacych praktyke studentach i ogélna ewaluacje

przebiegu praktyk, dokonywang z udzialem opiekunéw naukowych.

Biorac pod uwage dotychczasowe rozwazania, czynnik obiektyw-
ny, lezacy po stronie uczelni, wydaje si¢ gwarantowaé¢ odpowiedni
poziom edukacji przyszlych pedagogdéw resocjalizacyjnych, sktadaja-
cy si¢ na ich profesjonalne kompetencje. Trudniejszy do analizy jest
aspekt subiektywny, zwigzany z predyspozycjami osobowosciowymi
studentéw i z ich motywacja do nauki. Jednakze, spogladajac na za-
rysowany problem z perspektywy nauczyciela akademickiego, moz-
na stwierdzié, ze tylko pewna grupa studentéw trafia na omawiany

16 www.afm.edu.pl (dostep maj—czerwiec 2010).
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kierunek odpowiednio zmotywowana i juz ,na starcie” wyposazona
w okreslony zespdt cech predestynujacych do roli przysztych peda-
gogdéw resocjalizacyjnych. Sondujac motywacje!” do wyboru takie-
go, a nie innego kierunku studiéw, mozna odnie$¢ wrazenie, ze naj-
wicgkszg role odgrywa wspélczynnik przypadku. Na réznych etapach
edukacji czg¢$¢ oséb studiujacych resocjalizacje deklaruje wprost
che¢é szukania pracy w innym zawodzie'®. Czesto jest to podyktowa-
ne brakiem elementarnej wiedzy odnoszacej si¢ do specyfiki pracy
wychowawcy resocjalizacyjnego przed rozpoczgciem studiéw i efek-
tem ostatecznej konfrontacji wiedzy nabytej z wlasnym potencjatem
osobowos$ciowym, wyraznie nieadekwatnym do profilu pozadanego
w tego typu dzialalnosci. Nie zwazajac na popularne w obecnej do-
bie trendy, tendencje czy mody (i na tzw. ,polityczng poprawnos¢”),
mozna w tym kontekscie podda¢ w watpliwos¢ sens ksztalcenia na
specjalnosci pedagogika resocjalizacyjna oséb z réznorodnymi de-
ficytami rozwojowymi, w osobliwy sposéb manifestowanymi kom-
pleksami i innymi niedoskonalo$ciami, ktére stanowia ewidentna
bariere w poszukiwaniu pracy zgodnie z ukoriczonym kierunkiem
studiéw, a tym samym czynig lata edukacji swoistg ,sztuka dla sztu-
ki”. Majac $wiadomo$¢ ogromnej ztozonosci i kontrowersyjnosci
dotknietego zagadnienia, mozna jedynie zastanawia¢ si¢ nad poszu-
kiwaniem optymalnych rozwigzan w zakresie odpowiedniej selekcji
i kwalifikacji kandydatéw, cho¢ w obliczu lansowanej wspélczesnie
tendencji do likwidowania wszelkich barier i progéw w powszech-
nym doste¢pie do edukacji, moze to nie by¢ latwe.

Innym spostrzezeniem dajacym wiele do myslenia jest powszechna
feminizacja specjalnosci resocjalizacja, wynikajaca by¢ moze z mylace-
go dla laika usytuowania jej w obre¢bie pedagogiki, kojarzonej na ogét
z pracg nauczyciela, ktéra czesciej jest domeng kobiet. Mozna wigc
przypuszczaé, ze kandydatki rozpoczynajace studia w tym obszarze
nie do konca zdaja sobie sprawe z tego, ze na rynku pracy dyspo-
nujacym szerszg ofertg dla mezczyzn, beda mialy znacznie mniejsze

7 Motywacja jest rozumiana jako ,,0g6t proceséw pobudzania, podtrzymywania i re-
gulowania aktywnosci, zmierzajacych do osiggnigcia jakiego$ celu”, patrz: D. Am-
borska-Glowacka, Motywacja, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red.
T. Pilch, Warszawa 2004, s. 422.

18 Spostrzezenia autorki potwierdza tez M. Konopezyniski, Mezody twérezej. ..., op. cit.
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szanse. By¢ moze nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad modyfikacja promocji
i reklamy tej specjalnosci studiéw.

Reasumujac dotychczasowe rozwazania, pedagogiczne kompeten-
c¢je profesjonalne sg wypadkowsa kilku czynnikéw o charakterze za-
réwno obiektywnym, jak i subiektywnym. Pierwsze z nich to z pew-
no$cig czynniki natury edukacyjnej, czyli poziom i model ksztalcenia
na studiach pedagogicznych, jako$¢ przekazywanej wiedzy teoretycz-
nej, rozwigzania metodyczne czy do$wiadczenia praktyczne. Drugie
— to czynniki osobiste, zwigzane z motywacjg do nauki studentéw, ich
aktywnoscig intelektualng czy osobowo$ciowymi predyspozycjami do
wykonywania zawodu. Stanowig one na etapie ukoriczenia studiéw
dopiero pewien potencjal, ktéry wraz ze zdobywaniem doswiadczenia
zawodowego bedzie stopniowo rozwijany i doskonalony. Wspélcze-
sny pedagog resocjalizacyjny musi mie¢ swiadomos¢ tego, ze zdobyta
w toku studiéw suma wiedzy teoretycznej, praktycznych umiejgtnosci
i rozwinietych cech osobowosciowych nie jest zbiorem zamknigtym
i w zwigzku z tym jest on niejako ,skazany” na ustawiczne podno-
szenie swoich kwalifikacji, czyli uczenie si¢ przez cale zycie. Wyma-
ga tego skomplikowana i zmieniajaca si¢ nieustannie rzeczywisto$¢
spoleczno-wychowawcza, pojawiajace si¢ nowe zjawiska i zagrozenia,
wymagajace interwencji profilaktyczno-resocjalizacyjnych. Brak ta-
kiej swiadomosci i postawa biernosci wobec nowych wyzwari moga
spowodowac szereg rozczarowan, implikujacych czgsto ciag niepowo-
dzen, a w konsekwencji - nadmiernych obcigzeni psychicznych, przy-
spieszajacych pojawienie si¢ syndromu wypalenia zawodowego.

Zarysowana w niniejszym rozdziale problematyka moze stanowi¢
inspiracje dla préby podjecia empirycznych rozstrzygniec niektérych
watkéw. Opréez profesjonalnej weryfikacji jakosci ksztatcenia (w per-
cepcji zaréwno studentéw, jak i kadry pedagogicznej; oceny nieograni-
czajacej si¢ jedynie do ankiet ewaluacyjnych), interesujacym obszarem
badawczym moze by¢ na przyktad konfrontacja kompetencyjnego po-
tencjatu absolwentéw (w réznych wymiarach) z oczekiwaniami pra-
codawcow.

Biorac pod uwage odnotowywang dynamike zmian w zakresie
przestgpczosci nieletnich i ogromne zréznicowanie tego zjawiska
w wymiarze ilosciowym i jako$ciowym (np. obnizenie si¢ wieku ini-
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cjacji przestgpezej, znaczacy udzial kobiet, nowe rodzaje i formy do-
konywanych czynéw prawnie zabronionych, bezwzglednos¢ i brutal-
no$¢ w tym zakresie itp.), mozna $mialo prognozowaé, ze spoteczne
zapotrzebowanie na oddziatywania resocjalizacyjne bedzie rosto. Uza-
sadnieniem dla popularnosci idei resocjalizacji jest tez wiele niepoko-
jacych zjawisk spolecznych, zaréwno tych ,rodzimych” i juz w pew-
nym sensie ,ugruntowanych” (np. zwigzanych z takimi patologiami,
jak alkoholizm czy przemoc w rodzinie), jak i tych pojawiajacych si¢
w obliczu globalizacji i rozwoju cywilizacji (np. przestepczosé grup
mniejszosciowych, terroryzm, pedofilia, nowe formy uzaleznien, zja-
wisko eurosieroctwa, cyberbulling i inne). Jednak w obliczu tych wielu
zagrozeni obserwowanych w przestrzeni spolecznej, nie mozna mé-
wi¢ o proporcjonalnym wzroscie liczby przedsigwzigé o charakterze
profilaktyczno-resocjalizacyjnym, zwlaszcza instytucjonalnie zloka-
lizowanych. Idea resocjalizacji izolacyjnej przezywa kryzys zwiazany
z jej ewidentng nieskuteczno$cig. Oddzialywania prewencyjne i ko-
rekcyjne w $rodowisku otwartym tez okazuja si¢ by¢ niewystarczajace.
Nawet interesujace, warto$ciowe merytorycznie projekty czesto maja
charakter okazjonalny i incydentalny. Od wielu lat, zaréwno ze strony
teoretykow, jak i praktykéw w tej dziedzinie, styszy si¢ glosy kryty-
kujace obecny system profilaktyczno-resocjalizacyjny i réwnoczesnie
— domagajace si¢ gruntownej reformy w tym zakresie. Wprawdzie
bardzo powoli, ale pojawiajg si¢ rozwigzania innowacyjne, ktérych ad-
resatami sg zaréwno placéwki juz istniejace, jak i nowo tworzone pod-
mioty (np. programy resocjalizacyjne w zakladach karnych zwigzane
mi¢dzy innymi z wolontariatem czy ugruntowanie si¢ mediacji jako
realizacji idei sprawiedliwo$ci naprawczej).

Przeobrazenia w zakresie polityki karno-resocjalizacyjnej, sygna-
lizowane reformy wielu instytucji i systemu jako calosci, zwlaszcza
w fazie wykonawczej, odbywajg si¢ z istotnym udzialem mlodej kadry
ksztalconej masowo przez wyzsze uczelnie. W kontekscie powyzszych
rozwazan dos§¢ istotnym zagadnieniem wydaja si¢ by¢ kompetencje
absolwentéw pedagogiki resocjalizacyjnej, szczegélnie tych, dla kté-
rych rynek pracy okaze si¢ laskawy i znajda zatrudnienie zgodne z po-
siadanym wyksztalceniem i zainteresowaniami. To od nich w duzej
mierze bedzie zalezala liczba i jako$¢ wprowadzanych zmian.
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