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Streszczenie

Autorka krétko charakteryzuje zatozenia teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, a nastepnie analizuje wykorzy-
stanie tej teorii w dostepnych programach nauczania w nauczaniu zintegrowanym. Odwotuje sie do przeprowadzonych
badan dotyczacych wykorzystania takich programéw, ich dostepnosci, wiedzy nauczycieli praktykow w zakresie diagnozo-
wania uzdolnief kierunkowych, zwigzku wybranego programu nauczania z teorig inteligencji wielorakich Howarda Gardne-
ra. Porusza problem uzdolnie kierunkowych, ich diagnozy, programéw nauczania ksztatcenia zintegrowanego oraz samej
indywidualizacji procesu nauczania. Artykut zamyka podsumowanie i prezentacja wnioskow z analizy badaf wtasnych.
Stowa kluczowe: teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, zdolnosci kierunkowe, diagnoza zdolnosci kierunko-
wych, programy nauczania, ksztatcenie zintegrowane

The use of Gardner’s theory of multiple intelligences based curricula in integrated teaching

Abstract

The author briefly describes the assumptions of Howard Gardner’s theory of multiple intelligences, and then analyses the
use of this theory in available curricula in integrated teaching. She refers to conducted research on the use of such pro-
grams, their availability, knowledge of practicing teachers in the field of diagnosing directional abilities, the relationship
between the chosen curriculum and theory of multiple intelligences by Howard Gardner, directional abilities, diagnosis of
directional abilities, curricula, integrated education individualization of the teaching process. The article closes with a sum-
mary and presentation of conclusions from the analysis of own research.

Key words: theory of multiple intelligences by Howard Gardner, directional abilities, diagnosis of directional abilities,
curricula, integrated education
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Jakze nudne i monotonne bylyby odglosy lasu,
gdyby prawo do $piewania

mialo tylko dziesie¢ najzdolniejszych ptakow.
Arnold Bennett

Wprowadzenie

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej spotyka na swej drodze wielu uczniow.
Kazdy z nich jest innym czlowiekiem. Mamy do czynienia z r6znym S$rodo-
wiskiem domowym, rodzajem wychowania, uzdolnieniami, talentami, a takze
deficytami i problemami do rozwigzania. Rolg nauczyciela jest dobrze pozna¢
swojego ucznia, wiedziec, co i jak go ksztattuje, jaki jest w srodku, co go cieszy,
co smuci, a co bardzo interesuje. Samo poznanie jednak nie wystarczy. Trzeba
wiedzie¢, jak t¢ wiedz¢ madrze i skutecznie wykorzysta¢, tak by zaplanowac
dziatanie wspierajace kazdego z podopiecznych. I tu warto podkresli¢, ze nie
mowimy tylko o szczegodlnie uzdolnionych albo przeciwnie — o uczniach z de-
ficytami, ktorzy potrzebuja pracy wyrownawczej czy kompensacyjnej. Mowa
tu rowniez o dzieciach, ktore nie rzucajg si¢ w oczy, nie sprawiaja trudnosci
wychowawczych badz dydaktycznych. Mozna by je nazwac ,,dzie¢mi §rodka”.
Nauczyciel wczesnoszkolny powinien obserwowac, zauwazac, planowac i reali-
zowaé program dziatania tak, by kazdy z jego ucznidow uzyskat pomoc w po-
konywaniu problemow i trudno$ci oraz wsparcie przy si¢ganiu po marzenia (te
szkolne i pozaszkolne), a takze pomoc przy odkrywaniu swoich mozliwosci.
Stad tez w kregu zainteresowan pedagogicznych autorki artykutu znajduje si¢
praca nauczyciela wczesnoszkolnego, a szczeg6lnie podejscie indywidualne do
ucznia, indywidualizacja procesu ksztatcenia pod wzglgdem zdolnosci kierunko-
wych uczniow. To m.in. kompetencje diagnostyczne $wiadcza o profesjonalizmie
i skutecznosci nauczyciela. Jakie jest przygotowanie merytoryczne pedagogow,
ich zdolno$¢ do obserwacji uczniow, umiejgtnosci dobrego i skutecznego dia-
gnozowania, dostosowywania odpowiednich §rodkow, narzedzi oraz metod pod
katem indywidualizacji nauczania? Czy kazdy nauczyciel ma kompetencje zawo-
dowe, umozliwiajace §wiadomy dobor programu nauczania, czy tez umiejetnose
konstruowania wlasnego programu, tak by i$¢ z duchem czasu wspotczesnego
szkolnictwa i szkoly skoncentrowanej na uczniach? Jest to przeciez warunek ko-
nieczny skutecznego pedagoga i wychowawcy. To takze warunek sukcesu same-
go dziecka. Jakze istotne jest, jaki nauczyciel-cztowiek stanie na drodze pierw-
szoklasisty, spragnionego nowych kontaktow, otwartego na zdobywanie wiedzy
i $wiata. Rownie istotne jest, czy nauczyciel potrafi zaplanowac i zaprojektowac
zajgcia ze swoimi wychowankami, uzywaé madrze 1 wlasciwie swojej wiedzy
i dostepnych pomocy dydaktycznych.

W tych wszystkich rozwazaniach interesujace dla autorki jest to, jaka
wiedzg na temat teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera dysponuja
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nauczyciele nauczania zintegrowanego. Czy maja oni $wiadomo$¢ istnienia
uzdolnien kierunkowych i programu opierajacego si¢ na indywidualizacji pro-
cesu ksztalcenia ze wzgledu na zdolnosci dzieci? Czy nauczyciele uczacy w kla-
sach 1-3 w ogole chca korzysta¢ z programu dostosowujacego prace z dzie¢mi do
ich r6znych zdolnosci? Czy w ogole wiedzg o istnieniu takowego? Szczegdlnie
interesujace jest przy tym to, czy w tak szerokiej ofercie programow, dedykowa-
nych klasom wczesnoszkolnym i realizujagcych podstawe programowa, programy
oparte na teorii Gardnera w ogole istnieja i czy sg Swiadomie wybierane przez
nauczycieli? Jakie efekty daje praca z dzie¢mi na podstawie inteligencji wielora-
kich? Na ile takie programy sg obecne i stosowane we wspolczesnym nauczaniu
czy tez wykorzystywane przez nauczycieli wezesnoszkolnych?

To wlasnie proba odpowiedzi na powyzsze pytania jest tematem niniejsze-
g0 opracowania.

Podloze teoretyczne

Inteligencja jest jednym z takich zagadnien, ktére zajmuja zarowno spoteczen-
stwo, jak i naukowcow wielu dziedzin. Jej popularnos¢ powoduje, ze poswigcono
jej setki publikacji popularnonaukowych i $cisle naukowych.

Z historycznego punktu widzenia dyskusje dotyczace teorii, natury i pomiaru inteli-
gencji prowadzily czgsciej do niezgody niz zgody, czgéciej do niejasnosci niz wyja-
$nien [...], a spoteczno$¢ naukowa nie powiedziata jeszcze ostatniego slowa na temat
inteligencji’.

Mozna wyraznie zauwazy¢ dwa podej$cia do tematu inteligencji, tj. z jed-
nej strony takie, w ktorych mowa o poznawczych wyznacznikach zdolno$ci
i uzdolnien, a z drugiej za$ podejscia interakcyjne, uwzgledniajace sfery emocjo-
nalng i motywacyjno-wolitywng oraz oddziatywanie srodowiska przyrodniczego
i spotecznego. Od lat 60. XX wieku w sktad inteligentnego zachowania wchodzi-
1y stopniowo takie procesy psychiczne, jak: percepcja zmystowa, uwaga, pamigc,
wyobraznia, intuicja, myslenie. Przyjrzyjmy si¢ blizej owym podejsciom — do
pojecia inteligencji — tzw. interakcyjnym. Wiestawa Limont® dzieli koncepcje
zdolnos$ci na modele: zdolnosci ogdlnych, zdolnosci specyficznych/specjalnych
(do ktorych nalezy wiasnie teoria Gardnera), systemowych (Renzulliego) czy
rozwojowych, tzw. czwartej fali (Monksa, Popka, Gagnégo). W wielowymiaro-
wych modelach najwazniejsze sg sktadniki zdolnosci, tj.: wysoki poziom inteli-
gencji i/lub uzdolnien kierunkowych oraz zdolnosci tworczych, motywacja oraz
inne cechy osobowosci, znaczace dla rozwoju potencjatu danej jednostki.

2 H. Gardner, M.L. Kornhaber, W.K. Wake, Inteligencja: wielorakie perspektywy, WSiP, Warszawa
2001, s. 10.

3 'W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznad i jak z nim pracowaé, GWP, Sopot 2012.
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Richard E. Nisbett, analizujac inteligencje¢, zauwazyt na podstawie prze-
prowadzonych obserwacji i badan, ze postawy, warto$ci oraz udziat rodziny/
rodzicow w procesie edukacyjnym maja duzy wptyw na sukcesy szkolne dzie-
ci*. Réwniez nauczyciele wierzacy w swoich ucznidéw wplywaja na ich sukcesy.
»Wiadomo juz, Ze inteligencje w duzym stopniu ksztattuje otoczenie. [...] nieza-
leznie czy inteligencj¢ zmierzymy za pomocg testow badajacych iloraz inteligen-
¢cji, czy w dowolny inny sposdb’. Sposrdd wnioskdéw i propozycji dotyczacych
zmian w edukacji, jakie powinny nastepowac¢ w najblizszym czasie, nader istotne
jest wprowadzenie w nauczaniu indywidualnych stylow uczenia si¢ i zdolnosci.
Nowoczesne szkoty maja w jak najmniejszym stopniu wptywac na ksztattowanie
charakteru — majg za to wspiera¢ indywidualnosci, krytyczne myslenie, my$lenie
tworcze, a przede wszystkim rozumienie przekazywanej wiedzy. Pod wptywem
takich szkot moze si¢ okazac¢ dopiero, czy inteligencja to testy okreslajace po-
ziom 1Q, czy wlasnie inteligencje, wskazujgce na rézne predyspozycje: spotecz-
ne, emocjonalne czy wreszcie naukowe.

W tym miejscu warto pokrotce omowic teori¢ inteligencji wielorakich,
ktora jest podstawg i zarazem punktem wyjscia do przedmiotowych badan. Ho-
ward Gardner namawia do spojrzenia na inteligencj¢ w sposob jak najbardziej
naturalny® Na czym to miatoby polega¢? Autor postuluje, by przyjrze¢ si¢ lu-
dziom i temu, w jaki sposob zdobywaja umiejetnosci, ktore sg bardzo pomocne
i potrzebne w codziennym zyciu. Jego teoria inteligencji wielorakich oparta jest
w cato$ci na zdolno$ciach. Howard Gardner wraz ze swoim zespotem wyr6znit
siedem rodzajow inteligencji, tj. inteligencj¢ jezykowa, matematycznologiczna,
wizualnoprzestrzenna, ruchows (cielesno-kinestetyczng), muzyczna, interperso-
nalng i intrapersonalng’. Opisano je szczegdétowo, odnoszac si¢ do ich biologicz-
nej genezy. Autor teorii, wyodrebniajac wyzej wymienione rodzaje inteligencji,
zaznaczal, ze s3a one rownorzedne, moze si¢ wigc okazaé, ze beda si¢ dzielic
i z czasem powstanie jaka§ nowa. Tak tez si¢ stato. W pdzniejszej publikacji In-
teligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce® jest juz mowa o 6smej
inteligencji, tj. inteligencji przyrodniczej. W powyzszym opracowaniu Gardner
odniost si¢ zarowno do pojawienia si¢ inteligencji przyrodniczej, jak i mozliwo-
$ci wyroznienia kiedy$ nastgpnych, nowych rodzajow inteligencji, jak np. inte-
ligencji duchowej czy tez egzystencjalnej, a nawet inteligencji humorystycznej
i moralnej. Trudno w praktyce mowic o czystej postaci ktorejkolwiek z rodza-
jow inteligencji. U wigkszo$ci ludzi uaktywniajg si¢ one w réoznym stopniu i to
w polaczeniu, we wzajemnej korelacji. Co najwazniejsze w teorii inteligencji

4

R.E. Nisbett, Inteligencja. Sposoby oddziatywania na 1Q, Smak Stowa, Sopot 2010, s. 11.
3 Ibidem.

¢ H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, MT Biznes, Warszawa

2009.
7 Idem, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2002, s. 38-50.
8 Ibidem, s. 33-37.
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wielorakich Gardnera, jej tworca poswiecit szczegolnie duzo uwagi wykorzysta-
niu swojej teorii w praktyce. Mowa tu wtasnie o praktyce szkolnej. Jak podkresla
sam autor: ,,zadaniem szkoly jest promowaé rozwoj — migdzy innymi przez in-
dywidualne programy ksztatcenia — i pomoc w osiggnigciu celow zawodowych
i rekreacyjnych, ktore korespondujg ze spektrum posiadanych przez jednostke
inteligencji”. Trudno nie zauwazy¢ zatem, ze ze zdolno$ciami kierunkowymi
nierozerwalnie taczy si¢ temat indywidualizacji procesu ksztatcenia.

Bardzo ciekawe jest przy tym, jak wyglada proces ksztalcenia w Polsce,
podejscie do inteligencji w nauce i zwigzane z nim zindywidualizowanie naucza-
nia. W naszym kraju modernizacja o§wiaty poprzez wprowadzenie nauczania
skoncentrowanego na uczniu moze by¢ przeprowadzona w ramach realizacji r6z-
nego rodzaju projektoéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, w tym takze przed-
sigwzie¢ organizowanych w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki.
Pod szyldem przedsigwzigcia przewidziano przeprowadzenie programow indy-
widualizacji procesu nauczania i wychowania uczniow klas I-III szkoty pod-
stawowej w kontekscie wdrazania nowej podstawy ksztalcenia ogdlnego, ktore
realizowane sa w trybie systemowym. Przy wspomnianych wyzej dziataniach,
dotyczacych indywidualizacji pracy z uczniem, pozostaje mie¢ nadzieje, ze dzig-
ki zalozeniu uwzgledniania zréznicowanych zdolnosci i zainteresowan dzieci,
stworzyly i nadal tworza szans¢ na rozbudowanie zaje¢ wspierajacych rozne
zdolnosci dzieci i ich rozwoj osobisty. W raporcie Polska 2030" — pochodzacym
z 2008 roku, a bedacym podstawa dtugookresowe;j strategii rozwoju — w odnie-
sieniu do szkolnictwa zapisano:

Jednym z kierunkow reform o$wiaty musi by¢ indywidualizacja procesu nauczania przy
zachowaniu wysokich standardéw co do oczekiwanych efektow nauczania. [...] Jeden mo-
del szkoty, jeden sposob nauczania dla wszystkich powoduje, Ze szkota nie jest dobra dla
nikogo. Konczg si¢ czasy masowego ksztalcenia dzieci wedhug jednego programu [...].
Na dzi$ polskim szkotom w wickszosci wcigz bardzo daleko do realizacji idei edukacji
spersonalizowanej, ktora sprowadza si¢ do tego, aby szkota podje¢ta wysitek dopasowania
si¢ do zr6znicowanych potrzeb i predyspozycji uczniéw, a nie skupiata si¢ na dopasowaniu
kazdego ucznia do oferowanego modelu nauczania!'.

Patrzac na nasze polskie szkoty, trudno nie zauwazy¢, ze wcigz sg one na
poczatku drogi do wdrazania w zycie idei edukacji spersonalizowanej. Obser-
wujac swiat, w jakim zyjemy, analizujac tendencje rozwojowe edukacji i drogi,
jakimi powinien podazaé rozwoj wspodtczesnego nauczania, wida¢, jak wazne
jest ksztalcenie ludzi gotowych do zycia, §wiadomych swoich zdolno$ci oraz
umiejetnosci. Nasze szkoty powinny opuszczaé dzieci gotowe do §wiadomego

° Idem, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty..., op. cit., s. 8.

10 Polska 2030. Wyzwania rozwojowe, red. M. Boni, Kancelaria Prezesa Rady Ministrow, Warszawa
20009, http://kigeit.org.pl/FTP/PRCIP/Literatura/001_PL 2030 wyzwania rozwojowe.pdf [dostep: 6.12.2021].

W Ibidem.
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wykorzystywania swojej wiedzy w podejmowanej przez siebie dziatalnosci, nie-
zaleznie od jej rodzaju. Wydaje si¢, ze jedynym sposobem na osiggnigcie sukcesu
w takiej edukacji i wychowaniu mtodych pokolen, jest rozpoznawanie i wspiera-
nie mocnych stron dzieci, stawianie im zadan i wyzwan umozliwiajacych rozwoj
ich zdolnosci. Indywidualizacja procesu ksztatcenia zwigksza szanse uczniow na
dojscie do celu, na osiagnigcie sukcesu. Zwigksza w nich poczucie wlasnej war-
tosci, wiarg w siebie i wlasne mozliwosci. Dzigki odkryciu ich dobrych stron,
mozemy pomaga¢ w obszarach stwarzajacych trudnosci.

Konczac przedstawianie teorii Gardnera na przykladzie naszej polskiej
praktyki dydaktycznej, dochodzimy do tego, co najwazniejsze dla autorki niniej-
szej pracy, tj. do odpowiedzi na pytanie, czy omawiana teoria jest mozliwa do
realizacji w szkotach publicznych, masowego nauczania i jakie efekty przynosi
jej zastosowanie w praktyce. Nie ulega watpliwo$ci, ze w ostatnich latach poja-
wiajg si¢ w Polsce programy opierajace si¢ na omawianej teorii. Naleza do nich:
,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy”!? (www.pierwszaki.eu'?,
realizowany w latach 2008-2011), ,,Rok Odkrywania Talentow” (przypadajacy
na rok szkolny 2010/2011), jego kontynuacja, tj. ,,Rok Szkoty z Pasjg” (w roku
szkolnym 2011/2012), ,,Wielointeligentne odkrywanie $wiata — program eduka-
cji wezesnoszkolnej”' (realizowany w 2700 szkotach podstawowych z terenu
szesciu wojewodztw, ktory to program otrzymat w 2010 roku tytut najlepszej
inwestycji w cztowieka w konkursie organizowanym przez Ministerstwo Rozwo-
ju Regionalnego), ,,.Drogowskazy wielointeligentnej edukacji. Program edukacji
wczesnoszkolnej. Pierwszy etap edukacyjny”’, ,,Uczen przerost mistrza — me-
toda projektu w edukacji wczesnoszkolnej. Diagnoza funkcjonowania dziecka
w oparciu o inteligencje wielorakie® (w okresie 20.05.2014 r. — 31.07.2015 .
pod nadzorem MEN, to Innowacyjny Program Nauczania (IPN), wykorzystujacy
metode projektu oraz ksztatcenie postaw przedsigbiorczosci), ,,Ja i moja szkota
na nowo”!” (wydawnictwo MAC; jedynie dostepny aktualnie program naucza-
nia na I etapie, opierajacy si¢ na teorii Gardnera), ,,Jak odkrywac¢ i wspierac
zdolnosci dziecka™® (scenariusze zaje¢ dedykowane do klasy pierwszej szkoty

12 Pierwsze uczniowskie do§wiadczenia”, http://www.pierwszaki.eu/ [dostep: 9.04.2021].

13 Ibidem.

4 M. Zatorska, Drogowskazy wielointeligentnej edukacji. Program edukacji wezesnoszkolnej. Pierw-
szy etap edukacyjny, ORE, Warszawa 2014.

15 Ibidem.

16 H. Gabka, T. Radomska, M. Trybus, Z. Zottak, Uczern przerdst mistrza — metoda projektu w edukacji
wezesnoszkolnej. Diagnoza funkcjonowania dziecka w oparciu o inteligencje wielorakie, Global Trade Industry,
Torun [s.a.].

17'J. Faliszewska, Ja i moja szkola na nowo. Program edukacji wezesnoszkolnej w klasach I-111 szkoly
podstawowej, Juka-91, Warszawa 2020.

18 1. Czaja-Chudyba, Wesola szkola i przyjaciele. Jak odkrywaé i wspieraé zdolnosci dziecka. Scena-
riusze zajeé dla klasy 1, WSiP, Warszawa 2009.
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podstawowej), ,,Inteligencje wielorakie na zajgciach wezesnoszkolnych. Jezyk
polski dla dzieci cudzoziemskich”".

Teoria inteligencji wielorakiej Gardnera czgsto krytykowana jest za narzu-
canie wczesnej specjalizacji, za braki metodyczne oraz réznorodnos$¢ interpretacji
i zastosowan. Pytanie tylko, czy takie niedookreslenie nie jest jej wartoscig? Czy
nie wymusza ona, a tym samym umozliwia nauczycielom autorskie opracowanie
swoich program6ow? Czy nie sprzyja wlasnie indywidualizacji procesu ksztatce-
nia? Trzeba pamigtac, ze indywidualizacja, a co w konsekwencji — roznicowanie
ksztatcenia niejako wymusza na nauczycielu posiadanie niezbednych kompe-
tencji, takich jak: umiejetnos¢ diagnozowania zdolnos$ci uczniow, sprawdzania
i stosowania w praktyce urozmaiconych, innowacyjnych metod i form pracy pe-
dagogicznej. Sam Gardner wskazuje, ze ,,prawdziwg trudnoscig we wprowadza-
niu nauczania skoncentrowanego na jednostce, nie sg ograniczenia finansowe ani
brak wiedzy, ale brak woli realizacji takiego ksztatcenia”?.

Stad wtasnie pomyst podjecia przedmiotowych badan, sprawdzajacych
poziom wiedzy wsrod nauczycieli nauczania zintegrowanego na temat inteligen-
cji wielorakich, indywidualizacji ksztalcenia, pracy diagnostycznej, zwigzanej
z nauczaniem skoncentrowanym na uczniu, a takze analizy, ilu z badanych na-
uczycieli zetkngto si¢ z teorig Gardnera, pracowalo na programach opartych na
przedmiotowej teorii, jakie maja wnioski, a takze obserwacje z tych doswiadczen.

Zalozenia metodologiczne do badan oraz ich opis

Tematem przewodnim badan bylo ,,Wykorzystanie programéw nauczania opar-
tych na inteligencji wielorakich w nauczaniu zintegrowanym”. Podczas analizy
nauczania zindywidualizowanego, ukierunkowanego na ucznia, zaplanowane
zostaly badania, dotyczace wykorzystania teorii inteligencji wielorakich Gardne-
ra w programach nauczania, skierowanych do dzieci wczesnoszkolnych, a takze
zakres nauczania zindywidualizowanego, skierowanego na ucznia i wynikaja-
cego z jego uzdolnien kierunkowych. Podczas konstruowania zatozen do ba-
dan postawiono sobie cele teoretyczne, tj. poznanie i opisanie teorii inteligencji
wielorakich wedtug Gardnera, a takze poznanie i opisanie programow naucza-
nia w nauczaniu zintegrowanym, opartych na inteligencji wielorakich. Zatozono
rowniez cele praktyczne, tj. poznanie i opisanie poziomu wykorzystania przez
badanych nauczycieli nauczania zintegrowanego, teorii inteligencji wielorakich
oraz opartych na nich programoéw nauczania, poznanie jej wplywu na zakres in-
dywidualizacji nauczania, a takze poznanie i opisanie efektow przeprowadzo-
nych programow nauczania w nauczaniu zintegrowanym opartych na inteligencji

1 M. Pamuta-Behrens, B. Sikora-Banasik, Inteligencje wielorakie na zajeciach wczesnoszkolnych,
Jezyk polski dla dzieci cudzoziemskich, ORE, Warszawa 2016.

2 Gardner H.: Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznan 2002.
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wielorakich. Ostatecznie autorka podjeta probe sformutowania wnioskéw z prze-
prowadzonych badan.

Badania zrealizowano przy uzyciu kwestionariusza ankiety, skierowanej
do nauczycieli klas 1-3 szkoty podstawowej. Podczas badan otrzymano od re-
spondentéw 35 wypeionych ankiet. To dawato mozliwo$¢ analizy pod katem
zmiennych zaleznych i niezaleznych oraz sformulowanie odpowiedzi na nurtujg-
ce pytania. Analiza uzyskanych wynikéw badan w zestawieniu z wczesniejszym
poznaniem teoretycznym tematu badan pozwolita na realizacj¢ zalozonych celow
praktycznych, sformutowanie wnioskéw z przeprowadzonych badan.

Podczas przeprowadzonych badan ankietowych zbadano takze, czy na-
uczyciele w ogble maja potrzebe diagnozowania uzdolnien kierunkowych i pro-
wadzenia zaj¢¢ z uwzglednieniem tej wiedzy? Czy w polskich szkotach ma miej-
sce indywidualizacja nauczania uzdolnien, na przyktadzie badanych nauczycieli?
Od czego zalezy indywidualizacja procesu ksztatcenia — co na nig wptywa i w ja-
kim zakresie jest przeprowadzana? W badaniach przedmiotowych sformutowano
dwa podstawowe problemy gltowne oraz szereg mieszczacych si¢ w nich proble-
mow szczegolowych. Problemy szczegétowe byly pytaniami rozstrzygajacymi,
ale tez pytaniami dopetiajacymi. Gtoéwne problemy badawcze zawarto w py-
taniach, tj. jaki jest zakres indywidualizacji procesu ksztatcenia ze wzgledu na
uzdolnienia uczniow edukacji wezesnoszkolnej i jakie czynniki na to wplywaja?
Jaki jest zakres wykorzystania programow nauczania opartych na inteligencjach
wielorakich przez nauczycieli nauczania zintegrowanego i jak to wplywa na za-
kres indywidualizacji procesu ksztatcenia?

Do uzyskania odpowiedzi na te pytania, niezbedne byto przeprowadzenie
doktadnej analizy zalezno$ci migdzy zmiennymi. Szczegdlowo zostato opisane,
co wptywa na zakres indywidualizacji procesu ksztatcenia, w odniesieniu do
wczesniejszej teorii tego tematu, a nastepnie dokonano analizy badan istnienia
zwigzku pomiedzy kolejno: wyksztatceniem nauczycieli, dtugos$cia stazu pracy,
stopniem awansu zawodowego, przeprowadzang diagnoza uzdolnien, progra-
mow dodatkowych (w ktorych brata udziat badana szkota/klasa), liczba uczniow
w klasie, programem podstawowym, realizujagcym podstawe programowsg, wypo-
sazenie sali, czy wielko$cig miejscowosci, a zakresem indywidualizacji procesu
ksztatcenia pod wzgledem zdolnosci dzieci. Na koniec tych rozwazan, autorka
podjeta probe opisu tego, co najistotniejsze w tych dziataniach badawczych,
a mianowicie poziomu znajomosci i stosowania przez ankietowanych nauczy-
cieli w praktyce programow nauczania, opartych na teorii inteligencjach wielora-
kich Howarda Gardnera.

Istotnym elementem przygotowan do badan byl celowy dobor proby ba-
dawczej, czyli wybor terenu badan i grupy reprezentatywnej. Grupa badawcza
zostali czynni zawodowo nauczyciele klas 1-3 szkot podstawowych na te-
renie catej Polski. Po tym etapie wazny byt dobdr odpowiednich metod, tech-
nik i narzedzi badawczych. W czynno$ciach badawczych zastosowano sondaz
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diagnostyczny — kwestionatiusz ankiety, skierowanej do nauczycieli klas I-III
oraz analiz¢ dokumentéw programow nauczania opartych na teorii Gardnera.
Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli klas I-III szkoty podstawowej ,, Wyko-
rzystanie programow nauczania opartych na inteligencji wielorakich w nauczaniu
zintegrowanym”, zostal specjalnie stworzony na na potrzeby badan do niniejszej
pracy. Ankieta zawierata 27 pytan. Badanie bylto catkowicie anonimowe i indy-
widualnie wypeiane przez nauczycieli. Autorka uznata, ze wystanie kwestiona-
riuszy ankiet droga mailowa, a takze na grupach Facebook zrzeszajacych nauczy-
cieli bedzie najlepszym rozwigzaniem, zwlaszcza w momencie trwania pandemii
koronawirusa (czas badan 16-26.06.2021 r.). Zebrane dane zostaly opracowane
i przeanalizowane na potrzeby niniejszych badan. Kwestionariusz zostal utwo-
rzony w programie Survio i wystany droga mailowa do szkét podstawowych, wy-
branych w sposob przypadkowy z terenu calej Polski, przez Facebook w postach
na grupach zrzeszajacych nauczycieli klas 1-3 oraz wsrdéd znajomych nauczy-
cieli klas 1-3. Taki sposdb zbierania danych z badan jest metoda bez posrednic-
twa ankietera. Otrzymano 35 ankiet zwrotnych. Wéréd badanych byli praktycy,
pracujacy w malych miastach (do 20 tys. mieszkancow) i wsiach — tgcznie 37%
badanych, w metropoliach i1 miastach (powyzej 500 tys. mieszkancow) — 31%,
srednich miastach (20—100 tys. mieszkancow) — 23% oraz najmniejsza grupa,
pracujaca w duzych miastach (100-500 tys. mieszkancow) — zaledwie 9% bada-
nych. W badaniu nie pytano o pte¢ respondentéw. Stad dla potrzeb niniejszego
artykutu zastosowano zwrot ,,nauczyciel”. Po analizie wszystkich otrzymanych
danych, wsrdd wszystkich osob przebadanych, zostata wyodrebniona grupa na-
uczycieli, ktorzy brali lub nadal biorg udzial w praktycznym zastosowaniu pro-
gramoOw nauczania opartych na omawianej teorii. Takich nauczycieli bylo tylko
trzech. Wyodrebnienie tej podgrupy badanych, wynikato z checi przyjrzenia sig
liczebnosci tej grupy, ich wiedzy na temat samej teorii, diagnozowania uzdolnien
kierunkowej, indywidualizacji ksztalcenia i efektow stosowania tego programu.

Przedstawienie wynikéw

Stawiajac nauczycielom liczne pytania w omawianej ankiecie, o ktorych byla
mowa powyzej, zapytano m.in.: ,,Co oznacza poj¢cie indywidualizacji procesu
ksztatcenia dla nauczycieli przebadanych na potrzeby tej pracy?”. To pytanie
jako jedno z niewielu bylo pytaniem otwartym. Autorka nie chciata sugerowac
w zaden sposob odpowiedzi, a i miata nadziej¢ uzyskaé spontaniczne i zakorze-
nione w $wiadomosci respondentéw skojarzenia. Prawie wszystkie odpowiedzi
badanych tworza wlasciwg skrocong definicje indywidualizacji nauczania i daja
jej pozadany obraz. Dawato to autorce badan nadzieje, ze ta rzeczywista indy-
widualizacja w ich wykonaniu moze by¢ na wysokim poziomie. Zdecydowana
deklaracja, az 74,3% badanych, ze wazna jest dla nich indywidualizacja procesu
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ksztatcenia uczniow wczesnoszkolnych ze wzgledu na poziom i typ ich uzdol-
nien, 20%, ze raczej wazna, a niecate 6% badanych nie wiedziato, jak si¢ ma
odnies$¢ do tej indywidualizacji, dawala poparcie dla tezy, ze zakres omawianej
indywidualizacji bedzie szeroki. Rowniez wigkszos¢ z nich, bo 24 osoby, na py-
tanie: ,,Czy diagnozujg zdolno$ci (uzdolnienia, mocne strony) swoich uczniow?”,
odpowiedzialo ,,zdecydowanie tak” (68,6%), dziesi¢¢, ze ,,raczej tak” (28,6%),
a tylko jedna udzielita odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢”.

Jakze zaskakujgce okazaly si¢ wyniki badan pierwszej zmiennej zaleznej,
co pokazuje wykres kotowy (rysunek 1): bardzo szeroki i szeroki zakres indywi-
dualizacji dotyczy tylko 12% badanych, niewiele ponad 1/3 (37%) reprezentuje
w swoim dziataniu zakres przecigtny, a ponad potowa waski. To nie sg optymi-
styczne wiesci.

Rysunek 1. Indywidualizacja procesu ksztalcenia

0%

M Bardzo waski (0-4) - 6%

1 Waski (5-10) - 51%

1 Przecietny (11-15) - 37%
Szeroki (16-20) - 6%

1 Bardzo szeroki (21-25) - 0%

Zrédto: opracowanie badan wiasnych.

Na zakres tej zmiennej sktada si¢ wiele czynnikéw, m.in. obszary, w kto-
rych nauczyciele deklarujg dziatanie w zakresie indywidualizacji, tj. indywidu-
alizacja formy organizacji pracy uczniéw oraz tempa pracy ucznioéw, a przede
wszystkim uzywanych metod. Oprocz samych obszaréw indywidualizacji, na
wartos$¢ tej zmiennej wptywajg tez zajgcia pozalekcyjne, oferowane przez szko-
f¢, a tez poza nig. Istotnym elementem wptywajacym na indywidualizacje pro-
cesu ksztalcenia jest udziat uczniow we wszelakich konkursach, turniejach, czy
zawodach sportowych. Nalezy tu jednak pamietaé, ze dane, dotyczace tej ak-
tywnosci edukacyjnej w ostatnim roku sg spowodowane pandemia koronawiru-
sa 1 ograniczeniem wszelakich form kontaktow szkolnych oraz pozaszkolnych,
a tym samym ograniczeniem mieszania si¢ grup do minimum. W ankiecie na-
uczyciele czesto sygnalizowali, ze ze wzgledu na covid najbardziej popularnymi
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konkursami byty takie, ktore mozna bylo zorganizowac on-line np. recytatorskie,
piosenki albo plastyczno-techniczne.

Bardzo waznym elementem badan bylo otrzymanie odpowiedzi respon-
dentow na pytanie, w jaki sposob pozyskuja informacj¢ na temat swoich uczniow.
Najcze$ciej to spontaniczne obserwacje uczniow sa jedng z form omawianej dia-
gnozy (az 30 z 35 badanych), podobnie prace dzieci, ich wytwory sg podstawa
informacji o zdolno$ciach uczniéw. Sg nimi réwniez informacje, jakie im przeka-
Zuja o sobie sami uczniowie, np. podczas rozmow (to jest ponad 60% badanych).
Cenng informacja dla nauczycieli jest wiedza zdobyta od rodzicow wychowan-
kow, a takze ta, uzyskana dzigki konkretnemu wykazowi sposoboéw objawiania
si¢ zdolnosci u diagnozowanych dzieci (37%). Niestety, tylko 1/3 ankietowanych
stosuje obserwacje skategoryzowane, czy tez konkretne narz¢dzia diagnostycz-
ne. Moze to wynika¢ z braku czasu na takie dziatania, albo tez z malej wiedzy na
temat wykorzystania odpowiednich narzedzi. 30 badanych nauczycieli (sposrod
35), widzi potrzebe zwigkszenia swiadomosci nauczycieli nauczania zintegrowa-
nego w tym zakresie.

Ostatnim elementem dotyczacym diagnozy ucznidow jest sam jej zakres,
tj. jak wiele mozliwosci, dziatan, obszarow diagnostycznych stosuje nauczyciel.
Zaden z ankietowanych nie stosuje bardzo szerokiego zakresu diagnozy (>10
sposobow). Zakres szeroki, tj. przy 7-9 metodach, deklaruje pigcioro nauczy-
cieli, co stanowi okoto 15% badanych. Najlicziejszna grupa, okoto 1/3 badanych
nauczycieli, to nauczyciele deklarujacy waski zakres diagnozowania. Przecigtny
zakres deklaruje prawie 23% nauczycieli (5—6 sposobow diagnozy), natomiast
prawie 30% nauczycieli stosuje w swojej praktyce diagnostyce uzdolnien tylko
1-2 sposoboéw diagnozy (to bardzo waski zakres). Patrzac na te wyniki mozna
sformulowa¢ twierdzenie, ze zakres diagnozy zdolnosci kierunkowych, to na-
stepny ze sktadnikéw, wplywajacy na nieprecyzyjne, a czasami wrgez bigdne
wycigganie wnioskow przez nauczycieli z diagnozy.

Poddajac analizie programy, na ktorych pracujg nauczyciele klas 1-3, re-
alizujgce podstawe programowa, nie mozna nie zbada¢ wptywu ich stosowania
na zakres indywidualizacji procesu ksztatcenia pod katem uzdolnien kierunko-
wych. Rozrzut programoéw byt dos¢ duzy zwlaszcza, jak na analizg tak nieliczne;j
grupy badanych. W zwigzku z tym wzi¢to pod uwage programy z najwigksza
ilo$cig zaznaczen w przeprowadzonych badaniach oraz program oparty na teorii
inteligencji wielorakiej Gardnera, ze wzgledu na temat badan. Po raz pierwszy
w przedmiotowych badaniach zaleznosci, wyniki pokazaty tak duza zaleznosc,
tzn. ze przy danym programie nauczania klas 1-3 obserwowane sg konkretne za-
kresy indywidualizacji dziatan ksztalcenia ze wzgledu na zdolnos$ci kierunkowe.
I tak: wszyscy nauczyciele pracujacy na programie ,,Szkolni przyjaciele” (WSiP)
prezentujg przecigtny zakres indywidualizacji. Ci, ktorzy deklaruja korzystanie
z ,,Nowych tropicieli” (WSiP), w przewazajgcej wigkszos$ci reprezentuja wa-
ski zakres indywidualizacji procesu ksztalcenia. Praca na programie ,,Wielka
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przygoda” (Nowa Era) w 100% wskazuje nauczycieli o waskim zakresie oma-
wianej indywidualizacji. Najwicksze rozbiezno$ci wystepuja przy ,,Elementarzu
odkrywcow” (Nowa Era), gdzie obserwujemy zakres indywidualizacji od waskie-
go do szerokiego. Okazuje si¢ wreszcie, iz interesujacy nas szczegolnie program,
oparty na teorii Gardnera, nie moze niestety zosta¢ przeanalizowany pod katem
zaleznos$ci. Na tym programie pracuje bowiem jedna osoba o szerokim zakresie
indywidualizacji. Trudno powiedzie¢, czy to zastuga programu, ktéry tworzony
przez autoréw, ma systematyzowac¢ podejmowane przez dzieci dziatania i formy
aktywnosci, 1 opiera si¢ na konkretnych metodach, technikach, szkotach dydak-
tyki poszczegblnych obszaréw nauczania, czy moze innych zmiennych, omo-
wionych we wczesniejszych punktach pracy? Zastanawiajace jest, czy faktycznie
wybrane programy tak wptywaja na proces indywidualizacji, czy moze tez dzieci
biorace udziat w tym procesie ksztalcenia? Nauczyciel, dokonujac wyboru pro-
gramu nie zna dzieci, z ktérymi przyjdzie mu pracowac. Nie daje to mozliwosci
dobrania pakietu edukacyjnego dopasowanego do danej grupy dzieci. Sa trzy
rozwigzania takiej sytuacji:

* wybiera¢ program dopiero po polrocznej pracy z dzie¢mi, a takze wstgpnej
diagnozie psychospotecznej i zdolno$ci kierunkowych,

» skonstruowa¢ wiasny program, dostosowany do grupy dzieci z konkretne;j
klasy,

* wybiera¢ program oparty na teorii inteligencji wielorakiej Gardnera, ktory
wspiera mozliwosci kazdego dziecka, rozwija kazde uzdolnienie kierun-
kowe, a przede wszystkim jest nastawiony na szeroki zakres indywiduali-
zacji i diagnozowania uzdolnien wszystkich uczniow w klasie;

Patrzac na powyzsze, trzeba sobie powiedzie¢, ze pomimo deklarowanego
duzego nacisku na indywidualizacj¢ procesu ksztatcenia, Swiadomosci wielkiej
wagi diagnozowania zdolnosci kierunkowych oraz aktywnosci w tym obszarze,
zakres indywidualizacji ksztatcenia wérod respondentow plasuje si¢ raczej na po-
ziomie przeci¢tnym i stabym.

W zwigzku z powyzszym trudno bylo patrze¢ optymistycznie na dalsze
analizy badan, tj. czy tak naprawde badanym nauczycielom znane jest pojgcie
zdolnosci kierunkowych/uzdolnien, teoria Gardnera na nich oparta, a takze pro-
gram odnoszacy si¢ do uzdolnien kierunkowych. Na jakim poziomie jest w ogole
wiedza nauczycieli na temat podejscia zindywidualizowanego pod katem uzdol-
nien kierunkowych?

Przy tej analizie wyniki sg mocno zaskakujace. Prawie polowa badanych
deklaruje, ze wie, co to sa uzdolnienia kierunkowe, zna teori¢ inteligencji wie-
lorakiej Gardnera oraz diagnozuje w swojej praktyce zawodowej uzdolnienia
uczniow. Jednakze na pytanie, czy znany jest im program oparty na teorii inteli-
gencji wielorakiej Gardnera, 17 ankietowanych odpowiada ,,nie”, a 16 — ,,trudno
powiedzie¢”. Tylko dwoch badanych nauczycieli deklaruje, Ze zna taki program:
jeden nauczyciel pracuje aktualnie na takim ze swoja klasa, tj. ,,Ja i moja szkota
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na nowo”, a drugi kiedy$ pracowat na ,,Odkrywam siebie” (poprzednia wersja
programu ,,Ja i moja szkota na nowo”). Badany nie udzielit odpowiedzi na pyta-
nie, kiedy przestat z tego programu korzystac i jaki byt powod tego zaprzestania.
To jest, niestety, minus przeprowadzania badan bez obecnos$ci ankietera, wyni-
kajacy z istniejgcej pandemii. W sytuacji kiedy to ankieter zadawalby pytania na
pewno dopytalby o te istotne dla pracy szczegoly.

Rysunek 2. Zakres znajomosci i stosowania programow nauczania opartych
na inteligencjach wielorakich

0%

I Brak wiedzy na temat uzdolnien kierunkowych, teorii IW
o o Gardnera 0 - 0%
1 A Znajomos¢ uzdolnien kierunkowych i swiadomos¢ istnienia
\ |\ teorii IW Gardnera (1-4) - 20%
A \ Znajomos¢ uzdolnien, teorii IW Gardnera i programu edukacji
‘;"-1 - wezesnoszkolnej na niej opartego (5-6) - 28%
= Znajomosc teorii IW Gardnera, programu edukacji
wezesnoszkolnej na niej opartego oraz diagnozowanie kierunkowe
46% swoich uczniow (7-9) - 28%
28% Znajomos¢ teorii IW Gardnera oraz stosowanie w praktyce
zawodowej takiego programu (10-11) - 46%
Znajomos¢ teorii IW Gardnera, stosowanie w praktyce
zawodowej takiego programu a takie zauwazanie wptywu
stosowania programu na osiagniecia uczniow (> 12) - 3%

Zrodto: opracowanie badan whasne.

Te badania pokazatly, ze rzetelna wiedza na temat teorii Gardnera, §wiado-
me diagnozowanie inteligencji wielorakich u ucznidow, a nast¢gpnie prowadzenie
dziatan majacych na celu zindywidualizowanie procesu ksztalcenia i wykorzy-
stanie omawiane;j teorii w praktyce jest bardzo rzadko spotykane. Jesli jest gdzie$
zaobserwowane, to tylko wtedy, kiedy nauczyciel pracowal/pracuje na takim pro-
gramie i poznat jego dzialanie w praktyce pedagogicznej. Program do klas 1-3:
»Ja 1 moja szkota na nowo”, nie jest najpopularniejszym z dostepnych progra-
mow do nauczania wezesnoszkolnego (oznaczyto go zaledwie dwdch nauczycie-
1i). Jeden z nich w swoich odpowiedziach zaznaczyl, Ze nie wie, co to jest teoria
Gardnera, nie zna programu na nim opartego, a rownoczesnie odpowiedziat, ze
pracuje na takim programie. Trudno uwierzy¢, ze nauczyciel dyplomowany, ze
stazem pracy powyzej 20 lat (bo to sa dane dla omawianego respondenta) nie
przyktada wagi do tego, w jaki sposob prowadzi proces ksztatcenia, jakimi me-
todami uczy.

Co bardzo ciekawe, to wlasnie Ci dwaj nauczyciele, znajacy i pracujacy
na programach opartych na teorii Gardnera, jako jedyni prezentuja szeroki zakres
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indywidualizacji procesu ksztalcenia. Zatem wyciagnigcie wniosku, ze znajo-
mos$¢ programu opartego na teorii inteligencji wielorakiej Gardnera i praca na
nim (aktualna albo w przeszlosci), powoduja poszerzenie zakresu indywidualiza-
cji ksztalcenia, nie bedzie tutaj naduzyciem.

Wyniki badan pokazaty, ze wystepujg istotne zalezno$ci migdzy zakresem
indywidualizacji procesu ksztatcenia, a zakresem diagnozy zdolno$ci kierun-
kowych, liczba dodatkowych programow, w ktorych uczestniczy klasa/szkota,
a takze wyposazeniem sali lekcyjnej w multimedia i materiaty dydaktyczne. Dla-
tego nalezy dotozy¢ wszelkich staran, by inwestowa¢ w wyposazenie sal, r6z-
norodnos¢ oferowanych zaje¢, a przede wszystkim w diagnozowanie zdolno$ci
kierunkowych uczniéw przez nauczycieli.

Whioski

« Swiadome diagnozowanie inteligencji wielorakich u uczniéw, a nastep-
nie prowadzenie dziatan, majacych na celu zindywidualizowanie procesu
ksztatcenia i ich wykorzystanie w praktyce jest bardzo rzadko spotykane.
Kazdy z nauczycieli, uczacych w klasach 1-3, powinien poswieci¢ czas
na diagnoze wstepna swoich ucznidow, z uwzglednieniem ich uzdolnien,
a nastepnie przeprowadza¢ diagnozy $rod i koncoworoczne. Zadaniem
nauczyciela jest uczy¢ w taki sposob, aby uwzglednia¢ predyspozycje
i preferencje swoich podopiecznych. To znajomos$¢ potrzeb, problemow
i potencjatow dzieci daje mozliwosci optymalizacji pracy i nauki. Réw-
niez zadbanie o warunki do rozwoju uzdolnien, zainteresowan, potencjatu
tworczego czy nawet poszukiwan zainteresowan ucznidow powinno byc¢
priorytetem kazdego nauczyciela nauczania wezesnoszkolnego.

« Zaden z badanych nauczycieli nie ukonczyt kursu/szkolenia z diagnozo-
wania uzdolnien kierunkowych. Za to respondenci zaznaczali potrzebe
uczestnictwa w takowych. W zwiazku z tym dyrektorzy szkot i tworcy pro-
gramow nauczania studiow pedagogiki wczesnoszkolnej powinni zwrocic¢
szczegolng uwage na potrzebg ksztalcenia diagnozowania uzdolnien kie-
runkowych, wyposazania nauczycieli w wiedze¢ i narzgdzia, utatwiajace
indywidualizacje procesu ksztalcenia.

* Ogodlnodostgpny program nauczania, realizujacy podstawe programowa,
dedykowany klasom 1-3, oparty na teorii inteligencji wielorakiej Gardne-
ra (,,Ja i moja szkota na nowo”, wyd. MAC) jest malo popularny, a nauczy-
ciele najczesciej nie wiedza w ogole o jego istnieniu.

» Dziataniami mogacymi zmieni¢ sytuacje w polskim szkolnictwie i wpro-
wadzi¢ w zycie skuteczng indywidualizacje procesu ksztalcenia, sg obo-
wigzkowe szkolenia dla nauczycieli, zwigzane z warsztatami i wiedza
praktyczng, powtarzane cyklicznie, dajace nauczycielom prawdziwe
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kompetencje diagnostyczne, a nie tylko te deklarowane. Przyniesie to nie-
watpliwg korzys$¢ dla dzieci i ich rozwoju.

* Najlepszym rozwigzaniem, nakierowanym na przyblizenie istnienia uzdol-
nien kierunkowych, ich umiejetne diagnozowanie, a takze wyposazenie
w gotowe narzedzia, techniki i sposoby dziatania w zakresie indywiduali-
zacji procesu ksztatcenia jest wprowadzenie takiego przedmiotu juz pod-
czas ksztalcenia akademickiego nauczycieli.

» Stworzenie podczas studidow pedagogicznych konwersatoriow, pomagaja-
cych we wilasciwym doborze programéw nauczania, ich krytycznej oce-
nie i §wiadomym poszukiwaniu programu, realizujgcego indywidualizacje
procesu ksztatcenia z nastawieniem na rozwoj uzdolnien kazdego ucznia.

Zakonczenie

Czy teoria Gardnera mogtaby sprzyja¢ rozwojowi wspotczesnego ksztatcenia?
Wydaje sig¢, ze poznanie o$miu inteligencji wielorakich, a tak naprawde kierun-
kéw uzdolnien dzieci i dostosowanie do nich programu nauczania, daje moz-
liwos¢ indywidualizacji procesu ksztalcenia, o czym mowa w przedmiotowych
badaniach. Taki program, oczywiscie poprzedzony wstepna diagnoza uzdolnien
(gotowe narzedzie dostepne w zalaczeniu do programu), wspiera prace indywi-
dualng z dzieckiem. Kazdorazowo stosowany jest w grupie, ktorej nie znamy
podczas doboru programu. Niezaleznie od sktadu dzieci w klasie mozemy tak
poprowadzi¢ nasz proces ksztatcenia, aby wzmacnia¢ zdiagnozowane uzdolnie-
nia dzieci, a takze wspierac¢ te, ktore sg na slabszym poziomie. Przy podziale
na inteligencje/uzdolnienia kazde dziecko czuje si¢ w czym$ mocne, czuje si¢
dowarto$ciowane, zauwaza, ze sg réznice pomigdzy ludzmi, co na pewno nalezy
doceniac i pielegnowaé. Dziecko uczone jest pracy nad soba, swoimi stabo$ciami
oraz wzmacniania tych dziedzin, w ktorych czuje si¢ dobrze. Taka samo§wiado-
mo§¢ dziecka, umiejetnos¢ pracy wlasnej, poznanie siebie, tolerancja dla innosci,
sa bardzo wazne we wspolczesnym $wiecie.
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