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Streszczenie

Myslenie dywergencyjne stanowi jeden z komponentéw postawy tworczej, charakterystycznej dla 0séb
uzdolnionych. Stymulowanie rozwoju tego typu myslenia jest jednym z zadan stojgcych przed wspot-
czesng szkoty, gdyz jest ono niezbedne dla whasciwego funkcjonowania jednostki we wspétczesnym
spoteczenstwie oraz realizowania przez nig swojej podmiotowosci. Szybkie zmiany w otaczajacej rzeczy-
wistosci wymagaija réwnie szybkiej reakcji oraz umiejetnosci wytwarzania nowych, réznorodnych roz-
wigzan dla pojawiajacych sie probleméw. Podejmowanym w artykule zagadnieniem jest stymulowanie
rozwoju my$lenia dywergencyjnego dzieci w mtodszym wieku szkolnym z wykorzystaniem filozofowa-
nia. Na wstepie oméwiony zostat zwigzek zdolnosci i myslenia twérczego, ktérego jednym z elementéw
konstytucyjnych jest myslenie dywergencyjne. Nastepnie przedstawiono ujecie definicyjne powyzsze-
go zagadnienia, bedace podstawa dla podjecia rozwazan dotyczacych charakterystyki filozofowania
z dzie¢mi, majacego na celu rozwdj myslenia dywergencyjnego, a w szerszej perspektywie integralny
rozwéj osoby wychowanka.

Stowa kluczowe: filozofia, filozofowanie z dzie¢mi, myslenie dywergencyjne, kreatywne myslenie,
myslenie pytajne
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Philosophizing with children as a way of stimulating
their divergent thinking ability
Abstract

Divergent thinking is one of creative attitude components that characterizes talented people. Stim-
ulating the development of this type of thinking is one of the tasks facing modern schools, because
it is necessary for the proper functioning of an individual in modern society and the realization of his
or her subjectivity. Rapid changes in the surrounding reality require an equally quick response and
the ability to create new, diverse solutions to emerging problems. The aim of this article is to present
philosophizing with children as method that helps stimulate development of divergent thinking. At
the beginning, the relationship between creative abilities and creative thinking was discussed, one of
the constitutional elements of which is divergent thinking. Then, a definitional approach to the above
issue is presented, which is the basis for considering the characteristics of philosophizing with children,
aimed at the development of divergent thinking, and in a broader perspective, the integral develop-
ment of the student as a person.

Key words: philosophy, philosophizing with children, divergent thinking, creative thinking, problem
finding

Wprowadzenie

Podejmowanym w artykule zagadnieniem jest filozofowanie bedace jednym
z czynnikdw stymulujacych rozwoj myslenia dywergencyjnego u dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym. Zostanie zatem zarysowana rola filozofowania, wyko-
rzystywania elementéw edukacji filozoficznej w procesie pracy dydaktyczno-
-wychowawczej z dzie¢mi, majacej na celu stymulowanie rozwoju myslenia
dywergencyjnego jako jednego z komponentéw postawy tworczej, charaktery-
stycznej dla 0sob uzdolnionych. Nalezy na wstepie podkresli¢, ze filozofowaé
moze kazde dziecko, kazdy uczen niezaleznie od jego zdolnosci i uzdolnien. Za-
jecia wykorzystujace obok réznych metod pracy takze dociekania filozoficzne
sa skierowane do wszystkich uczniéw — mozemy filozofowaé z dzie¢mi w wie-
ku przedszkolnym, w mlodszym wieku szkolnym oraz z uczniami na kolejnych
etapach edukacyjnych. Natomiast zaangazowanie najmlodszych wychowankow
w zajgcia wykorzystujace dociekania filozoficzne przynosi wiele pozytywnych
efektow w osiaganiu wyznaczonych celéw ksztalcenia, wspomagajac integralny
rozwoj osoby wychowanka.

Mozliwos¢ filozofowania z dzie¢mi bedacymi jeszcze w szkole podstawo-
wej szczegolnie podkreslali m.in. Gareth B. Matthews oraz Catherine McCall,
ktoérzy obok Matthew Lipmana oraz Ann Margaret Sharpe stali si¢ pionierami
wykorzystywania filozofowania w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi.
Pozytywne rezultaty filozofowania z dzie¢mi zostaly zaraportowane przez ze-
spot psychologoéw edukacji prowadzony przez Stevena Trickeya. Grupa badaczy
prowadzila ewaluacj¢ czteroletniego programu Philosophy for Children (P4C)
na terenie Wielkiej Brytanii. Wérdd pozytywnych rezultatow znalazty si¢ m.in.:
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rozwdj niezaleznego myslenia, pobudzenie, motywacja i angazowanie si¢ w pro-
ces uczenia si¢, wzrost umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem, lepsze osiagnig-
cia w matematyce i naukach przyrodniczych, wigksza umiejetno$¢ wspolpracy,
wzrost poczucia wilasnej wartosci, przenoszenie umiej¢tnosci wyksztatlconych
podczas dociekan filozoficznych na inne obszary nauki szkolnej, lepsze relacje
z rowiesnikami i rodzicami'. Jak wykazuja raporty, jest wiele korzysci z wyko-
rzystania filozofowania w praktyce szkolnej, ktore daja mozliwos$¢ ksztattowania
kompetencji pozwalajacych w przysztosci, w dorostym zyciu, na aktywny udziat
w zyciu spotecznym, kulturalnym czy naukowym. W tej perspektywie przygoto-
wanie nauczycieli do wykorzystywania filozofowania w pracy z dzie¢mi staje si¢
jednym z elementow, ktory powinien znalez¢ swoje miejsce wsrod zadan stawia-
nych w procesie ksztatcenia nauczycieli.

Zdolnosci i myslenie twércze

Problematyka zdolnosci stanowi przedmiot wielu badan, co ma swoj wyraz
w wielu réznych koncepcjach zdolnosci, w ktorych tworczos¢ umieszczana jest
wsrod elementéw budujacych strukturg wybitnych zdolnosci oséb (np. w kon-
cepcjach Josepha Renzulliego czy Franza Mdnksa)®. Myslenie dywergencyjne
stanowi element pojawiajacy si¢ w charakterystyce tworczosci czy charaktery-
stycznych dla tworczosci procesow myslowych.

Model zdolnosci przedstawiony przez Renzulliego, ktory jest modelem struk-
turalno-interakcyjnym, opisuje istote zdolnosci jako wspotistnienie kilku sktada-
jacych si¢ na niag komponentoéw. Sa nimi: ponadprzecietna inteligencja, uzdolnie-
nia specjalne, wysoki poziom twdrczos$ci oraz zaangazowanie w zadanie, a wigc
czynniki odnoszace si¢ do motywacji. W tym modelu tworczo$¢ jest rozumiana
jako zdolno$¢ do myslenia dywergencyjnego. W mysl autora jest to zdolno$¢
zwigzana z oryginalno$cia, gietkoscia i ptynnoscia myslenia. Ponadto odnosi si¢
do umiejetnosci podejmowania nowych problemow o charakterze niekonwencjo-
nalnym, co zwigzane jest z otwartos$cig na wieloznacznos$¢, checig podejmowania
ryzyka, a takze wrazliwos$cia 1 bogata emocjonalno$cia’.

Witold Dobrotowicz, badajac problematyke zwigzana ze zdolno$ciami, wy-
ro6znit uczniéw zdolnych oraz kreatywnych. Punktem réznicujacym jest charak-
ter zdolno$ci ucznia — zdaniem autora nalezy sobie zada¢ pytanie, czy sa to zdol-
nos$ci o naturze odtworczej czy tworcze;j.

VY. Krzywon, Filozofuj z dzie¢mi. Poradnik do prowadzenia filozoficznych dociekan z dzie¢mi
i mlodziezq, Wydawnictwo Academicon, Lublin 2019, s. 21-24.

2 Zob. W. Limont, Synektyka a zdolnosci tworcze: eksperymentalne badania stymulowania roz-
woju zdolnosci tworczych z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Torun 1994; A.E. S¢kowski, Osiggniecia uczniow zdolnych, wyd. 2 rozsz.,
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2001.

3 A.E. Sekowski, op. cit.



32 EWELINA SZLACHTA

Zdolnosci o charakterze odtworczym odnosza si¢ do sprawnos$ci umystowych
zwigzanych z umiejetnoscig szybkiego uczenia sie¢, ktora przejawia si¢ przede
wszystkim w bardzo dobrej pamigci, co pozwala uczniowi szybko zrozumiec¢
i przyswoi¢ wigcej informacji. Natomiast u uczniow obdarzonych zdolnoscia-
mi kreatywnymi mozna zauwazy¢ wicksza wyobraznig, ktora przektada si¢ na
umiejetno$¢ formutowania ciekawych pomystow w kontekscie mys$lenia dywer-
gencyjnego*.

Zarowno Joy P. Guilford, jak i Calvin W. Taylor wigza tworczo$¢ z mys$leniem
dywergencyjnym. Guilford opisuje myslenie tworcze jako umiejetno$¢ poszu-
kiwania r6znych rozwigzan dla stawianego problemu, w tym rozwigzan o cha-
rakterze niekonwencjonalnym i oryginalnym. Taylor, opisujac cechy tworczej
osobowosci, wskazuje na gietkos¢ myslenia, jego oryginalno$¢ oraz ptynnosc,
ktore sg kategoriami opisujacymi myslenie dywergencyjne®. Podobnie o mysle-
niu tworczym pisze Edward de Bono, ktory okre$la je jako myslenie ,,w bok”,
pozwalajace na szukanie wielu pomystow, ktore moglyby rozwigza¢ napotkany
problem®.

Michael A. West podkresla, ze mys$lenie tworcze wigze si¢ z procesem tworze-
nia nowych koncepcji, u ktérego podstaw znajduje si¢ elastycznos¢ intelektualna
i nieszablonowe postrzeganie elementéw rzeczywistosci, opisujace umiejetnosé
spojrzenia na okreslone zagadnienia w inny niz dotychczasowy sposob’. Istotng
cecha myslenia tworczego jest tzw. aktywne podejscie do stawianego problemu,
co oznacza, ze zanim dojdzie do efektu koncowego procesu — rozwigzania, pro-
blem zostaje poddany uproszczeniu i zredefiniowaniu. Zostaje zmodyfikowany®.

Myslenie dywergencyjne stanowi jeden z charakterystycznych dla tworczosci
procesow mys$lowych. Zaliczamy do nich takze myS$lenia: konwergencyjne, aso-
cjacyjne, praktyczne, kombinatoryczne, metaforyczne, refleksyjne, krytyczne,
pytajne’. Stymulowanie intelektualnego rozwoju dzieci, prowadzace do tworcze-
go rozwiazywania problemow, wymaga m.in. wspomagania rozwoju my$lenia

4 Zob. W. Dobrotowicz, O niektérych cechach psychicznych uczniow kreatywnych, [w:] Twor-
czoS¢ w procesie rozwoju i wychowania dzieci i mlodziezy. Materialy z sesji naukowej, red. S. Po-
pek, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej. Instytut Psychologii, Lublin 1982, s. 34.

5 B. Dyrda, Teoretyczne podstawy tworczosci, [w:] Rozwijanie tworczosci i inteligencji emocjo-
nalnej dzieci i mlodziezy: poradnik dla wychowawcow i nauczycieli, red. B. Dyrda, Impuls, Krakow
2004, s. 11-23.

¢ Zob. E. de Bono, Naucz swoje dziecko mysle¢, thum. M. Madalinski, Prima, Warszawa 1994;
idem, Naucz si¢ mysle¢ kreatywnie. Podrecznik tworczego myslenia dla dorostych i dla dzieci,
thum. M. Madalinski, Prima, Warszawa 1995; idem, Myslenie rownolegte, tham. K. Dmoch, Prima,
Warszawa 1998.

7 M.A. West, Rozwijanie kreatywnosci wewngtrz organizacji, ttum. M. Wozniak, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 34-42.

8 Zob. E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2001.

® K.J. Szmidt, E. Ptociennik, Myslenie pytajne. Teoria i ksztalcenie, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Lodzkiego, £.6dz 2020, s. 18-32.
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dywergencyjnego. Opisywane w literaturze modele twdrczego rozwigzywania
problemow zawierajg okreslone fazy: odkrywanie problemu, redefiniowanie
problemu, generowanie rozwiagzan i ich weryfikacja'’. Umiejscowienie mys$lenia
dywergencyjnego w procesie tworczego rozwigzywania probleméw przedstawia
schemat 1.

Schemat 1. Myslenie dywergencyjne w procesie twdrczego rozwiazywania probleméw

myslenie pytajne - odkrywanie,
definiowanie i redefiniowanie
probleméw

rozwigzywanie probleméw -
generowanie
pomystéw rozwigzania

ewaluagja i waluacja
rozwiazan

Zrodho: K.J. Szmidt, E. Ptociennik, Myslenie pytajne. Teoria i ksztatcenie, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Lodzkiego, £6dz 2020, s. 22.

Odkrywanie problemu polega na stawianiu sobie pytan dotyczacych wybrane-
go fragmentu rzeczywistosci, ktore przejawiajg si¢ np. w kwestionowaniu istnie-
jacych zatozen. Redefiniowanie problemu jest zwigzane z przeformutowaniem
sytuacji problemowe;j. Kolejnym krokiem jest generowanie rozwigzan danego
problemu, gdzie wazne jest wymyslanie réznorodnych odpowiedzi, wtedy wia-
$nie mamy do czynienia z mysleniem dywergencyjnym. Ostatnim etapem jest
ocena rozwigzan. Na schemacie 1 odkrywanie, definiowanie i redefiniowanie
problemow odnosi si¢ do myslenia pytajnego.

Myslenie pytajne to wszelkie procesy poznawcze zwigzane z czynnosciami dostrze-
gania, formutowania i reformulowania pytan problemowych, wynikajacych z zacie-
kawienia i1 konstruktywnego niepokoju poznawczego, a wywotanych przez sytuacje
problemowg lub zadanie zawierajace trudno$¢ o charakterze intelektualnym, emocjo-
nalnym lub praktycznym'’.

10 Zob. G. Wallas, The Art of Thought, Harcourt, Brace and Company, New York 1926; T.I. Lu-
bart, Creativity, [w:] Thinking and Problem Solving, vol. 2, ed. R.J. Sternberg, Academic Press,
San Diego 1994, s. 289-332; E. Necka, Tworcze rozwigzywanie problemow, Impuls, Krakow 1994;
idem, Psychologia..., op. cit.; idem, Proces tworczy i jego ograniczenia, wyd. 2 popr., Impuls,
Krakow 1999.

W K.J. Szmidt, Szkota przeciw mysleniu pytajnemu uczniow: préba okreslenia problemu, suge-
stie rozwigzania, ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2003, nr 2(22), s. 23.
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Od myslenia pytajnego zostaly wyprowadzone strzatki wskazujace przejscie
obustronne do rozwigzywania probleméw zwigzanego z generowaniem pomy-
stow rozwigzania odwotujacego si¢ do myslenia dywergencyjnego. Nastgpnie
zestaw wytworzonych rozwigzan dla zauwazonego problemu zostaje poddany
ewaluacji i waluacji'2.

W kontek$cie wykorzystania filozofowania z dziec¢mi istotne sg wskazowki
i procedury pedagogicznego dziatania, nazywane nagradzaniem tworczych roz-
wigzan, poniewaz mozemy je odnie$¢ takze do charakteru specyfiki filozoficz-
nych dociekan z wychowankami. Sg nimi: poszanowanie dla niezwyktych py-
tan stawianych przez dzieci, szacunek dla ciekawych i oryginalnych pomystow
zglaszanych przez dzieci, powstrzymywanie si¢ od oceny w fazie wymyslania
pomystow na rozwigzanie problemoéw i podczas form ekspresji tworczej dzieci
oraz konstruktywna ocena'.

Myslenie dywergencyjne

Podstawa dla rozwoju myslenia dywergencyjnego jest sformutowanie problemu
o charakterze otwartym, ktory nie ma jednego poprawnego rozwiagzania. W kon-
sekwencji nauczyciel w rozmowie z dzie¢mi nie prowadzi dyskusji ku wypra-
cowaniu jednej odpowiedzi — istotg staje si¢ zgromadzenie wielu propozycji
rozwigzan't, Wazne staje si¢ zache¢canie wychowankow do formutowania pytan
zwigzanych z omawianym zagadnieniem, na ktdre nastgpnie nauczyciel wspol-
nie z dzie¢mi poszukuje odpowiedzi. Arie Kizel podkresla koniecznos$¢ zmiany
mys$lenia o przestrzeni edukacyjnej — proponuje odejscie od tradycyjnego modelu
nauczania zorientowanego na przyswajaniu wiedzy i podawaniu jedynie popraw-
nych odpowiedzi i zastapienie go zajeciami opartymi na dociekaniu i stymulowa-
niu ucznia do ksztatcenia umiejetnosci zadawania pytan'.

Zdolnosci do myslenia dywergencyjnego ujawniajg si¢ najczesciej wtedy, gdy
mamy do czynienia z problemem otwartym — taki problem w sposéb naturalny
bedzie wymuszal poszukiwanie wielu r6znorodnych rozwigzan.

Guilford podaje nastgpujaca definicje myslenia dywergencyjnego: ,,wytwarza-
nie dywergencyjne to generowanie informacji na podstawie informacji danej, przy
czym nacisk potozony jest na roznorodnos¢ i ilos¢ produktow wygenerowanych

12 K.J. Szmidt, E. Ptociennik, op. cit., s. 22-23.

13 B. Dyrda, op. cit., s. 11-23.

14 Zob. M.H. Chruszczewski, Zdolnosci w akcji. Pozaintelektualne uwarunkowania efektyw-
nosci operacji wytwarzania dywergencyjnego i konwergencyjnego, Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 13.

15 Zob. A. Kizel, Philosophy with Children as an educational platform for self-determined
learning, ,,Cogent Education” 2016, vol. 3, article 1244026, http://dx.doi.org/10.1080/233118
6X.2016.1244026, s. 4-5.
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z tego samego zrodta; prawdopodobnie wchodzi tu w gre transfer”'®. Autor, chcac
zoperacjonalizowa¢ definicj¢ myslenia dywergencjnego, zaproponowat kryteria,
ktore pozwolily na oceng tego procesu. Sg nimi: ptynnos¢ myslenia, gietko§¢ my-
$lenia, oryginalno$¢ myslenia oraz elaboracja (staranno$¢ artykulacji wlasnego
pomystu — rozwigzania problemu)'’.

,,Ptynno$¢ (ideacyjna, ekspresyjna badz skojarzeniowa) wyraza si¢ w tatwosci
generowania idei, jej wskaznikiem jest liczba pomystow, czyli w praktyce liczba
czyich$ odpowiedzi czy rozwigzan problemu o charakterze otwartym. [...] Giet-
ko$¢ (spontaniczna badz adaptacyjna) rozumiana jest natomiast jako gotowos¢
do zmiany kierunku myslenia, moze o niej §wiadczy¢ réznorodno$¢ rozwigzan
problemu otwartego [...] [oraz wytwarzanie roznorodnych idei]”'s.

Oryginalno$¢ odnosi si¢ do zdolnosci do wytwarzania nietypowych, nieco-
dziennych i nowych idei'; ostatni elementy stanowi ,elaboracja (starannos¢
[...]), czyli naktad pracy wlozony w przedstawienie rozwigzania [...]"%.

Powyzsze wskazniki — kryteria wskazane przez Guilforda, stanowig te ele-
menty procesu myslenia dywergencyjnego, ktore w trakcie zajg¢ wykorzystu-
jacych dociekania filozoficzne sa stymulowane. Zastosowanie filozofowania
jako jednej z metod pracy z dzie¢mi pozwoli wspomagaé rozwoj kazdego z po-
wyzszych, charakterystycznych czynnikow ze wzgledu na istote filozofowania
z dzie¢mi, ktorg stanowi Wazne Pytanie o charakterze otwartym, okreslajace po-
dejmowane przez grupe zagadnienie. Ponadto wytrwata i systematyczna praca
z dzie¢mi, wykorzystujaca dociekania filozoficzne, pozwoli ksztattowac szereg
umiejetnosci zwigzanych nie tylko z rozwojem poznawczym, ale takze emocjo-
nalnym i spotecznym. Wyrazne jest, ze filozofowanie z dzie¢mi, wykorzystujace
okreslony model prowadzenia dociekan, wspomaga integralny rozwdj osoby wy-
chowanka na kazdej z ptaszczyzn: fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej
oraz $wiatopogladowe;.

Filozofowanie z dzie¢mi

Dociekania filozoficzne stanowia jedna z metod pracy z dzie¢mi, ktéra wymaga
od nauczyciela odpowiedniego zaangazowania oraz wiedzy. Gléwnym elemen-
tem tego rodzaju zajec nie sg ustalenia terminologiczne, wyjasnianie, czym jest
filozofia oraz przekazanie wiedzy dotyczacej historii filozofii i najwigkszych sys-
temoéw filozoficznych. Powyzsze zagadnienia powinny stanowi¢ zasoby wiedzy

16 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, tham. B. Czerniawska, W. Koztowski, J. Radzic-
ki, PWN, Warszawa 1978, s. 410.

'7 Idem, Creativity, ,,American Psychologist” 1950, vol. 5, issue 9, s. 444-454.

¥ M.H. Chruszczewski, op. cit., s. 18.

19 Zob. ibidem, s. 19-20.

2 Ibidem, s. 21.
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nauczyciela, na podstawie ktorych bedzie planowat zajecia z dzie¢mi, porusza-
jace tematyke odpowiednia dla ich etapu rozwojowego. Co wazne, nie nalezy
unika¢ trudnych tematow, ktore w trakcie filozofowania moga zostac¢ przyblizone
dzieciom w odpowiedni sposob.

Filozofowanie z dzie¢mi jest procesem dochodzenia do odpowiedzi na oma-
wiane pytanie, wykorzystujacym tworcze myslenie, ktore w konsekwencji po-
maga zrozumie¢ dane zagadnienie. Dociekania filozoficzne pozwalaja na wy-
ksztatcenie umiejetnosci krytycznej refleksji, rozrézniania godnych zaufania
zrodet wiedzy i informacji, a takze wspomagaja nauke stosowania narzedzi
poprawnego rozumowania®'.

W trakcie dociekan filozoficznych z dzie¢mi nauczyciel petni charaktery-
styczng role, ktora wychodzi poza utarty schemat prowadzenia zaje¢ w szkole.
Nie jest on typowym zrodtem wiedzy, posiadajgcym odpowiedzi na pojawiaja-
ce si¢ pytania. Co wigcej, jego sposob myslenia moze zosta¢ poddany analizie
przez ucznidow w klasie??. Jest on cz¢$cig wspoOlnoty, ktora prowadzi docie-
kania, majace na celu rozwigzanie danego problemu. Przede wszystkim petni
role przewodnika, ktory nie wychodzi na pierwszy plan. To dzieci, ich refleksje
i obrady sg na pierwszym planie, wobec czego uczestnicy zaje¢ powinni rozma-
wiac ze sobag, a nie jedynie odpowiadac¢ na pytania prowadzacego. Charaktery-
styczne dla postawy nauczyciela wykorzystujacego dociekanie filozoficzne jest
to, ze jest on neutralny, co oznacza, ze nie wartosciuje odpowiedzi propono-
wanych przez dzieci. Ponadto zarowno w sposob werbalny, jak i niewerbalny
stara si¢ nie pokazywac, ze nie zgadza si¢ z konkretnymi stanowiskami, nie po-
daje takze gotowych rozwigzan. To zadanie nalezy do uczestnikow zajgc. Istot-
ne jest, aby nauczyciel byl bardzo dobrze przygotowany, probowat wczesniej
okresli¢ kierunki, w ktorych moze potoczy¢ si¢ dyskusja, aby przygotowac py-
tania pomocnicze, ale jednoczes$nie byt na tyle elastyczny, aby w sytuacji, gdy
debata odrobing odbiegnie od gtdwnego problemu, pozwolit dzieciom popro-
wadzi¢ jg w inng strong. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze powinien takze czuwac,
by ostatecznie uczestnicy zajg¢ powrdcili do glownego pytania®.

Lukasz Krzywon zaproponowat autorska strukture (model) zaje¢ z filozo-
fowania z dzie¢mi, u podstaw ktorej znajduja si¢ ré6zne modele prowadzenia
zajec, wykorzystujace dociekania filozoficzne z dzie¢mi prowadzone w grupie.
W gtownej mierze inspiracje stanowity schematy zaje¢ P4C zaproponowane
przez Society for the Advancement of Philosophical Enquiry and Reflection in
Education (SAPERE) oraz metoda Waznego Pytania. Charakterystyczng cecha

21 Zob. A. Bula, Rozwijanie wiedzy spoleczno moralnej uczniow klas poczqtkowych przez filo-
zofowanie, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Informatyki, £6dz 2006; L. Krzywon, op. cit.,
s. 45-47.

22 Zob. K.J. Topping, S. Trickey, P. Cleghorn, Philosophy for children, IBE, Geneva 2020, s. 17,
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373403 [dostep: 22.10.2023].

B L. Krzywon, op. cit., s. 42-44.
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zaproponowanego przez Krzywonia modelu pracy z dzie¢mi jest jego elastycz-
nos$¢, dzigki czemu model ten moze zosta¢ wykorzystany nie tylko przez filo-
zofow, ale takze przez nauczycieli innych przedmiotow szkolnych. Struktura
zaje¢ obejmuje nastepujace etapy:

Przygotowania i rozgrzewka

Prezentacja materiatu i refleksja

Wazne Pytania i refleksja

Filozoficzne dociekania

Podsumowanie i ewaluacja zajeé

Pierwszy etap odnosi si¢ do przygotowania sali, w ktorej beda przebiega-
ty zajecia, tak aby wszyscy mogli siebie widzie¢, stysze¢ i zauwazac reakcje
uczestnikow zaj¢¢ na ich przebieg, na podejmowane w ich trakcie problemy.
Wobec tego podczas zaje¢ dociekania filozoficznego dzieci najcze$ciej usytu-
owane s3 w kregu, co takze pozwala na budowanie wspodlnoty. Gdy miejsce
pracy zostanie odpowiednio przygotowane, niezbedne staje si¢ ustalenie re-
gut pracy opartych na czterech filarach: kolezenstwie, kreatywnosci, kolabo-
racji i krytyczno$ci. Pierwszy etap zajg¢ konczy rozgrzewka, ktora powinna
mie¢ charakter zarowno intelektualny, jak i fizyczny*. Prowadzacy zajecia
moze wykorzystac rozne gry i zabawy, majace na celu rozluznienie atmosfery.
Uczestnicy zaje¢ beda mogli poczu¢ si¢ swobodniej, co w konsekwencji, obok
budowania poczucia wspolnoty, pozwoli aktywniej partycypowaé¢ w rozmo-
wie, a zaj¢cia stang si¢ cickawsze. Istotna staje si¢ postawa otwartosci, ktora
powinien charakteryzowaé si¢ nauczyciel, pozwalajgca stworzy¢ srodowisko
sprzyjajace komfortowej artykulacji dziecigcych refleksji oraz pomystow roz-
wigzujgcych w rdzny sposob postawione pytanie, problem otwarty.

Drugi etap rozpoczyna prezentacja materiatu, bedaca punktem wyjsciowym
dla refleksji*. Sposob, w jaki prowadzacy zajgcia zaprezentuje zagadnienie,
ktore chcialby poruszy¢, ma fundamentalne znaczenie dla wzbudzenia zaintere-
sowania dzieci problematyka podejmowana w trakcie dociekan oraz wyznacza
dynamike przebiegu lekcji. Im ciekawszy sposob prezentacji skupiajacy uwage
grupy, z ktorg pracuje nauczyciel, tym tatwiej zaangazowac uczniow we wspot-
prace, a dyskusja staje si¢ bardziej interesujgca. Zaprezentowany material moze
mie¢ forme krotkiej historii, filmiku, nagrania gtosowego, fragmentu ksiazki,
obrazka lub moze wykorzystywaé rozne rekwizyty. Po prezentacji nastgpuje
czas na refleksj¢ nad zaprezentowanym materiatem. Na tym etapie istotne sta-
ja si¢ czas oraz cisza jako te kategorie, ktore pozwola rozwazy¢ i wstgpnie
przeanalizowaé¢ przedstawiony materiat, aby nastgpnie uczestnicy mogli po-
dzieli¢ si¢ tym, co przyszlto im na mysl w trakcie prezentacji, wysung¢ pierw-
sze skojarzenia zwigzane z danym zagadnieniem. Poza indywidualng refleksja

bl

% Ibidem, s. 47-71.
% Ibidem, s. 85-95.
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nauczyciel moze takze zaproponowac pracg w parach — wymiang zdan z osobg
siedzgca obok i np. wypisanie swoich mysli na karteczkach. Przy pierwszych
probach filozofowania ze starszymi dzie¢mi nauczyciel moze przygotowac kar-
teczki z pytaniami, ktore na tym etapie uczniowie powinni przemysle¢?. Do-
brym rozwigzaniem jest takze wykorzystanie burzy mézgdéw lub wspolne przy-
gotowanie mapy mysli. Nalezy zaznaczy¢, ze wypowiedzi ucznidéw nie musza
by¢ dlugie, wystarcza krotkie odpowiedzi (np. dwa zdania) lub hasta, ktore sa
wynikiem skojarzen. Ten etap pracy konczy wystuchanie refleksji uczestnikow
zajec, co rownoczesnie jest punktem wyjscia dla kolejnej czgsci.

Etap trzeci dotyczy wyboru Waznego Pytania, ktore bedzie poddane reflek-
sji i dyskusji podczas dociekania filozoficznego. Wybor zagadnienia, ktore gru-
pa chcialaby podja¢, moze odby¢ si¢ poprzez gtosowanie o charakterze jawnym
lub niejawnym. Nauczyciel takze moze podzieli¢ uczniow na grupy i kazda
z nich moze wybra¢ jedno pytanie, ktére najbardziej ich nurtuje, aby nastgpnie
podda¢ gtosowaniu kazdy z pomystow. Nalezy mie¢ na uwadze, ze nie kazde
pytanie begdzie miato charakter filozoficzny, wobec czego prowadzacy zajecia
powinien w trakcie rozmowy z uczniami tagodnie ich naprowadza¢ wykorzy-
stujac do tego dodatkowe pytania. Nauczyciel moze takze wczesniej przygoto-
wa¢ Wazne Pytanie, ktore moze odczytac?’.

Gdy zostanie wyloniony problem zawierajacy si¢ w pytaniu, ktore stanie si¢
przedmiotem obrad, przechodzimy do wtasciwego etapu zaje¢ — do dociekania
filozoficznego. Majac Wazne Pytanie, staramy si¢ w trakcie zajg¢ odnalez¢ na
nie odpowiedz. W procesie dochodzenia do odpowiedzi mozemy wykorzystywac
roézne narzedzia krytycznego myslenia, takie jak: kontrprzyktady, rozréznianie,
wnioskowanie, podawanie réznych przyktadow (szczegdlnie tych o charakterze
granicznym), eksperymenty myslowe. Jezeli w grupie, z ktoéra pracuje nauczy-
ciel, podawane odpowiedzi sg podobne, nie ma roznorodnos$ci stanowisk i zanika
dyskusja, to jako prowadzacy/moderator, nauczyciel ma za zadanie poprzez od-
powiednio sformulowane pytania nada¢ impuls grupie do rozwazenia odmien-
nych stanowisk. Nalezy takze pamigtac, ze w pracy z dzie¢mi prowadzacy powi-
nien co jaki$ czas przypomnie¢ grupie o Waznym Pytaniu, tak aby obrady szty
w kierunku znalezienia na nie odpowiedzi®®.

Podsumowanie i ewaluacja stanowig etap koncowy zaje¢ filozoficznego do-
cickania?®. Prowadzgcy podsumowuje obrady i prezentuje wnioski z przeprowa-
dzonej dyskusji. Ewaluacja dotyczy kilku elementow: atrakcyjno$ci formy zajec,
efektywnos$ci prowadzonych obrad, autorefleksji uczestnikow dotyczacej ich za-
angazowania oraz raportu przygotowanego przez prowadzacego. Krzywon pro-
ponuje konczy¢ zajecia dociekania filozoficznego dowolng zabawa, ktora peni

2 Ibidem, s. 97-98.

27 Ibidem, s. 74.

2 Ibidem, s. 75.

® Ibidem, s. 131-143.
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funkcje rozluzniajgca, a takze stanowi element, ktory dzieci beda dobrze kojarzy¢
z zajeciami z filozofowania.

Chcac wdrozy¢ dociekania filozoficzne do pracy z dzie¢mi, mozemy szukac
inspiracji oraz wskazowek w roznych zrédtach. Rozpoczynajac przygode z filo-
zofowaniem z dzie¢mi, mozemy si¢gna¢ do gotowych poradnikoéw i scenariu-
szy zajec, ktore w znacznym stopniu pomogg zaznajomic si¢ z ta metoda pracy
z grupa w mlodszym wieku szkolnym. Gotowe scenariusze zaje¢ znajdujemy
w ksigzce Krzywonia Filozofuj z dzie¢mi. Poradnik do prowadzenia filozoficz-
nych dociekan z dziecmi i mlodziezq. Jest to pozycja, w ktdrej autor zamieszcza
szereg wskazowek dla osdb chcacych rozpoczaé filozofowanie z dzie¢mi oraz
szczegbtowo omawia kazdy z etapoéw tego rodzaju zajec. Zagadnienia o charak-
terze teoretycznym sg uzupetnione przyktadami praktycznymi, ktore bezposred-
nio mozna wykorzysta¢ w praktyce edukacyjne;j.

Kolejnym zrodtem, z ktorego mozna skorzystaé, jest magazyn ,,Filozofuj!”.
Na stronie internetowej czasopisma w zaktadce Edukacja filozoficzna®® znajdu-
jemy przyktadowe propozycje konspektow zajec¢ skierowanych do uczniéw po-
szczegolnych etapow edukacyjnych. Na portalu publikowane sg takze artykuty
oraz prezentowane sg roézne inicjatywy propagujace filozofi¢ w przestrzeni pu-
blicznej.

Na uwagg zashuguje takze dziatalnos¢ Stowarzyszenia Edukacji Filozoficznej
,Phronesis”, ktore prowadzi wlasng strong internetowg’!. Portal posiada specjal-
ng zaktadke Dydaktyka, gdzie znajdujemy przyktadowe scenariusze zajec, po-
lecang literature dla dzieci i mlodziezy, przyblizajacg zagadnienia filozoficzne,
oraz recenzje ksigzek. Ze Stowarzyszeniem zwigzana jest Gazeta Filozoficzna
»Filozofik”, ktora tworzona jest przez dzieci.

Filozofowanie z dzie¢mi w klasie -
przyktady dobrych praktyk

Wybor tematu do filozofowania moze zosta¢ zainspirowany wieloma czynnika-
mi — zauwazonymi sytuacjami w klasie, rozmowami uczniow podczas zabaw/
przerw, zainteresowaniami ucznidéw, ciekawymi informacjami ustyszanymi
w telewizji / przeczytanymi w Internecie, zapisami podstawy programowej itp.
Nauczyciel moze samodzielnie wybra¢ temat lub pozwoli¢ wybra¢ — z okre-
$lonej puli — temat uczniom w klasie. Chcac uatrakcyjni¢ wybory uczniéw,
mozna postluzy¢ si¢ projektem zawierajacym podwieszone pod sufitem na
sznurkach kolorowe ptaki, wykonane sztuka origami. Kazdy z nich zawieratby

30 Zob. Filozofuj!, Edukacja filozoficzna, https://filozofuj.eu/edukacja-filozoficzna [dostep:
23.11.2023].

31 Zob. Stowarzyszenie Edukacji Filozoficznej ,,Phronesis”, https://phronesis.org.pl [dostep:
23.11.2023].
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hasto zwigzane z okreslonym tematem zaj¢c. Liczba tematow odpowiada licz-
bie 0osob w klasie plus jeden — tak, aby kazdy miat mozliwo§¢ wskazania te-
matu. Inng formg umozliwiajacg uczniowi wybor jest skonstruowanie niewiel-
kiej groty z papieru pakowego opartego na szkielecie pochodzacym z namiotu
(czteroosobowego) — groty, do ktorej bedzie mogt wejs¢ uczen. W srodku na
$cianach przyklejamy obrazki, ktore bylyby symboliczng reprezentacjg tematu
omawianego podczas filozofowania. Uczen, ktory danego dnia wybiera temat,
wchodzi do groty i odczepia jeden rysunek ze $cianki, ktory postuzy do rozpo-
czgcia rozmowy.

Ponizej znajduja si¢ propozycje tematow i pytan, ktére mozna wykorzystac
w pracy z dzie¢mi.

Propozycja 1

PIES — DLACZEGO PIES SZCZEKA? — nagranie gtosowe, na ktérym stychaé
szczekanie psa

Pytania na rozgrzewke: Czy styszeliscie kiedy$ odgtos z nagrania? Co to za odgtos?
Czy kto$ w klasie ma psa w domu?

Pytania wstepne do dyskusji: Dlaczego pies szczeka? Czy pieski szczekajg w rézny
sposob? Jakie dzwigki moga wydawac psy? Kiedy pies wydaje rézne dzwigki? Jak
zachowujg si¢ pieski w roznych sytuacjach? (obrazki sytuacji, na ktorych widac rozne
zachowania psa)

Wazne Pytanie: Czy zwierzgta mowia? W jaki sposob zwierzgta porozumiewajg si¢
z nami?

Pytania dodatkowe: Co sprawia, ze piesek jest pieskiem? Jakie cechy wygladu i za-
chowania sprawiajg, ze zwierzatko jest pieskiem? Jak sprawic, zeby piesek machat
ogonkiem?

Szukajac odpowiedzi na pytania dodatkowe, mozna postuzy¢ si¢ technikami plastycz-
nymi, ktére utatwia zaprezentowanie cech charakterystycznych psa. Dodatkowe pyta-
nia moga si¢ pojawia¢ w trakcie rozmowy.

Propozycja 2

KONICZYNKA — O TYM, CZYM JEST SZCZESCIE — nauczyciel przynosi do
klasy balonik w ksztalcie koniczynki wypelniony helem

Pytanie na rozgrzewke: Czy czterolistna koniczynka przynosi szczescie?

Pytania wstepne do dyskusji: Jakie sg oznaki szczgscia? Skad wiesz, Ze jeste$ szczg-
sliwy? Czy tatwo jest by¢ szczgsliwym? Czy potrzebujemy kogos/czego$ do tego, by
by¢ szczesliwym? Dlaczego zdarza sig, ze jestesmy nieszczes$liwi?

Wazne Pytanie: Czym jest szczgécie?

Pytania dodatkowe: Jakie uczucia towarzysza nam, gdy jesteSmy szczesliwi? W ja-
kich sytuacjach czujemy si¢ szcz¢sliwi? Co moze uszczgs§liwiac innych ludzi? Jak
wyglada cztowiek szczes§liwy?

Dodatkowe pytania, nad ktérymi grupa bedzie rozmysla¢, moga si¢ pojawiaé w trakcie
rozmowy. Wykorzystujemy techniki plastyczne.
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Propozycja 3

LUSTRO - KTO ZNAJDUJE SIE PO DRUGIEJ STRONIE LUSTRA? — zajecia
wymagaja dostgpu do réoznych rodzajow luster/lusterek, ktore beda w rézny sposob
zmieniaty ksztalt osoby wpatrujacej si¢ w nie

Pytanie na rozgrzewke: Do czego stuzy nam lusterko?

Pytania wstepne do dyskusji: Czy po drugiej stronie lustra jest drugi ja? Gdzie moze
znikaé ten drugi ja, gdy nie przegladam si¢ w lustrze? Co stanie si¢ z tym drugim, jak
lusterko si¢ zbije?

Wazne Pytanie: Kim jestem — co sprawia, ze jestem sobg?

Pytania dodatkowe: Jakie cechy sprawiaja, ze jestem soba? Czy jak zmieni¢ imi¢, to
nadal bede soba? Co sprawia, Zze cztowiek jest cztowiekiem, a nie zwierzatkiem?

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytania dodatkowe mozna postuzy¢ si¢ technikami
plastycznymi lub poprosi¢ ucznidw, zeby napisali na karteczkach cechy, ktore spra-
wiaja, ze sa sobg oraz cechy, ktore sprawiaja, ze osoba obok jest sobg. Dodatkowe
pytania moga si¢ pojawiaé w trakcie rozmowy.

Podsumowanie

Podsumowujac filozofowanie z dzie¢mi, a nastepnie z uczniami, na kazdym eta-
pie edukacyjnym stanowi element wspomagajacy, stymulujacy rozwoj proce-
sow myslowych charakterystycznych dla myslenia twérczego, ktérego jednym
z elementéw jest myslenie dywergencyjne. Stymulowanie intelektualnego roz-
woju dzieci — wspomaganie rozwoju kazdego z elementéw procesu tworczego
rozwigzywania problemoéw: myslenia pytajnego, myslenia dywergencyjnego
generujgcego pomysty i rozwigzania problemoéw lub przedstawionego w pracy
z wychowankami konfliktu oraz ewaluacja i waluacja rozwigzan, stanowi jedno
z zadan nauczyciela. Wykorzystywanie zaj¢¢ z dociekania filozoficznego w prak-
tyce szkolnej przetamuje tradycyjny sposoéb prowadzenia lekcji, stanowigc prze-
strzen, w ktorej uczniowie mogg z duzg swobodg dzieli¢ si¢ swoimi przemy-
sleniami i pomystami w klasie szkolnej, uczg si¢ generowaé rdzne rozwigzania
przedstawionego problemu, rézne odpowiedzi na pojawiajace si¢ pytania, co
wiecej — ksztaltuja umiejetnos¢ stawiania pytan, co stanowi punkt wyjscia dla
procesu myslenia tworczego, wspierajac rozwoj w sferze poznawczej. Filozofo-
wanie z dzie¢mi pozwala praktykowac¢ i utrwala¢ zdolnos¢ do glebszego mysle-
nia, refleksji, co nastgpnie moze zaowocowac ksztaltowaniem osoby niezaleznej
oraz krytycznie myslacej, kreatywnej, potrafigcej spojrze¢ na problem z r6znych
stron, a w konsekwencji potrafigcej szuka¢ wielu réznorodnych rozwigzan dla sta-
wianego problemu. Wspieranie rozwoju myslenia dywergencyjnego za pomocg
dociekan filozoficznych od najmtodszych lat nauki pozwala na rozwijanie umie-
jetnosci radzenia sobie z cigglymi zmianami, ktore charakteryzujg wspotczesne
spoleczenstwo, z pojawianiem si¢ nowych wyzwan oraz formutowaniem rézno-
rodnych dla nich rozwigzan. Natomiast w szerszej perspektywie filozofowanie,
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dociekanie filozoficzne staje si¢ jednym z czynnikow wspierajacych postulowane
w wielu publikacjach wychowanie do madrosci.

Realizacja celow ksztalcenia z zastosowaniem filozofowania z dzie¢mi sta-
nowi atrakcyjny i interesujacy sposob dziatania, jest metoda uniwersalna, ktora
mozna wykorzysta¢ do pracy na roznych zajeciach. Struktury zaje¢ proponowane
przez r6éznych autorow takze moga zosta¢ wykorzystane w pracy z uczniem na
roéznych etapach edukacyjnych.
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