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Wprowadzenie

Studium monograficzne Nauka o szkole przedstawia zarys koncepcji scholiolo-
gii. Pojgcie to oznacza nowa dziedzing nauki, a zarazem wiedzy o teoretycznych
i praktycznych zagadnieniach dzialalnosci szkoly. Proponowana w poprzedniej pra-
cy monograficznej nazwa scholiologia powstata z polaczenia dwéch greckich stow
scholijo — szkola i logos — nauka, pojecie, stowo [Kuzma, 2001, s. 244]. Zgodnie ze
wstepnym zalozeniem, przedmiotem scholiologii miaty by¢ ,,badania dziatalnosci
szkoly jako instytucji spotecznej, jej systemu organizacyjnego, funkcji i programéw
dydaktycznych, wychowawczych i kulturalnych w trzech wymiarach czasowych:
przeszlo$ci, terazniejszosci 1 przyszlosci” [Kuzma, 2005; idem 2006). Niejako z za-
Yozenia jest to kompleksowa dziedzina wiedzy i nauki, interdyscyplinarna, wielo-
funkcyjna i polimetodyczna. Jest to podejscie skoncentrowane na szkole [Kuzma,
2005; idem, 2006].

Tworzenie wspdlnej nauki o szkole pozwolitoby na skoncentrowanie zaintere-
sowania zaréwno uczonych, jak i praktykéw na analizie oraz syntezie tych wszyst-
kich elementow (czy czynnikow), od ktérych zalezy w miarg dobre i skuteczne funk-
cjonowanie szkoty i stwarzanie warunkow do rozwoju dzieci i mtodziezy.

Studium monograficzne Nauka o szkole obejmuje dwie podstawowe czgsci,
zawarte w dwunastu rozdziatach. Pierwsza cze$§¢ zostala poswigcona ogélnej kon-
cepcji scholiologii na tle historii szkoly i szkolnictwa oraz wspoétczesnych teorii
zmian edukacyjnych w systemie szkolnym.

Natomiast w drugiej czg¢$ci na podstawie dostgpnych zrodet i tekstow prze-
prowadzono w miarg syntetyczna analiz¢ wzajemnych relacji migdzy proponowang
przez autora scholiologia a podstawowymi dyscyplinami naukowymi (dziedzinami
wiedzy) zwigzanymi ze szkolg i szkolnictwem. W studium tym analiza objgto istot-
na rolg takich podstawowych dziedzin nauki, jak filozofia, psychologia, socjologia,
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pedagogika lacznie z dydaktyka i innymi subdyscyplinami (w tym mediami), na-
uka o organizacji, zarzadzaniu i ekonomice o$§wiaty (edukacji) oraz prawo szkolne,
a takze architektura i ergonomia, dyscypliny istotne dla funkcjonowania wspétcze-
snej i przysziej szkoty.

Ostatni rozdzial, zostal poswigcony zatozeniom programowym scholiologii
jako przedmiotu studiéw pedagogicznych i nauczycielskich.

W rozprawie tej dokonano analizy rozmaitych dostgpnych tekstow z wielu
dyscyplin naukowych poswieconych szkole, edukacji i nauczycielom. Wykorzysta-
no najbardziej istotne — zdaniem autora — idee, mysli, koncepcje i uogdlnienia stu-
diéw i badan dotyczacych szkoty i szkolnictwa.

Jakie refleksje budzi historia szkoly i szkolnictwa?

Szkola jako instytucja spoteczno-edukacyjna nie powstata przypadkowo, zaspoka-
jala bardzo wazne dla ludzi potrzeby dotyczace przede wszystkim ich wychowania
umystowego i religijnego, a w dalszej kolejnosci takze fizycznego, moralnego i es-
tetycznego. Byla tez sposobem na wykorzystanie wolnego czasu.

Przez pierwsze tysiaclecia istnienia cywilizacji, a nawet wigkszo$¢ stuleci
ostatniego tysiaclecia szkota miata charakter elitarny. Zapewniata ksztalcenie i wy-
chowanie mlodziezy z warstw uprzywilejowanych w danym panstwie, tj. arystokra-
cji i duchownych (urz¢dnikéw panstwowych i kaptanéw).

Przemiany szkoty miaty swoje zréodto w dwdéch wspéizaleznych procesach:
przeobrazania si¢ indywidualnej pracy pedagogicznej (wychowawczej) w prace ze-
spolowa oraz przechodzenia od ksztalcenia i wychowania elitarnego do masowego
wymagajacego nowoczesnych form organizacji o§wiaty i zarzadzania szkola. Warto
jednak zauwazy¢, ze obecnie mozna dostrzec proces odwrotny polegajacy na odcho-
dzeniu od szkoty i edukacji masowej na rzecz szkoly mniejszej stwarzajacej warunki
do indywidualnego rozwoju uczniéw. Dokonuje sie to jednak w rzeczywistosci innej
od tej, w jakiej powstawaly pierwsze szkoly.

Patrzac na rozwoj szkoly najpierw z dluzszej, a péZniej z krétszej perspekty-
wy czasowej, dochodzimy do pewnych ogolnych wnioskéw. Otdz jeéli analizujemy
rozwoj szkoly jako instytucji spotecznej z diuzszej perspektywy czasowej (z punktu
widzenia tzw. koncepcji diugiego trwania F. Braudela), to mozemy dopatrzy¢ si¢ tu
pewnej logiki zgodnej z paradygmatem ciagtosci i zmiany. Natomiast jesli probuje-
my spojrzec¢ na rozwdj szkoly czy szkolnictwa z krétszej perspektywy, to widzimy,
ze rozwdj ten nie dokonywatl si¢ ewolucyjnie czy planowo, jak si¢ wydawalo, a prze-
waznie nieplanowo i niekonsekwentnie, okresy pomysinego rozwoju czy rozkwitu
szkolnictwa, zar6wno na kontynencie europejskim czy poéinocnoamerykanskim, jak
i innych, wystgpowaty przemiennie z kryzysami szkoly lub nawet jej zapascia.

We wszystkich formacjach mozna tez dostrzec wyrazna zalezno$é szkoly
oraz procesu ksztatcenia i wychowania od ustroju spoteczno-politycznego domi-
nujacego w danym kraju i panstwie. Szkolnictwo przez cate wieki stuzyto klasom
uprzywilejowanym. Stopniowo jednak, w miar¢ zdobywania praw przez warstwy
uposledzone w panstwach narodowych, przybieralo charakter demokratyczny, po-
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wszechny i ludowy. Poczatkowo szkota byla wiec instytucjg zamknigta, izolowang
od $rodowiska, a w miarg demokratyzacji i powszechno$ci stawala si¢ coraz bar-
dziej szkolg otwarta. Ponadto przez wigkszo$¢ epok dla kobiet dostgp do edukacji
szkolnej byt utrudniony lub wrecz niemozliwy. Wspoélczesna szkota coraz bardziej
otwiera si¢ na pokolenie dorostych, zawodowo czynnych, a ostatnio réwniez na star-
sze generacje.

W zaleznosci od pradéw politycznych i ideowych dominujacych w danej epo-
ce czy kraju szkoly mialy charakter wyznaniowy (religijny) lub $wiecki (laicki).
Tendencje te réwniez wystgpowaty i zachodza obecnie raczej zmiennie, bez wyraz-
nej ciaglosci i prawidlowosci.

Szkota i szkolnictwo w swojej dtugiej historii wielokrotnie przezywaly krocej
lub dtuzej trwajace kryzysy. Tak wigc obecny kryzys szkoty nie jest ani pierwszym,
ani tez prawdopodobnie ostatnim.

Ostatni kryzys szkoly rozpoczat si¢ w latach 70. ubieglego stulecia i wyda-
je si¢ bardziej dlugotrwaly i rozlegly. Kryzys szkoly, podobnie jak kryzys stanu
nauczycielskiego, jest kryzysem cywilizacyjnym, kryzysem nieréwnego wzrostu
ekonomicznego oraz nieréwnych szans, kryzysem moralnym czlowieka, a w konse-
kwencji kryzysem religii, polityki, nauki, o§wiaty i kultury. Potwierdzenie tych nie
przez wszystkich i nie w petni uswiadomionych Zrédet globalnego kryzysu szkoty
i edukacji przetomu tysiaclecia znajdujemy w wielu raportach, zaréwno zagranicz-
nych, jak i polskich.

Z raportow tych wynika, ze szkota i caty sektor edukacji zajmuja nadal central-
ne miejsce we wspotczesnej cywilizacji opartej na wiedzy. Szkotla jest wceiaz instytu-
cja zywa i nie wyczerpata swoich mozliwosci stuzenia rozwojowi spoleczenstwa.

Z analizy literatury poswigcone] historii szkoly 1 szkolnictwa, obejmujace;j
przewaznie cala o$wiate i wychowanie, wylania si¢ obraz szkoty jako instytucji
spotecznej i edukacyjnej, zaspokajajacej nadal bardzo wazne potrzeby rozwojowe
réznych generacji, w tym szczegdlnie dzieci i mtodziezy. Pomimo wielu wzlotéw
i upadkéw spowodowanych mniej lub bardziej glgbokimi kryzysami, jest to wciaz
organizacja witalna, ktérej w jej podstawowych celach, funkcjach i zadaniach, obec-
nie i w przewidywalnej przyszlosci nie jest w stanie skutecznie zastapi¢ Zadna inna
instytucja lub organizacja.

Jak zgodnie twierdzi wielu wspéiczesnych teoretykéw edukacji, obecng szko-
I¢ trzeba radykalnie zmieni¢ badz odrodzi¢. Najpierw trzeba zaczaé od teorii szkoty
i szkolnictwa, ktéra by wskazata drogi zmiany i modernizacji wspéltczesnej szko-
ty i okreslita wizjg lub koncepcje przysziej szkotly. Powinny to by¢ oczywiscie szkoly
na réznych poziomach (szczeblach) edukacji oraz wielu typéw, odmian czy rodza-
jow, tak aby uczniowie mogli wybieraé t¢ najbardziej odpowiadajacg ich zaintereso-
waniom i uzdolnieniom, zgodnie z teoria wielorakiej inteligencji [Gardner, 2002].

Z aktualnych teorii dotyczacych posrednio lub bezposrednio edukacji szkolnej
we wspomnianym studium do$¢ duzo uwagi poswigcono teorii pozytywistycznej
i neopozytywistycznej, teorii progresywistycznej, funkcjonalistycznej, humanistycz-
nej i neohumanistycznej (cieszacej si¢ obecnie stosunkowo najwigkszym zaintereso-
waniem i uznaniem teoretykow i praktykéw o$wiaty szkolnej i pozaszkolnej), a tak-
ze teorii interakcjonistycznej oraz teorii rekonstruktywizmu. W teorii wspolczesnej
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szkotly znaczaca rol¢ w tworzeniu infrastruktury zewnetrznej szkoly i szkolnictwa
odgrywa teoria systemow, czyli systemologia [Gardner, 2002; Kuzma, 2005].

Teori¢ zmian edukacyjnych i teorie szkoly tworzyli przedstawiciele réznych
dziedzin i dyscyplin naukowych, gldwnie filozofii, socjologii, psychologii, pedago-
giki oraz organizacji i zarzadzania.

Wihasnie druga cze$é wspomnianego studium monograficznego zostala po-
$wigcona wyjasnieniu i okresleniu roli i miejsca tych podstawowych dziedzin wie-
dzy oraz innych wspotczesnych dyscyplin naukowych (np. ekonomiki, architektury,
ergonomii i edukacji zdrowotnej) w tworzeniu teorii i praktyki ksztatcenia i wycho-
wania, a zwlaszcza edukacji szkolne;j.

- Nauka o szkole, czyli scholiologia, jako interdyscyplinama dziedzina wiedzy
powinna sprzyjaé, a nawet umozliwia¢ tworzenie nowych, bardziej koherentnych
i realistycznych teorii szkoly. Droga do tego celu prowadzi poprzez myslenie induk-
cyjne, dedukcyjne i abdukcyjne (wnioskowanie o danym przypadku na podstawie
wynikow doswiadczenia i regut teoretycznych), przechodzenie od wielu analiz i dia-
gnoz rzeczywistej sytuacji spotecznej i edukacyjnej wspotczesnej szkoty do tworze-
nia syntezy nieodzownej dla nowych teorii i wizji szkoty przysztosci.

Dlatego tak wazne sg badania i rozwazania podejmowane z mysla o edukacji
shuzacej przysztym generacjom, a takze pokoleniom wspolczesnym, ktore sprostaé
powinny wyzwaniom bliskiej przysztosci i maja tworzy¢ warunki zycia w tej przy-
szlo$ci, w znacznym stopniu skoncentrowane na prébach odczytywania podstawo-
wych tendencji i przemian cywilizacyjnych, na prognozowaniu potrzeb spotecznych
i wyznaczajacych myslenie o zyciu spotecznym w kilku najblizszych dziesigciole-
ciach [Suchodolski, 1968: passim; Kwiecinski, Witkowski, 1993: passim; Kozielec-
ki, 1995: passim].

Podejmujac rozwazania na temat edukacji i szkoly przyszloéci, w pierwszym
rzedzie trzeba si¢ odwotaé do klasycznego dzieta B. Suchodolskiego Wychowanie
dla przysziosci, ze wzgledu na zawarta humanistyczna wizj¢ cztowieka i jego swiata,
ukazanie roli kultury i edukacji, a takze roli i miejsca przysztej szkoty.

Watek ten podejmuje rowniez T. Lewowicki w artykule przedstawionym na
ogodlnopolskiej konferencji naukowej: Edukacja — szkola — nauczyciele. Promowa-
nie rozwoju dzieci, zorganizowane) przez Wydzial Pedagogiczny Akademii Peda-
gogicznej w Krakowie i Komisj¢ Nauk Pedagogicznych Oddziatu Krakowskiego
PAN (styczen 2004 r.). T. Lewowicki w artykule Edukacja dla przysziosci — kontekst
Polski i europejski stwierdza:

Wydaje sie, ze od dawna dominuja swoiste paradygmaty myslenia o edukacji dla przyszto-

$ci. Najkrocej rzecz ujmujac — mozna wyodrebnié kilka takich schematow:

~ Przede wszystkim sa to odwotania do idei i warto$ci uniwersalnych — przedstawianych
w sposéb wiasciwy dla humanizmu wywodzacego sig z antyku, Odrodzenia i O$wiece-
nia. Czyniono i czyni si¢ to z wielka wiara w site sprawcza $§wiadomosci i zywotnosci
tych idei.

— Podstawowym ,,nosnikiem” czy ,,skarbcem” owych idei byt kanon wiedzy (gtéwnie
o przesztosci).
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— Przyjmowano i czgsto przyjmuje si¢ nadal, ze wciaz dokonuje si¢ postgp i ze uzasad-
niona jest wiara w ksztaltowanie si¢ i upowszechnianie — m.in. dzigki edukacji — racjo-
nalnych i zarazem humanistycznych modeli zycia spolecznego (ktore z kolei sprzyjaja
postepowi).

— Zalozono istnienie swoistego transferu idei na zachowania ludzi w sytuacjach poszuki-
wania dobrych rozwiazan probleméw przysztoéci.

W naszym kraju brakuje préb odpowiedzialnego, opartego na rzetelnych studiach i bada-

niach, okreslenia wizji przysziosci. Brakuje wizji, ku ktérym mozna zwrdcié sig, projek-

tujac ,,edukacje dla przysziosci”.

W swoim artykule autor podejmuje probe ujgcia wybranych kwestii eduka-
cyjnych w kontekscie proceséw zachodzacych w przesztosci 1 wspélczesnie w Pol-
sce oraz procesOw dokonujacych si¢ w zintegrowanej Europie. Niejako w konkluzji
swoich rozwazan na temat ,,edukacji dla przyszloici” pisze:

Wymaga to zerwania z dlugotrwalg projekcja dawnych wyobrazen na przysztos¢, wymaga
nowego spojrzenia na relacje migdzy ksztalceniem ogdlnym i ksztattowaniem sprawno-
$ci, kompetencji — spolecznych, zawodowych i in. Wymaga to réwniez uwzglednienia
mozliwosci i potrzeb polskiego spoleczefistwa w sytuacji europejskiej integracji. Sklania
to wreszcie do niejako strategicznego podejscia do tworzenia modelu edukaciji, ktory 1a-
czy¢ bedzie trwato$é idei humanizmu z warunkami i potrzebami wspélczesnych ludzi
oraz z projektowanymi i mozliwymi potrzebami, ktére niesie przysziosé. Hasto ,,edukacji
dla przyszlosci” nabierze wtedy wiasciwego znaczenia — edukacji dla ludzi tworzacych
przyszio$¢ i majacych si¢ zmierzy¢ z wyzwaniami przysztoéci [peiny tekst w: Kuzma,
Morbitzer (red.), 2005].

Z duzym przeto prawdopodobienstwem mozna zakladaé, ze w podobny lub
zblizony sposob bgda dokonywac si¢ przemiany integracyjne w szkolnictwie i edu-
kacji w tych krajach Europy Srodkowej, ktére w 2004 r. staly si¢ pelnoprawnymi
cztonkami Unii Europejskie;.

Z drugiej jednak strony w tych nowych krajach Unii Europejskiej nalezaloby
dolozy¢ staran, aby zostaly zachowane te pozytywne wartosci i do§wiadczenia, ktore
sprawdzily si¢ w historycznym procesie rozwoju szkolnictwa i edukacji w danym
spoleczenstwie.

W jaki sposéb nalezaloby ksztaltowaé przyszla szkolg i szkolnictwo?

Studium monograficzne poswigcone przeszlej, terazniejszej i przyszlej szkole pro-

wadzi nas do nastgpujacych wnioskow:

— Szkola obecna, a tym bardziej przyszlta pod zadnym pozorem nie moze zamykaé
si¢ wewnatrz wlasnej przestrzeni szkolnej i odgradza¢ od blizszego i dalszego
Srodowiska przyrodniczego, spotecznego i szeroko rozumianej gospodarki ryn-
kowej (przemyshu, rolnictwa i ushug). W tym wlasnie zakresie nadal mozemy
czerpa¢ z bogatych dos§wiadczen J. Deweya oraz jego kontynuatoréw [Dewey,
1967: passim].
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— Wszelkiego rodzaju programy i przedsigwzigcia prowadzace do radykalnego
ograniczania swobody i niezalezno$ci uczniow, jak np. ,,zero tolerancji”, wpro-
wadzanie do obiektéw szkolnych shuzb ochroniarskich czy agentdw, instalowanie
kamer wideo lub podstuchu, naruszaja prawa uczniéw do wolnosci, tozsamosci
i podmiotowosci, podwazaja zaufanie uczniéw do nauczycieli — wychowawcow
lub w ogodle do ludzi dorostych. Jesli juz dopuszczaé stosowanie w praktyce
szkolnej tego rodzaju Srodkéw prewencyjnych, to musza by¢ one wykorzystywa-
ne doraznie i w ograniczonym zakresie. W kazdym razie srodki te nie moga byé
traktowane jako antidotum na wszystkie niedostatki funkcjonowania szkoty i na-
uczycieli. W dluzszej perspektywie naduzywanie tego rodzaju srodkow restryk-
cyjnych oznaczaloby bowiem catkowita porazke nauczycieli, wychowawcéow
czy pedagogiki jako nauki o wychowaniu. Do niepowodzen wychowawczych
powinni réwniez przyznac si¢ rodzice, ktérzy w pierwszym rzgdzie sa odpowie-
dzialni za socjalizacjg¢ swoich dzieci.

— W dobrej, efektywnej szkole przyszloici stawiajacej na coraz wyzsza jako$é
edukacji polegajacej na nauczaniu wychowujacym milodziez nalezy konsekwent-
nie wyprowadzac z ciasnych, stresogennych, niejednokrotnie ,,toksycznych” sal
szkolnych, a nie coraz bardziej zamykac i odgradza¢ ja od otoczenia.

W celu przeciwdzialania tym wysoce niekorzystnym trendom i praktykom
w edukacji szkolnej, zmierzajacym do zamykania si¢ szkoty i izolowania uczniéw
i nauczycieli od realnego zycia, nalezaloby podja¢ dos¢ radykalne zmiany polegaja-
ce z jednej strony na podnoszeniu jakosci dotychczasowej edukacji szkolnej poprzez
rozwdj organizacyjny szkoly i aktywizacj¢ uczniéw, a z drugiej — na otwieraniu si¢
szkoty na rozne formy edukacji rownolegtej.

Droga do najlepszej szkoly przysziosci prowadzi przez trzy gléwne obszary
aktywnosci, obejmujacej cala polityke edukacyjna, a mianowicie:

— po pierwsze — ciagle doskonalenie jakosci zarzadzania, podnoszenie poziomu
kultury pracy szkoly i stwarzanie ta droga warunkéw do doskonalenia jakosci
procesu ksztalcenia i wychowania w szkotach réznych szczebli;

— po drugie — tworzenie i racjonalne, czyli madre wykorzystanie nowych mozli-
wosci, jakie stwarza szeroko rozumiane $rodowisko multimedialne, zwlaszcza
Internet [Morbitzer, 2007: passim i inni autorzy];

— po trzecie — coraz szersze otwieranie szkoly na zewngtrzne srodowisko przyrod-
nicze, spoleczne, kulturalne oraz sferg produkcji i ushug.

Trzeba coraz bardziej zdecydowanie przywraca¢ ideg szkoly ,,otwartej” przez
organizowanie dla uczniéw wycieczek turystyczno-krajoznawczych (lokalnych, kra-
jowych i zagranicznych), prowadzenie ,,zielonych szk6t” dla wszystkich ucznidéw
danej szkoly i klasy, zwiedzanie muzedéw, potaczone z madrym wychowaniem pa-
triotycznym, a zarazem wielokulturowym [Denek, 1989; idem, 1998; idem, 2006].
Warto tez kontynuowacé zainicjowang przez S. Markiewicza na poczatku XX w. bar-
dzo potrzebng wéwczas, ale i obecnie réwniez akcje organizowania kolonii letnich
dla dzieci z rodzin niezamoznych i patologicznych.

W miar¢ rozwoju i modernizacji gospodarki wolnorynkowej nalezatoby or-
ganizowaé coraz wiecej praktyk, zwlaszcza dla uczniow szkot zawodowych i lice-
alnych, w matych i wigkszych firmach przemystowych, rolnych lub ustugowych.
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Umozliwitoby to miodziezy szk6t ponadpodstawowych wstepna orientacje zawo-
dowga i wyréwnywanie szans zawodowych niezaleznie od §rodowiska, pochodzenia
1 zamoznosci rodziny. Nadal aktualna jest idea politechnizacji program6éw zaréwno
w gimnazjach, jak i w liceach profilowanych zawodowo.

W nowych warunkach kapitalistycznej gospodarki rynkowej wcigz aktualna
jest gloszona przez J. Deweya {2005, s. 7] idea, ze ,,Szkola jest w swej dziatalnosci
edukacyjnej réwniez przedsigwzigciem zbiorowym”. Dlatego w §lad za wieloma do-
tychczasowymi nowatorami w dziedzinie o§wiaty opowiadam si¢ za szkola otwarta,
srodowiskowa, powiazang z Zyciem i realna rzeczywistoscia, a zarazem zorientowa-
ng perspektywicznie na problemy europejskie i wyzwania globalne. Szkola ta, opar-
ta na naukowych podstawach, powinna pomagac spoteczefistwu rozwigzywaé coraz
bardziej ztozone problemy globalne i lokalne. Powinna to by¢ szkota przyjazna dla
dzieci, wspiera¢ je w wielostronnym rozwoju.

Chciatbym nadmieni¢, ze niedawno przekazano Oficynie Wydawniczej ,,Im-
puls” w Krakowie do druku 2 wydanie monografii Nauka o szkole, w ktérej m.in.
znacznie poszerzono rozdziat XII poswigcony podstawom programowym scholio-
logii.

Nauka o szkole, reprezentujaca uczonych i praktykéw z réznych dziedzin i spe-
cjalnosci, moze w moim glgbokim przekonaniu poméc w wypromowaniu nowej wi-
zji 1 konkretnych koncepcji przysziej szkoly na miare wyzwaf i potrzeb XXI w.

Bibliografia

Denek K., [1989], Krajoznawstwo i turystyka w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa.

Denek K., [1998], O nowy ksztait edukacji, Torun.

Denek K., [2006], Edukacja dzis — jutro, Leszno-Poznan—Zary.

Dewey J., [2005], Szkola i spofeczenstwo, przel. R. Czaplinska-Muternilchowa, Warszawa.

Dewey J., [1967], Wybor pism pedagogicznych, oprac. ] Peter, Wroctaw—Warszawa—Krakow.

Gardner H., [2002], Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan.

Kuzma J., [2001], Nauczyciele przyszlej szkoly, Krakow.

KuZma J., [2005], Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Krakow.

Kuzma J., {2006}, Scholologia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. nauk.
T. Pilch, t. 5, Warszawa.

Kuzma J., Morbitzer J. (red.), [2005], Edukacja — szkola — nauczyciele: promowanie rozwoju
dzieci, Krakéw.

Kozielecki J., [1995], Szkola — nasza mala ojczyzna, [w:] J. Kozielecki, Koniec wieku nieod-
powiedzialnosci, Warszawa.

Kwiecinski Z., Witkowski L. (red.), [1993], Spory o edukacje: dylematy i kontrowersje we
wspdiczesnych pedagogiach, Warszawa.

Morbitzer J., [2007], Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedago-
giki, Krakow.

Suchodolski B., [1959], Wychowanie dla przysziosci, Warszawa.



