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Considerations on the scope of competence of the Coptic language teacher working
with students from the European cultural circle

The guiding idea of the hereby paper constitute considerations on the scope of compe-
tence — both preliminary and professional — which should display teachers of not typical
languages. The entirety of divagating was based on the experience of teaching the Cop-
tic language to European students. The emphasis was on such elements of professional
knowledge which — due to the specificity of the cultural circle of Egyptian Christians —
are gaining, in this case, a higher importance than in relation to teachers of congressional
languages (e.g. religious-historical aspect of teacher’s general knowledge). The point of
departure for theoretical considerations constituted the didactic experience of the author
as well as the results of the questionnaire research performed among students of UPJPII,
who were learning the Coptic language in years 2009-2014.
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1. Wprowadzenie

Jezyk koptyjski postrzegany jest w srodowisku srodkowoeuropejskich humani-
stow jako egzotyczny, a jego znajomos¢ w tym kregu nalezy do rzadkosci. Nota
bene niewiele korzystniej prezentuje si¢ stan wiedzy przecigtnego Europejczyka
na temat burzliwych dziejow i bogatej cywilizacji egipskich chrzescijan. Cho¢ na
ptaszczyznie polskich badan historyczno-patrystycznych odnalez¢ mozna szereg
thumaczen cennych dziet koptyjskich, to brakuje rodzime;j literatury specjalistycz-
nej poswieconej dydaktyce tegoz jezyka. Niniejsze rozwazania stanowig probe
cho¢ czastkowego zapelnienia tej luki poprzez zaproponowanie teoretycznego
modelu kompetencji, jakimi powinien odznaczaé si¢ w warunkach europejskich
lektor jezyka koptyjskiego (podobnie Matocha, 2014). Przy czym rozwazania
te nie majg charakteru dyskursu czysto akademickiego, lecz bazuja na praktyce
dydaktycznej autorki oraz na badaniach przeprowadzonych wsrdd studentow.

2. Czes$¢ teoretyczna

2.1. Jezyk koptyjski jako przyklad jezykow mniejszosciowych

Koptyjski nalezy do rodziny afroazjatyckiej i stanowi ostatnig faz¢ rozwoju jezy-
ka egipskiego. Jego alfabet sktada si¢ zatem z dwudziestu czterech liter greckich
oraz siedmiu znakow wywiedzionych z pisma demotycznego. Za czas jego po-
wstania przyjmuje si¢ przetom II i III stulecia. Jednakze juz od VII w. podlegat
on rosnacej dominacji arabskiego — jako jezyka okupanta Egiptu. Pomimo tego,
jeszcze za czasOw Jeana-Frangoisa Champolliona badacze i podrdznicy euro-
pejscy potwierdzali istnienie kaptanow, ktorzy swobodnie porozumiewali si¢ po
koptyjsku w mowie i pismie. Za§ w latach 30. ubieglego stulecia uczeni odkryli,
iz niektorzy mieszkancy gornoegipskich wiosek wciaz uzywajg szeregu wyrazow
i zwrotow koptyjskich. Od poczatku XX w. podejmowane sg tez proby prze-
prowadzenia zorganizowanej rewitalizacji tegoz jezyka poprzez wlaczenie go do
programu nauki w wybranych szkotach publicznych oraz placowkach wyznanio-
wych (m.in. w ramach spotkan chrzescijanskich szkolek niedzielnych). Obec-
nie — dzigki postepowi techniki — koptyjski na nowo wzbudzit zainteresowanie
szerszych kregoéw, a wyrazem jego dostosowywania do wspolczesnych potrzeb
komunikacyjnych jest tworzenie i wprowadzanie do stownikow wyrazow typu
MITEAENAY — ,telewizja” (Atiya, 1978; Davies, 1998; Gabra, 2009; Swanson,
2014; Thompson, 2008, s. 149).

Do najwazniejszych placowek naukowych prowadzacych badania nad je-
zykiem koptyjskim nalezg The Institute of Coptic Studies w Kairze (powstaty
w 1954 1.) oraz francuska L’Ecole Biblique et Archéologique w Jerozolimie. Za$
mniej lub bardziej regularne kursy tegoz jezyka dostgpne sa obecnie w niemal
pigédziesieciu krajach §wiata (w Europie, Australii, Kanadzie i Stanach Zjedno-
czonych).
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2.2. Nauczanie jezyka koptyjskiego w Polsce

W ostatnim dziesig¢cioleciu w Polsce lektorat koptyjski prowadzony byt lub nadal
wystepuje w ratio studiorum na pigciu uczelniach wyzszych z trzech miast:

1) Warszawa:

» Instytut Archeologii na Wydziale Historycznym Uniwersytetu Warszaw-
skiego (Jezyk koptyjski na poziomie podstawowym oraz lektura tekstow
koptyjskich)

*  Wydzial Nauk Historycznych i Spotecznych Uniwersytetu Kardynata Ste-
fana Wyszynskiego w Warszawie (Jezyk koptyjski — poziom podstawowy
i zawansowany)

2) Krakow:

» Instytut Filologii Klasycznej na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Ja-
giellonskiego (Jezyk koptyjski — wprowadzenie do jezykoznawstwa staro-
zytnego)

*  Migdzywydzialowe Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Papieskiego
Jana Pawta II w Krakowie (Jezyk koptyjski — poziom podstawowy i za-
awansowany).

3) Katowice:

«  Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach (Jezyk kop-
tyjski — morfologia i sktadnia).

Niezwykle ciekawe — cho¢ niestety odosobnione — przedsiewzigcie z tego
zakresu stanowi funkcjonujaca od roku akademickiego 2011/2012 Fundacja Ba-
bel, ktorej partnerem jest Instytut Filologii Klasycznej Uniwersytetu Warszaw-
skiego!. Wérod bogatej oferty komercyjnych zaje¢ z jezykow orientalnych, ktore
prowadzone sg w ramach dziatan statutowych organizacji, znalaz! si¢ takze lekto-
rat koptyjski na poziomie podstawowym i zaawansowanym. Powyzszy przeglad
wykazuje zatem, iz zapotrzebowanie na nauke¢ koptyjskiego na polskich uczel-
niach wyzszych dostrzezono w kontekscie ksztalcenia przysztych archeologow,
teologow, filologdéw klasycznych oraz historykow.

Gorzej przedstawia si¢ natomiast zaopatrzenie rodzimego rynku w pomoce
dydaktyczne dla nauczycieli jezyka Koptow. Do dzis nie ma bowiem polskiego
podrecznika, ktory odpowiadalby graficzno-edytorskim standardom wspotcze-
snych wydawnictw lingwistycznych?. Z koniecznosci lektorzy musza wiec sie-
ga¢ po publikacje obce (glownie angielskie i niemieckie). Pewna pomoca moga
tez shuzy¢, pojawiajace si¢ w ostatnim czasie, nowatorskie rozwigzania w postaci
edukacyjnych stron internetowych oraz translatorow multimedialnych.

' Celem fundacji — dziatajacej pro publico bono — jest zachowywanie, rozwijanie, a takze upo-

wszechnianie jezykowego dziedzictwa wielkich cywilizacji i ich religii: judaizmu, chrze$cijanstwa, islamu oraz
hinduizmu i buddyzmu, http://www.babel.uw.edu.pl [dostep: 02.02.2015].

2

Najwigksza popularnoscia w tym wzgledzie cieszy si¢ praca W. Myszora (1998), ktora jednakze
ma charakter blizszy skryptowi anizeli podrgcznikowi jezykowemu we wspotczesnym rozumieniu tego stowa.
Istotna pomoc dla polskich lektorow stanowia rowniez: Dembska i Myszor (1996; 1998); Dembska (2010).
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2.3. Kompetencje profesjonalne nauczyciela jezyka obcego

Pod pojeciem kompetencji profesjonalnych (professional competence) nauczy-
ciela jezyka obcego w ujeciu zaproponowanym przez Michaela Wallace’a rozu-
mie si¢ zespol pogladow i umiejetnosci danego lektora, jakie osiaga on i rozwija
na bazie kompetencji wstgpnej w trakcie swojej dziatalnosci zawodowej. Wspo-
minana za$ kompetencja wstepna (initial competence) definiowana jest jako
formalne (np. poswiadczone dyplomem) stwierdzenie, iz kto$ jest uprawniony
do wykonywania zawodu (Wallace, 1995, s. 58; Wysocka, 2003, s. 11-12). Za
podstawe rozwazan prowadzonych w dalszej czgsci artykutu postuzy natomiast —
komplementarny i dobrze nadajacy si¢ do tego celu — schemat kompetencji i wie-
dzy profesjonalnej zaproponowany przez Dorote Werbinska (2004, s. 15-27).

a)

b)

Z modelu tego wybrano nastgpujace komponenty:

Kompetencje lingwistyczne — trzon wiedzy lektora, obejmujacy dwa ob-
szary: bieglos¢ jezykowa w zakresie sprawnos$ci stuchania, czytania, mo-
wienia i pisania oraz kompetencj¢ przedmiotowa (jej elementy sktadowe
wymienia szczegotowo Richards, 1998, s. 8), czyli wiedze o jezyku, kto-
ra z reguly jest obca osobom nienauczajacym jezyka (fonologia, morfo-
logia, sktadnia, etc.). Model bieglosci jezykowej odwotuje si¢ zatem do
zaproponowanego jeszcze w latach 60. XX w., ale obowigzujacego do
dzi$ postrzegania jezyka przez pryzmat ,,czterech sprawnosci”. W kontek-
$cie zajeC lektoratowych warto jednakze wzbogaci¢ t¢ kompetencje takze
0 umiejetnos$¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym w czasie tzw. dyskursu
klasowego (np. proszenie, nakazywanie, zadawanie pytan, wydawanie po-
lecen) (Stern, 1992, 75-77).

Kompetencje metodyczne — umiejetno$¢ nauczania jezyka (pisanie kon-
spektow lekcji, prezentowanie nowych zagadnien jgezykowych, przepro-
wadzanie ¢wiczen kontrolnych, sprawdzanie postgpéw w nauce, praca
z tekstem i dialogiem etc.). Wedlug czesci badaczy wiedza ta powinna
nadgzac za pojawiajacymi si¢ coraz nowszymi technologiami i §rodkami
przekazu. Wspétczesnie zatem obejmowac winna miedzy innymi umiejgt-
no$¢ sprawnego postugiwania si¢ komputerem, Internetem czy platforma-
mi edukacyjnymi (Brzezinski, 1980, s. 11; Jacoby, 1979, s. 7; Kr6l i Pie-
lachowski, 1995, s. 102; Marynowska-Sowula i Wajda, 1998, s. 36-43;
Petty, 2010, s. 363-375).

Kompetencje pedagogiczne — pozostaja w pewnym zwiazku z kompeten-
cjami metodycznymi, przy czym chodzi tu o wiedz¢ i umiejetnosci wspolne
dla wszystkich nauczycieli niezaleznie od przedmiotu (np. planowanie lek-
cji 1 budowanie poszczegdlnych jednostek lekcyjnych, monitorowanie pro-
cesu uczenia si¢, dostosowanie metod i technik nauki do potrzeb stuchaczy
etc.). Z tej racji kompetencje te bywaja rowniez nazywane umiej¢tnoscia
nauczania lub kompetencjami dydaktycznymi (Babel i Wisniak, 2008; Be-
reznicki, 2007, s. 372; Hamer, 1994, s. 27-36; Richards, 1998, s. 4).
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d) Kompetencje psychologiczne — nauczycielska umiejetnos¢ efektywnego
komunikowania si¢ z uczniami. Owa wiedza psychologiczna bywa cza-
sem nazywana kompetencja emocjonalng nauczyciela (Hamer, 1994, s. 37;
Head i Taylor, 1997; Komorowska, 1993, s. 12—-13; Medrecka-Kondak,
1999, s. 91).

e) Wiedza §rodowiskowa — rozumienie czynnikéw Srodowiskowych, w ra-
mach ktorych odbywa si¢ proces nauczania (np. program i typ placow-
ki edukacyjnej, wiek stuchaczy etc.) (Richards, 1998, s. 12). Jak bowiem
stwierdzita Hanna Komorowska, ,,poczucie sukcesu w nauce jezyka jest
budowane poprzez poczucie sensu pracy i przydatnosci opanowywanych
umiejetnosci oraz poprzez zainteresowanie tre§ciami wartymi poznawania
i omawiania” (Komorowska, 2005, s. 51).

f) Wiedza ogolna — wiedza o $wiecie, obejmujaca umiejetnosci i informacje,
ktére czynig z nauczyciela osobg dobrze zorientowang. Jak uzasadnia to
bowiem D. Werbinska, ,,nauczyciel jezyka obcego zwykle potrzebuje wig-
cej wiedzy ogoélnej niz nauczyciel matematyki, gdyz nawet na poziomie
elementarnym w nauczaniu jezyka wystepuja tresci z innych przedmiotow
i wigcej informacji interdyscyplinarnych niz przy nauczaniu matematyki”
(Werbinska, 2004, s. 26).

3. Czesé badawcza — sprawozdanie z badania ankietowego

3.1. Cel ankiety i prezentacja grupy badawczej

Punkt wyjscia dla przedstawionych ponizej rozwazan nad wzorcowym modelem
kompetencji europejskich nauczycieli jezyka koptyjskiego stanowig — oprocz re-
fleksji wiasnych autorki — wyniki badan. Anonimowe ankiety® przeprowadzone
zostaly wéréd studentow Wydziatu Historii 1 Dziedzictwa Kulturowego oraz Wy-
dziatu Teologicznego Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawta II w Krakowie, kto-
rzy uczyli si¢ jezyka koptyjskiego w latach 2009—2014. Probe statystyczng two-
rzyto tu szes$¢ grup: cztery na poziomie poczatkujacym (tj. po dwoch semestrach
nauki) liczace od 10 do 15 os6b oraz dwie pigcioosobowe, reprezentujgce poziom
zaawansowany (tj. po czterech semestrach nauki). Lacznie byta to proba 61 stu-
dentoéw. Nadmieni¢ trzeba, ze 37 z nich nie uczyto si¢ nigdy jezykéw innych niz
zaliczane do grupy kongresowych plus tacina. W pozostatych przypadkach (24
osoby) mieli kontakt z arabskim i hebrajskim.

3.2. Omowienie wynikow ankiety

Ankieta skladata si¢ z 11 pytan i dotyczyta takze oceny materiatéw dydaktycz-
nych uzywanych do nauki jezyka koptyjskiego oraz propozycji wprowadzenia
w ramach lektoratu zaje¢ e-learningowych. Podczas warto$ciowania réznych

3 Wzér ankiety w Aneksie do niniejszego artykutu.
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form ¢wiczen standardowe zadania, polegajace na ustnym i pisemnym ttumacze-
niu zdan, uzyskaly najwyzsza ocen¢ pod wzgledem przydatnosci, ale tez uznano
je zanajmniej atrakcyjne. Zas w ogéIlnym rozrachunku najlepiej wypadty ¢wicze-
nia z wykorzystaniem oryginalnego materiatu ikonograficznego (pierwsze miej-
sce pod wzgledem atrakcyjnosci i drugie, jesli chodzi o przydatno$¢) oraz rézne-
go rodzaju testy czy nieco ludyczne ¢wiczenia leksykalne. Pozytywnie oceniono
takze zastosowanie w trakcie zaje¢ multimediow oraz wiaczenie do zestawow
tekstow ¢wiczeniowych fragmentow (dostosowanych do poziomu studentéw)
oryginalnych pisanych zrodet koptyjskich. Ankietowani w wigkszosci uznali
réwniez zajg¢cia e-learningowe za ciekawy sposob uatrakcyjnienia lektoratu —
jako pozytywne strony takiej formy wymieniali dowolno$¢ w wyborze momentu,
tempa i miejsca nauki, duzg ilo$¢ czasu na rozwigzanie zadan oraz mozliwos¢
¢wiczenia samodyscypliny. Niemniej zdarzaly si¢ takze gltosy zwracajace uwage
na wady nauczania zdalnego: np. wystgpowanie problemow technicznych, brak
kontaktu z jezykiem méwionymi oraz bezposredniej stycznosci z prowadzacym.

Cztery sposrod zadanych pytan w sposob szczegdlny dotyczyty tematyki
omawianej w niniejszym artykule, stad tez ponizej przedstawiono dokladniejsza
analiz¢ udzielonych na nie odpowiedzi.

1) W jakiej mierze Pana/i zdaniem zajecia z jezyka koptyjskiego wymagajq
odmiennej metodyki i formy przeprowadzania anizeli lektoraty z jezykow kongre-
sowych?

Bylo to pytanie otwarte. Odpowiedzi na nie udzielito 49 ankietowanych,
z czego 16 osoOb stwierdzito, iz odmienne formy prowadzenia zaje¢ nie sg ko-
nieczne lub jest to potrzebne w niewielkim stopniu. 33 badanych zauwazyto po-
trzebe istnienia odrebnej metodyki nauczania (a co za tym idzie — takze kompe-
tencji nauczyciela), ukonkretniajac w kilku przypadkach, iz zajecia te wymagaja
odmiennego sposobu pracy z oryginalnymi tekstami zrodtowymi oraz zwracania
szczegblnej uwagi na kontekst historyczny i kulturowy.

2) O jakie formy ¢wiczen jezykowych lub materiatow edukacyjnych chciat-
by/aby Pan/i wzbogaci¢ zajecia z jezyka koptyjskiego?

Bylo to rowniez pytanie otwarte. Odpowiedzialo na nie 43% responden-
tow. Jedyng sugerowang przez nich formg ubogacenia lektoratu byto zwigksze-
nie ilosci przekazywanych w jego trakcie informacji na temat kultury Koptow.
Niektorzy studenci poddawali nawet konkretne propozycje czestszego wykorzy-
stywania podczas zaje¢ muzyki koptyjskiej czy — w miar¢ mozliwosci — filmow
(dokumentalnych i fabularnych).

3) Jak ocenia Pan/i potrzebe przekazywania w trakcie lektoratu jezyka kop-
tyjskiego wiadomosci z zakresu szeroko pojetej kultury i historii swiata Koptow?

Bylo to pytanie polotwarte, opatrzone trzema proponowanymi odpowie-
dziami do wyboru oraz mozliwosécig dopisania wlasnych uwag. W tym przy-
padku wypowiedzieli si¢ wszyscy studenci, z czego 57 (94% ankietowanych)
zaznaczylo odpowiedz: ,,Jest to konieczne do wlasciwej interpretacji thumaczo-
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nych tekstow i uatrakcyjnia zajecia”. Jedynie czterech studentow (6%) wybrato
mozliwos¢: ,,Nie sg to wiadomosci niezbedne, ale moga pojawic si¢ w trakcie
zaje¢¢ lektoratowych”. Nikt natomiast nie wybrat odpowiedzi: ,,Lektorat powi-
nien ograniczy¢ si¢ wylacznie do przekazywania informacji z zakresu jezyko-
znawstwa”.

4) Jak ocenia Pan/i wartos¢ wymienionych nizej kompetencji w odniesie-
niu do nauczyciela jezyka koptyjskiego?

Pytanie zamknigte, w ktorym respondenci proszeni byli o przyznanie kaz-
dej z podanych kompetencji okreslonej liczby punktéow w skali od 1 do 5 (gdzie
1 oznaczato kompetencj¢ o najmniejszym znaczeniu, a 5 — kompetencj¢ uznang
za najbardziej wartosciowg). Odpowiedzi udzielili wszyscy ankietowani, wyniki
przedstawia tabela 1 (w nawiasie podano miejsce na li§cie rankingowej).

Tabelal. Ocena warto$ci kompetencji nauczyciela jezyka koptyjskiego

Kompetencje Warto$¢ kompetencji
w przypadku lektora
Jj- koptyjskiego (maksymalnie 305 pkt)
Znajomo$¢ jezyka 300 (1)
Szczegdtowa wiedza jezykoznawcza 53 (8)
Znajomos$¢ zasad dydaktyki szczegotowe;, 247 (3)
wlasciwej dla nauki jezyka
Znajomos$¢ zasad dydaktyki ogolnej 180 (6)
Umiejetno$¢ nawigzania kontaktu ze 220 (4)
studentami
Znajomos$¢ charakteru uczelni i specyfiki 208 (5)
kierunkow, z ktorych pochodza studenci
Wiedza ogdlna 86 (7)
Szczegdtowa znajomos¢ historii oraz 298 (2)
cywilizacji koptyjskiej

Zrédto: opracowanie whasne.

Respondenci zauwazyli wigc potrzeb¢ istnienia odrebnej metodyki na-
uczania jezyka koptyjskiego, a co z tego wynika — takze specyficznego profilu
kompetencyjnego lektora. Przy czym odpowiedzi udzielone na dwa pierwsze
pytania na dobra sprawe stanowily zarazem antycypacj¢ odpowiedzi na pytanie
trzecie. Wyraznie bowiem wskazywaly one na potrzebe przekazywania w trakcie
zajec jezyka koptyjskiego wiadomosci z zakresu szeroko pojetej kultury i histo-
rii $wiata Koptow. Zas z punktu widzenia rozwazanego tematu najwazniejszy,
a zarazem najbardziej czytelny obraz opinii sluchaczy daly oceny przyznane
zaproponowanym kompetencjom nauczyciela. Za najwazniejsze uznane zosta-
ly znajomos¢ jezyka (co zreszta zrozumiate) oraz posiadanie doktadnej wiedzy
na temat specyfiki cywilizacji koptyjskiej. Na dalszych miejscach uplasowaty
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si¢: znajomo$¢ warsztatu dydaktycznego, umiej¢tnos¢ nawigzywania kontaktu ze
stuchaczami oraz wyczulenie na ich potrzeby, wynikajace z charakteru studiow.
Najnizej natomiast oceniono warto$¢ wiedzy ogolnej oraz szczegdlowej wiedzy
jezykoznawczej. Te ostatnie wyniki zapewne tlumaczy¢ mozna niewiedzg na
temat praktycznego przetozenia rzeczonych kompetencji na korzys¢ studentow
w trakcie zajec.

3.3. Propozycja teoretycznego modelu kompetencji nauczyciela jezyka
koptyjskiego

Dostosowujac ogolny model kompetencji lektorow do specyfiki pracy nauczy-
cieli jezyka koptyjskiego w Europie autorka pragnie zaproponowac nastepujace
wnioski.

Nauczyciel jezyka koptyjskiego, jak kazdy lektor, powinien posiada¢
w mozliwie wysokim stopniu wszystkie wymienione sktadniki kompetencji pro-
fesjonalnej (tj. lingwistyczng, metodyczng, pedagogiczna, psychologiczng oraz
wiedze $srodowiskowa). Jednakze w sposob szczegolny winien dba¢ o rozwoj
wiedzy ogdlnej — a jeszcze lepiej, aby przybrata ona posta¢ wiedzy szczegotowe;,
obejmujacej szereg informacji z dziedzin, ktore definiuja i ksztattujg charakter
cywilizacji koptyjskiej. Bedzie tu zatem chodzito o wiadomosci z zakresu histo-
rii (czasem nawet archeologii) Egiptu, teologii chrzescijanskiej czy politologii
krajow arabskich. Tym samym wiedza ta staje na pograniczu kompetencji kul-
turowej, ktorag D. Werbinska uznaje za jeden ze sktadnikow bieglosci jezykowe;j
(Werbinska, 2004, s. 17). Hans Heinrich Stern rozumie ja natomiast jako ,,przy-
swojenie norm, warto$ci 1 postaw tworzacych dane spoteczenstwo, jak rowniez
umiejetno$¢ rozpoznawania kulturowo istotnych faktow i tego, jakie zachowa-
nie jest akceptowane badz nie” (Stern, 1992, s. 83). Jesli przyjmiemy definicje
Sterna, to — ze wzgledu na specyfike nauczanego przedmiotu — wydaje sig, iz
w proponowanym modelu trzeba jednak t¢ kompetencje potraktowac jako osob-
ng, samodzielng i niezwykle istotng.

Przemawia za tym wyrazna odmienno$¢ tradycji koptyjskiej i realiow zy-
cia Koptéw w porownaniu z krajami europejskimi. Ich odrgbnos$¢ i samoswia-
domos¢ de facto bazuje bowiem na kwestiach zwigzanych $cisle z historig reli-
gii, za$ brak wiedzy z zakresu patrystyki uniemozliwia prawidtowe odczytanie
wigkszo$ci — czasem nawet najprostszych —tekstow oryginalnych, a wspotczesna
sytuacja egipskich chrzescijan wymaga z kolei znajomosci zagadnien politolo-
gicznych. Co ciekawe potrzebg tego typu kompetencji u nauczycieli koptyjskiego
dostrzegaja — czasem niemal intuicyjnie — nawet studenci znajdujacy si¢ na po-
czatkowych etapach nauki tego jezyka. Juz bowiem na wstepie — cho¢by w pod-
stawowym stownictwie rzeczownikowym — otrzymuja oni obraz spoleczenstwa,
ktérego nie rozumieja, i oczekujg od lektora wyjasnien wykraczajacych poza za-
kres czysto jezykowy.

Na koniec warto rowniez zaznaczy¢, iz tak rozumiana kompetencja kul-
turowa pozostaje w korelacji z inng wazng umiejgtnoscia, ktéra w przypadku
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nauczycieli j¢zyka koptyjskiego zaznacza si¢ wyrazniej anizeli np. w odniesie-
niu do anglistow. Chodzi o umiej¢tnos¢ tworzenia materiatow dydaktycznych
o0 znaczgco wysokich walorach realioznawczych, zgodnie z postulatem Heleny
Zmijewskiej wysunietym na przetomie lat 80. i 90. (Gny$, 2003, s. 194-195;
Jankowska, 2010, s. 159). Nota bene tego typu hasta w polskich badaniach nad
metodyka nauczania jezyka obcego wystgpowaty juz w okresie powojennym.
W potowie lat 50. Zofia Bagsten pisata bowiem, iz ciekawe teksty, dobrze prze-
prowadzona analiza wybranych wyjatkow z literatury pigknej, publicystyki, pi-
$miennictwa popularnonaukowego czy zwyktych ,,rozmowek” — od poczatku
nauki jezyka zwracajg uwage uczniow na specyficzne roznice warunkow zycia
i pracy (Bagsten, 1956, s. 53—54). Dla polskich koptologdw umiejetnos¢ ta nabie-
ra za$ dodatkowego znaczenia w kontekscie przedstawionego wyzej deficytu na
rodzimym rynku wydawniczym materiatow do nauczania tegoz jezyka.

4. Podsumowanie

Osobng kwestig pozostaje pytanie, w jakim stopniu zaproponowany tu teoretycz-
ny model kompetencji nauczyciela jezyka koptyjskiego przystaje do rzeczywi-
stego stanu polskiego szkolnictwa wyzszego ostatnich lat. Niezaleznie jednak
od wynikow takiego porownania nalezaloby sobie zyczy¢, aby wszyscy lektorzy
w miar¢ mozliwosci dbali o przekazywanie studentom — zgodnie z ich wlasnymi
postulatami — zaré6wno informacji $cisle filologicznych, jak i wiedzy na temat
kontekstu kulturowego, w jakim jezyk koptyjski funkcjonuje.
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Aneks

Ankieta
Jezyk koptyjski — poziom podstawowy/zaawansowany*

1. Czy uczyl/a si¢ juz Pan/i jezyka spoza grupy jezykow konferencyjnych? — Tak/Nie*
Jesli tak, to prosze podaé jakiego ..................e..

2. Ile semestrow nauki jezyka koptyjskiego ma Pan/i za soba? ..................
3. Jak ocenia Pan/i przydatno$¢ wymienionych ponizej form ¢wiczen jezykowych w przy-

padku nauki jezyka koptyjskiego? (prosze okresli¢ punkty w skali od 1 do 5, gdzie 1 to
¢wiczenia catkowicie nieprzydatne, a 5 to najwiecej wnoszqca forma zadan)

Samodzielne tlumaczenie zdan koptyjskich na jezyk polski i polskich

na jezyk koptyjski 112131415
Cwiczenia typu testowego (np. wskaz wsrod podanych mozliwosci 11213145
poprawne tlumaczenie)

Cwiczenia typu graficznego (np. przyporzadkuj formy gramatyczne 1121314l5s

do podanych grup)
Cwiczenia typu leksykalnego (np. krzyzowki, wykreslanki) 112]3]4]5
Cwiczenia z wykorzystaniem materiatu ikonograficznego

(np. odczytywanie fragmentow inskrypcji z zalgczonych ilustracji)

4. Jak ocenia Pan/i atrakcyjno$¢ wymienionych ponizej form ¢éwiczen jezykowych
w przypadku nauki jezyka koptyjskiego? (prosze okreslic punkty w skali od 1 do 5, gdzie
1 to ¢éwiczenia catkowicie nieatrakcyjne, a 5 to najbardziej interesujqca forma zadan)

Samodzielne thumaczenie zdan koptyjskich na jezyk polski i polskich na
jezyk koptyjski
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Cwiczenia typu testowego (np. wskaz wéréd podanych mozliwosci
poprawne ttumaczenie)

Cwiczenia typu graficznego (np. przyporzadkuj formy gramatyczne
do podanych grup)

Cwiczenia typu leksykalnego (np. krzyzowki, wykreslanki) 11213415
Cwiczenia z wykorzystaniem materiatu ikonograficznego

(np. odczytywanie fragmentow inskrypcji z zalgczonych ilustracji)

5. Czy Pana/i zdaniem wlaczenie fragmentdéw oryginalnych pisanych zrodet koptyjskich
do zestawow tekstow ¢wiczeniowych moze utrudni¢ zrozumienie omawianego zagad-
nienia jezykowego, czy tez jest sposobem na uatrakcyjnienie materiatu dydaktycznego?

6. Czy Pana/i zdaniem forma zaj¢¢ e-learningowych jest dobrym sposobem na uatrakcyj-
nienie nauki jezyka (w tym wypadku koptyjskiego)? — Tak/Nie*

7. Jakie dostrzega Pan/i korzysci i niedogodnos$ci plynace z przeprowadzania zaje¢ lekto-
ratowych w formie e-learningowe;j?

8. Jak ocenia Pan/i potrzebe przekazywania w trakcie lektoratu jezyka koptyjskiego wia-
domosci z zakresu szeroko pojetej kultury i historii §wiata koptyjskiego? (prosze zazna-
czy¢ krzyzykiem wybrang propozycje i/lub dopisac wlasne uwagi)

Jest to konieczne do wlasciwej interpretacji ttumaczonych tekstow i uatrakcyjnia
zajgcia

Nie sg to wiadomosci niezbedne, ale moga pojawic si¢ w trakcie zajg¢ lektoratowych
Lektorat powinien ograniczy¢ si¢ wylacznie do przekazywania informacji z zakresu
jezykoznawstwa

INne ..o

9. O jakie formy ¢wiczen jezykowych lub materiatow edukacyjnych chciatby/aby Pan/i
wzbogaci¢ zajecia z jezyka koptyjskiego?

10. W jakiej mierze Pana/i zdaniem zajecia z jezyka koptyjskiego wymagaja odmiennej
metodyki i formy przeprowadzania anizeli lektoraty z jezykow kongresowych?
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11. Jak ocenia Pan/i warto$¢ wymienionych nizej kompetencji w odniesieniu do nauczy-
cicla jezyka koptyjskiego? (prosze okresli¢ punkty w skali od 1 do 5, gdzie 1 oznacza
kompetencje o najmniejszym znaczeniu, a 5 — kompetencje najbardziej wartosciowg)

Znajomo$¢ jezyka 1123415
Szczegdtowa wiedza jezykoznawcza 112]3(4]5
Znajomos$¢ zasad dydaktyki szczegotowej, wlasciwej dla nauki jezyka| 1 |2 |3 |4 |5
Znajomos¢ zasad dydaktyki ogdlnej 11213415
Umiejetno$¢ nawigzania kontaktu ze studentami 11213415
Znajomos¢ charakteru uczelni i specyfiki kierunkow, z ktorych

. 1123|415
pochodza studenci
Wiedza ogdlna 1123415
Szczegdtowa znajomo$¢ historii oraz cywilizacji koptyjskiej 112]|3(4]5

* - prosze skresli¢ niewtasciwa odpowiedz

Dzigkuj¢ za udzial w ankiecie!



