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Uniwersytet
- tradycja i wspolczesne wyzwania

Od kilkudziesigciu juz lat coraz czgsciej pojawiajg si¢ glosy
o koncu ery uniwersytetow. W okresie tym nastgpity ogromne zmia-
ny cywilizacyjne (schylek panstwa narodowego, globalizacja, gwat-
towny rozwoj technologii) powodujace, ze okolicznosci, w ktorych
przychodzi dziata¢ uniwersytetom, sg radykalnie r6zne nie tylko od
warunkow charakterystycznych dla $redniowiecza, gdy formowaty
si¢ zreby tej instytucji, ale rowniez od sytuacji panujacej w XIX wie-
ku, gdy powstawaly kluczowe dla idei uniwersytetu dzieta Newmana
czy Humboldta. Powoduje to koniecznos$¢ ponownego okres§lenia
funkcji tej instytucji we wspolczesnym spoteczenstwie, a niekiedy
zdaje si¢ nawet zachgcac do przedefiniowania jego istoty.

Nalezy si¢ jednak zastanowié, czy tak jest w rzeczywisto$ci.
Wydaje si¢ bowiem, ze mozna dostrzec pewne analogie miedzy
dniem dzisiejszym a epoka rodzenia si¢ uniwersytetow.

Uniwersytety powstawaly jako szczytowe osiggnigcie kultury
sredniowiecznej w sytuacji, gdy formowaly si¢, obowigzujace do
dzi§, podstawy struktury politycznej Europy. Sredniowiecze bylo
okresem, w ktérym po katastrofalnym zatamaniu si¢ kultury i wiel-
kich przemianach demograficznych na przetomie starozytnos$ci i $re-
dniowiecza, zaczeta si¢ wylania¢ nowa struktura polityczna w opar-
ciu o panstwa plemienne niepotaczone w zadng nadrzedng catosc.
Cale $redniowiecze byto m.in. okresem budowy jednosci kontynen-
tu, jednos$ci kulturowej, ale byta to budowa (odbudowa) kultury wy-
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sokiej, nadrzgdnej, tgczacej wszystkich ludzi wyksztatconych. Jed-
nocze$nie bylta to kultura stanowigca uzupehienie kultury lokalnej —
co wigcej, jak pokazuje przyktad renesansu, kultura uniwersalna nie
tylko nie wypierata kultur ,,narodowych”, lecz (by¢ moze posrednio,
ale jednak) wspierata ich rozwo6j. Uniwersytety jako kuznie elit miaty
w tym dziele pokazny udziat.

W pewnym sensie z podobng sytuacjag mamy o czynienia roéw-
niez dzisiaj; stopniowy upadek znaczenia panstwa narodowego,
zjednoczenie kontynentu i globalizacja stanowia wyrazng analogie.

Uniwersytet w jego bardziej wspolczesnej wersji z okresu
o$wiecenia w dalszym ciggu penil t¢ podwdjna role: z jednej strony
— jak to wielokrotnie wskazywano — stanowit jeden z fundamentow
wlasnie tworzacego si¢ panstwa narodowego, wspotbudujac kulture
lokalng, z drugiej nieustannie odwotywat si¢ do tego, co uniwersal-
ne. Byto tak zard6wno w kontynuowanej idei Uniwersytetu Rozumu
zbudowanej wokot filozofii (jak postulowat to Kant) czy Uniwersy-
tetu Kultury von Humboldta, gdzie role rozumu przejeta literatura.

Aby poglebi¢ spojrzenie na wyzwania stojace przed wspotcze-
snym systemem szkolnictwa wyzszego, sprobujmy zarysowac ele-
menty sktadajace si¢ na tradycyjny ideat uniwersytetu.

Ideal uniwersytetu

Nie jest naszym celem doktadne $ledzenie historii powstawania
i ewolucji uniwersytetu. Wskazemy jedynie te czynniki, ktére zdaja
si¢ tworzy¢ istote tego, co przez cate wieki kryto si¢ pod pojeciem
,uniwersytet”.

1. Bezinteresownos¢ w dazeniu do prawdy. Ta przystowiowa
juz charakterystyka dziatalnosci akademickiej siega korzeniami
kultury greckiej. Oparta jest ona na przekonaniu, ze szczytem moz-
liwosci czlowieka i najbardziej doskonala formg ludzkiej egzystencji
jest ,,czynno$é teoretycznej kontemplacji”'. Przekonanie to, ciagle

! Arystoteles, Etyka nikomachejska, 1177a.



54 ALEKSANDER BOBKO, STANISEAW GALKOWSKI

jeszcze zrozumiale, ale coraz bardziej zamierajace i mniej przekonu-
jace, miato dla obyczajowosci akademickiej i dla calej kultury kapi-
talne znaczenie. Marginalizowato ono — dominujace dzi§ — kryterium
efektywnos$ci jako gléwnego parametru, ktéry pozwala oceniaé ja-
kos¢ wszelkiego dziatania.

2. Wolno$¢ akademicka. Jej wyrazem jest calkowita swoboda
w stawianiu pytan, doborze tematyki badawczej oraz metod stuza-
cych rozwigzywaniu problemow. Uniwersytet jest zatem otwarty na
wszystkie sposoby myslenia i prowadzenia badan, nie ma tutaj zad-
nej oficjalnej ideologii jakich$ twierdzen a priori, zadnych uprze-
dzen, nic nie jest nakazane i nic nie jest zakazane, a moze lepiej by-
loby powiedzie¢: nikt tu nie rzadzi i nikt nie jest wykluczany”. Opar-
ta na wolnos$ci otwarto$¢ oznacza takze to, iz wszyscy uczestnicy
akademickiej dysputy zwracaja si¢ do uniwersalnej publicznosci
(w tym sensie, ze wyniki ich prac nie majg charakteru ekskluzywne-
g0, nie s3 zawlaszczane przez jakas grupe)’. Mozna tylko nadmienié,
ze w akademickiej tradycji siggajacej Platona wolnos¢ jest $cisle zwia-
zana z odpowiedzialnoscia, a takze swoistym poczuciem zobowigzania
do podejmowania kwestii waznych dla szerszej spoltecznosci.

3. Wciaganie w krag akademicki mtodych adeptow. Wyrazem
tego charakterystycznego czynnika jest mariaz dwoch kluczowych
zadan uniwersytetu: prowadzenia badan i ksztalcenia. Zwigzek ten
stwarza swoisty akademicki ,.klimat”, ktorego symboliczna konkre-
tyzacja jest relacja wzajemnie wzbogacajacych sie mistrza i uczniow.

4. Ideal jednosci wiedzy. Dziatalnos¢ akademicka powinna
prowadzi¢ do wypracowania uniwersalnych kryteriow racjonalnosci.
Uczony-ekspert stanowi rodzaj wiernego uniwersalnej prawdzie
trybunatu, ktory jest w stanie znajdowaé rozstrzygnigcia we wszel-
kich sporach (lub przynajmniej w wigkszosci przypadkow). Zatoze-
nie to odgrywa bardzo wazng rolg, ma istotny wplyw nie tylko na
sposob uprawiania nauki, ale takze na jako$¢ Zzycia spolecznego,

2 R. Barnett, P. Stendish, Higher Education and the University [w:] The Black-
well Guide to the Philosophy of Education, ed. N. Blake, P. Smeyers, R. Smith and
P. Standish, Blackwell Publishing Oxford 2003, s. 223.

3 Jak by to ujat Habermas, uniwersytet stwarza idealna sytuacje komunikacyjna.
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chroni przed sytuacja ,,wiezy Babel”, w ktorej kazdy prowadzi wta-
sng narracj¢, nie oczekujac na zrozumienie ze strony innych.

Tak pojmowana idea uniwersytetu, ktora bardziej cenita akade-
micka wolno$¢ od efektywnosci, a ponad zysk stawiata dgzenie do
doskonatosci, prowadzita do naturalnego prymatu nauk humani-
stycznych, ktadta nacisk na wychowanie (przeksztatcanie cztowieka
lub pomoc w stawaniu si¢ w pelni cztowiekiem) poprzez zdobywanie
wiedzy. W tym stanie rzeczy kluczowa role w przestrzeni akademic-
kiej odgrywata filozofia.

Kryzys tradycyjnego idealu

Jest rzeczg oczywistg, ze zarysowany powyzej ideat uniwersy-
tetu zostal silnie zakwestionowany, a niektére jego elementy
wrecz odrzucone. Mozna powiedzie¢, ze tak jak na przestrzeni
minionych wiekéw, do dzi§ pozostalo wazne przywigzanie do
wolnoséci akademickiej oraz $cista korelacja badan naukowych
z funkcja edukacyjna. Jednoznacznie potwierdza to na przyklad
»Wielka Karta Uniwersytetow Europejskich” przyjeta w Bolonii
w 1998 roku®. Zasadniczo zmienit si¢ natomiast stosunek do pozo-
stalych elementoéw tradycyjnego ideatu.

Poczatek nowozytnosci to czas, w ktorym nastgpila swoista
kulminacja odkrycia, ze wiedza moze by¢ narzedziem shuzgcym udo-
skonalaniu $wiata. Prowadzilo to do stopniowego ostabiania, a osta-
tecznie do niemal catkowitego zalamania si¢ ideatu wiedzy kontem-
platywnej. Badania maja stuzy¢ wynalazkom, wiedza teoretyczna
powinna by¢ podstawa dla innowacji 1 praktycznej wytworczosci.
Tym samym projekty badawcze zaczynaja si¢ rzadzi¢ prawami cha-
rakterystycznymi dla zorientowanych na zysk ,,przedsiewzie¢¢ bizne-
sowych” — pomysty sa finansowane wtedy, gdy daja szanse na do-
chodowe innowacje; inne zostajg spychane na margines. W sposob
oczywisty i bardzo istotny zmienia to reguly gry obowigzujace
w przestrzeni akademickie;j.

* Zob. http://www.umk.pl/uczelnia/dokumenty/statut/katra/
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Jeszcze gorzej potraktowany zostat ideat jednosci wiedzy. Wraz
z rozwojem gospodarki wytworczej 1 odkryciem praw rzadzacych
rynkiem czltowiek zaczal sobie coraz bardziej uswiadamia¢ ,,moc
specjalizacji”. Mechanizm coraz wezszego wyspecjalizowania jest
waznym, a by¢ moze najwazniejszym, warunkiem postepu. Przekta-
da si¢ to takze na powstawanie coraz we¢zszych obszaréw badaw-
czych i narastanie trudno$ci z komunikacja pomiedzy naukowcami
pracujacymi w swoich specjalistycznych dyscyplinach. Taki dialog
potrzebny jest zreszta tylko wtedy, gdy daje nadziej¢ na zwigkszenie
efektow — oczekiwanie jakiej$ teoretycznej syntezy wiedzy zdobytej
w roznych obszarach jest raczej znikome. Ideat jednosci wiedzy zo-
stat takze zakwestionowany teoretycznie. Z jednej strony twierdzenie
Goedla wskazalo na formalne trudnosci zwigzane z mozliwo$cia
budowania spdjnych teorii. Z drugiej strony, po nieszczgéciach sys-
temow totalitarnych XX wieku wielu filozoféow — od Poppera po
Lévinasa — ostrzega wrecz przed politycznymi zagrozeniami, ktorych
zrodtem moze by¢ ,jedna, prawdziwa teoria” (albo raczej czyjes$
przekonanie, ze taka teori¢ udato mu si¢ wypracowac). W tej per-
spektywie idea jednosci wiedzy stata si¢ teoretycznie watpliwa, prak-
tycznie nieefektywna, a estetycznie mato pociagajaca.

W rezultacie tych przemian, ktore zostalty powyzej tylko zary-
sowane, we wspolczesnej kulturze coraz silniej daje o sobie znaé
»prymat cywilizacji technicznej”. Temu trendowi poddaty si¢ takze
uniwersytety. Najbardziej wyraznym tego przejawem jest postepuja-
ca marginalizacja humanistyki (w szczego6lnosci filozofii) oraz dale-
ko idace modyfikacje calego modelu uniwersytetu.

Uniwersytet w tej perspektywie to raczej ,,projekt globalny niz
uniwersalny’”, musza uczestniczy¢ w nim wszystkie kraje i spotecz-
nosci chcgce w jakim$ sensie przynaleze¢ do globalnej gospodarki
rynkowej, jednak projekt ten nie wymaga zadnej uniwersalnej wizji
catosciowego ogladu rzeczywistosci. Uniwersytety (jak i wszystkie
inne szkoty) sa tu pojmowane jako swego rodzaju ,,banki danych
1 umiejetnosci”, z ktorych mlodzi ludzie wybierajg sobie to, co im

> R. Barnett, P. Stendish, Higher Education and the University, s. 223.
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jest potrzebne. Sytuacje takg bardzo dobitnie wyrazil sto lat temu
Max Weber: ,,0 profesorze, ktory stoi naprzeciw na katedrze, nasz
Amerykanin ma nastgpujagce wyobrazenie; sprzedaje mi on swoja
wiedze 1 metody za pienigdze mojego ojca, tak samo jak straganiarka
sprzedaje kapuste mojej matce. I to wszystko. OczywisScie: jesli na-
uczyciel jest futbolowym mistrzem, uwaza on go wowczas za swoje-
go przywodce w tej dyscyplinie. Jesli jednak nim nie jest (albo kim$
w tym rodzaju w innej dyscyplinie sportowej) wtedy jest on dla nie-
go tylko profesorem i nikim wigcej — 1 zadnemu mtodemu Ameryka-
ninowi nie przyjdzie na mysl kupowaé u niego «$wiatopogladu» lub
odpowiednich regut majacych normowac jego sposob zycia™®.

Wspotczesnie teoretyczng podstawg tych przemian jest postmo-
dernizm. Przyjecie tej perspektywy oznacza konieczno$¢ nowego
spojrzenia na istot¢ i funkcje uniwersytetu. Tradycyjna autodefinicja
uniwersytetu brzmiataby zapewne tak: ,,Uniwersytet jako instytucja
nastawiony jest na promowanie uniwersalnego rozumu w shuzbie
ludzkosci”. Zauwazmy, ze postmodernizm nie tylko kwestionuje te
definicj¢, ale przede wszystkim podwaza sensowno$¢ wilasciwie
wszystkich zawartych w niej terminéw. Odrzucajgc pojecie prawdy
jako kryterium poznawcze, nie tylko zaprzecza uniwersalnym rosz-
czeniom rozumu, ale i nie wierzy nawet w sam rozum, odrzuca poje-
cie postepu, bo brak powszechnych standardéw czyni to pojecie nie-
jasnym. Co wigcej, zakwestionowanie pojecia natury ludzkiej powo-
duje, iz nie wiadomo réwniez, na czym by miato polega¢ samo czto-
wieczenstwo.

Zdaniem postmodernistow z przyczyn socjo-politycznych, jak
i filozoficznych nie jest mozliwy powrét do idei Newmana. Postmo-
dernizm uniemozliwil jakikolwiek projekt oparty na catosciowej
wizji czy teorii ludzkiego zycia. Jesli wigc uniwersytet jest wciele-
niem idei uniwersalno$ci, to postmodernizm jest jego dokladnym
zaprzeczeniem. Tradycyjnie uniwersytety miaty dwie funkcje: postep
(przyrost wiedzy oraz wickszg doskonato$¢ jednostki ludzkiej)

% M. Weber, Nauka jako zawdd i powolanie, przet. P. Dybel [w:] Z. Krasno-
debski, M. Weber, Wiedza Powszechna, Warszawa 1999, s. 213.
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i uniwersalno$¢. Projekt uniwersalnosci implikowatl postep. Postmo-
dernizm kwestionuje oba te pojecia.

Pomimo krytyki idei uniwersytetu w dalszym ciggu potrzebuje-
my uniwersytetow ze wzgledu na ich funkcje spoteczne. Potrzebuje
go zard6wno gospodarka, jak i spoteczenstwo catkowicie uzaleznione
od technologii — potrzebny jest osrodek ksztalcenia specjalistow
umozliwiajacy sprawne funkcjonowanie w ramach gospodarki wol-
norynkowej. Z drugiej strony, szkolnictwo wyzsze nie tylko jest
istotnym elementem umozliwiajacym istnienie gospodarki rynkowej,
ale samo stato si¢ jej czgScia, proponujgc swoje ,,ushugi i towary”
kazdemu, kto gotow jest ponie$¢ koszty ich nabycia.

Jak wygladaja zatem wspoltczesne realia? Sprobujmy wskazac
kilka konkretnych zjawisk i mechanizmoéw, ktére juz zmienity
i nadal zmieniajg oblicze uniwersytetu.

Pierwszym z nich jest niewatpliwie masowos¢. Jej wyznaczni-
kiem jest liczba studiujacej mtodziezy — dzi§ w Europie studiowaé
moze, a nawet powinien, kazdy mtody cztowiek. Ambicjg rzadow
jest usuwanie barier ekonomicznych dla ubozszej mtodziezy, a sys-
tem centralnego finansowania zacheca szkoty wyzsze do przyjmo-
wania kazdego chetnego, co marginalizuje takze znaczenie natural-
nych predyspozycji kandydata na studenta. W ten sposéb wygene-
rowany zostal egalitarny system szkolnictwa wyzszego, w ktorym
naczelnym hastem staje si¢ ,,inkluzywno$¢”: system jest otwarty
i zaprasza wszystkich, drastycznie obnizajac na wstgpie poziom wy-
magan. Punkt cigzkosci tego systemu przesuwa si¢ coraz bardziej
w strone funkcji socjalnej: dawanie zajecia miodym Iludziom, co
zmnigjsza skale bezrobocia. Co gorsze, uniwersytety coraz mniej
odrézniaja si¢ od innych rodzajow szkot wyzszych; klasyczne dys-
cypliny akademickie (filozofia, fizyka, matematyka, filologia) maja
formalnie ten sam status, co kierunki czysto zawodowe (towaro-
znawstwo, wychowanie fizyczne, turystyka). W walce o przycia-
gnigcie studenta (czyli finansowanego przez rzady ,klienta”) naste-
puje klasyczne wypieranie ,,dobrego pienigdza przez zty”. Chciatoby
si¢ powiedzie¢, ze figura przystowiowego ,,Janka Muzykanta” ulegta



Uniwersytet — tradycja i wspolczesne wyzwania 59

radykalnemu odwrodceniu: kiedy$ ofiarg elitarnego systemu byt zdol-
ny miody cztowiek, ktéoremu bieda nie pozwalata na rozwijanie zdol-
nosci; dzisiaj w system edukacji wtlaczane sg czesto takie osoby,
ktore nie majg wystarczajagcych predyspozycji, albo ktérych nauka
wecale nie interesuje. Efekty (najintensywniej uwidaczniajg si¢ nieste-
ty dopiero na seminariach dyplomowych) sa takze przykre — zmar-
nowane kilka najbardziej tworczych lat zycia.

Autonomia uniwersytetu pozostaje podstawowym pryncypium.
Jednak, co byto juz kilkakrotnie podkreslane, uniwersytety dziataja
dzi§ w ramach systemu, ktory jest coraz bardziej sterowany central-
nie: z jednej strony przez mechanizm finansowania, z drugiej przez
panstwowe regulacje prawne. Nie ma chyba zbytniej przesady
w twierdzeniu, ze szkola wyzsza stala si¢ wielkim przedsiebiorstwem
rzagdzonym rachunkiem ekonomicznym i pozeranym przez ,,biuro-
kratycznego Leviatana”. Do zapisania Dekalogu wystarczyty dwie
kamienne tablice, Amerykanska Deklaracja Niepodleglosci zajmuje
cztery strony; ustawy sejmowe, rozporzadzenia rzadowe i wewnetrz-
ne statuty dotyczace nauki i szkolnictwa wyzszego w Polsce to tysia-
ce stron tekstu, ktorych tak naprawde nikt juz w catosci nie ogarnia.
Dochodzi do tego lawinowy rozrost biurokratycznych instytucji
,,okotouniwersyteckich”, ktore rozdzielajg fundusze, kontroluja, wy-
znaczaja standardy pracy, zadaja sprawozdan i wreszcie oceniaja.
Oceny te, zwlaszcza gdy dokonywane sg przez agendy ministerstwa,
majg charakter gtéwnie iloSciowy i nie sg w stanie uchwyci¢ tego, co
stanowi o istocie nauki’. Nieco wigkszy sens wydaja si¢ mie¢ rozno-
rakie rankingi, ktére moga wprowadza¢ w przestrzen akademicka
element sportowej rywalizacji. Ale przeciez dazenie do odkrywania
tajnikow otaczajgcej nas rzeczywistosci jest z natury rzeczy czyms
innym niz mecz pitkarski czy kolarski wyscig.

7 Spektakularnym tego przyktadem jest jedno z ostatnich zarzadzen, ktore po-
zwala wlicza¢ do dorobku humanistow jedynie artykuty liczace powyzej 40 tysigcy
znakéw. Przy zastosowaniu tego kryterium wiele epokowych tekstow europejskiej
tradycji zostatloby wyeliminowanych z pola zainteresowania instytucji dokonuja-
cych ewaluacji.



60 ALEKSANDER BOBKO, STANISEAW GALKOWSKI

Oproécz przemian o charakterze spoteczno-politycznym wspot-
czesny uniwersytet dziala w radykalnie innym $rodowisku technolo-
gicznym. Dlatego warto si¢ takze zastanawia¢ nad tym, jak nowocze-
sne technologie informatyczne zmieniajg zycie akademickie.

Mozna by zaryzykowaé postawienie hipotezy, ze w tradycji eu-
ropejskiej istnieje istotny zwigzek pomiedzy ksigzkg a uniwersyte-
tem. Ksigzka byta przez wieki swoistym produktem akademickiej
aktywnosci, a roOwnoczesnie tworzywem, w ktorym wykonywana
byta biezaca, codzienna praca. W tym stanie rzeczy sercem uniwer-
sytetu byta biblioteka i czytelnia. W dobie Internetu takim sercem sg
centra komputerowe, a do ich zasobow uzytkownicy moga mieé
dostep z dowolnego migjsca.

Kolejny problem wigze si¢ z tym, iz materialy zawarte
w przestrzeni wirtualnej, do ktérych si¢gaja nasi studenci, postuguja
si¢ przede wszystkim obrazem jako gléwnym Srodkiem przekazu.
A jak pisat McLuhan, $rodek komunikowania sam jest komunika-
tem®. Natura przekaznikow, ktorymi postugujemy sie podczas pro-
wadzonych sporéw, w znacznej mierze determinuje nie tylko ich
przebieg, ale nawet wyniki. Oznacza to jednak, iz tresci, ktore doma-
gaja si¢ innych $rodkéw przekazu niz obraz, majg coraz mniejsze
szanse na przebicie si¢ do $wiadomosci spotecznej. Dotyczy to
przede wszystkim tresci o charakterze abstrakcyjnym, ktdre nie pod-
daja si¢ wizualizacji, a w ich przekazie obraz moze petni¢ rolg jedy-
nie ilustracji. Petna refleksja nad spoteczng rola uniwersytetu musi
uwzglednia¢ rowniez to zagadnienie.

Czym staje si¢ zatem ,,uniwersytecka przestrzen”? Jaki wplyw
opisane powyze]j zjawiska maja na relacje pomigdzy cztonkami aka-
demickiej wspdlnoty? Na te pytania brak na razie jednoznacznej
odpowiedzi.

Jedno wydaje sie¢ pewne: w ostatnim dwudziestoleciu nastgpita
radykalna zmiana modelu uniwersytetu; konca tego procesu nie wi-

8 M. McLuhan, Srodki komunikowania — przediuzeniem czlowieka, przel.
E. Zycienska [w:] Technika a spoleczeristwo. Antologia, wyboru dokonat i wstgpem
opatrzyt A. Sicinski, PIW, Warszawa 1974, s 77.
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da¢, a skutki i rodzace si¢ nowe mozliwosci sg trudne do przewidze-
nia. Na razie mozna stwierdzi¢, ze autonomiczny uniwersytet oparty
na fundamencie jedno$ci badan naukowych i ksztalcenia wszedt
dzisiaj w nowy etap. Stat si¢ mianowicie elementem bardzo ztoZzone-
go systemu nauki i szkolnictwa wyzszego, ktory ma do spetnienia
nastgpujace funkcje: badania naukowe — innowacje (wprowadzane
do gospodarczego i spotecznego obiegu przez centra transferu tech-
nologii) — nauczanie — funkcja socjalna (zagospodarowywanie wol-
nego czasu mtodziezy, co prowadzi do zmniejszania bezrobocia).

Edukacja akademicka. Rola filozofii

By uniwersytet mogt spetnia¢ wiasciwe sobie funkcje, w proce-
sie edukacji musi by¢ zachowana réwnowaga mi¢dzy mysleniem
instrumentalnym a mysleniem celowosciowym; nie wystarczy dosko-
nali¢ narzedzi, trzeba jeszcze wiedzie¢, po co i do czego ich uzywac.

Réwnowage taka moze zapewni¢ tylko uniwersalnos¢ edukaciji —
nie powinno si¢ przedwczesnie przypisywa¢ mtodemu cztowiekowi
jakiej$ konkretnej funkcji, zawodu czy pozycji spotecznej i ksztatci¢
go tylko w tym kierunku. Specjalizacja zawodowa powinna by¢
wprowadzana mozliwie pdzno, zas ,,edukacja liberalna” (od artes
liberales, nie liberalizmu) powinna mie¢ miejsce nawet podczas stu-
diow specjalistycznych. Specjalizacja w jakiejs waskiej dziedzinie
naukowej czy technicznej bez ugruntowania jej w edukacji humani-
stycznej, dajacej szerszy punkt widzenia, prowadzi do ksztattowania
technokraty — cztowieka nieposiadajacego wlasnych opinii ani wila-
snego punktu widzenia, majacego jedynie wiele umiej¢tnosci nadajg-
cych sie na sprzedaz’. Edukacja taka, nie wyposazajac w kompeten-
cje do wydawania sagdow dotyczacych czego$ wiecej niz waska spe-
cjalizacja zawodowa, mogtaby doprowadzi¢ do zaniku kultury oby-

% Por. N. Postman, W strone XVIII stulecia. Jak przeszios¢ moze doskonali¢ na-
szq przysztosé, przet. R. Frac, PIW, Warszawa 2001; oraz tegoz, Technopol. Triumf
techniki nad kulturg, tham. A. Tanalska-Dulgba, PWN, Warszawa 1995.
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watelskiej, bytaby wiec czym$ groznym nie tylko w wymiarze indy-
widualnym, ale i spotecznym.

Podstawa edukacji musza by¢ przedmioty humanistyczne, gdyz
to wlasnie one — pozwalajac zapoznac si¢ cztowiekowi z jego korze-
niami, z jego kultura — sg prawdziwag podstawg jego tozsamosci,
wspomagaja w nim to, co specyficznie ludzkie. Tylko one moga pomoc
»Zrozumie¢ uczniom, ze wiedza jest poszukiwaniem, a nie towarem”'’.
Jak pisal Alan Bloom: ,humanistyka jest niejako ucieczkg czlowieka
czy ludzkosci, wyspa, ku ktorej znowu si¢ zwracamy, by odnalez¢ sie-
bie — w czasach, gdy wszyscy inni zaprzestali poszukiwan™'".

W tak pojetej edukacji humanistycznej na szczeblu uniwersytec-
kim szczegdlna rola przypada filozofii. Tylko ona moze zapropono-
wac jezyk przydatny do dyskusji nad wyznaczaniem oraz waloryza-
cja celow, do ktorych zmierzamy. Filozofia daje rowniez podstawy
do drugiej istotnej funkcji uniwersytetu — pomocy w budowaniu
wlasnej tozsamosci 0s6b wstgpujacych w jego mury. Dzieje sig tak,
bowiem — wbrew wielu stereotypom — istnieje wyrazny zwiazek
miedzy poznaniem teoretycznym a procesem przeksztalcania sig,
autokreacji cztowieka.

Zwigzek ten wyrazniej mozna pokazaé na przykladzie starozyt-
nej filozofii greckiej. Podstawowym celem filozofii byta wtedy nie-
watpliwie kontemplacja bytu. Niemniej grecka ‘kontemplacja’ struk-
turalnie zawiera w sobie okre§long postawe praktyczng w stosunku
do zycia. Znaczy to, ze grecka theoria nie jest jedynie wiedzg o cha-
rakterze intelektualnym i abstrakcyjnym, lecz jest takze wiedza zy-
ciows, albo — by wyrazi¢ si¢ inaczej — jest wiedza, ktora strukturalnie
domaga si¢ wprowadzenia w zycie i zazwyczaj idzie z nim w parze'”.

Filozofia jest umitowaniem madrosci, jest wigc rowniez jej szu-
kaniem, jest przej$ciem (a przynajmniej probg takiego przejscia) od

ON. Postman, W strone XVIII stulecia, s. 182.

' A. Bloom, Umyst zamkniety. O tym jak amerykarskie szkolnictwo wyzsze
zawiodlo demokracje i zubozyto dusze dzisiejszych studentow, stowo wstepne
S. Bellow, przet. T. Bieron, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 444.

12.G. Reale, Historia filozofii starozymej, t. 1, przet. E.I Zielifiski, RW KUL,
Lublin 1994, s. 485.
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stanu, gdzie tej madrosci nie ma, a wigc Zycia w pewnej mierze nie-
prawdziwego 1 nicautentycznego, do nowego — lepszego — stanu,
gdzie ta madro$¢ nam przystuguje, a wigc gdzie mozemy osiagnaé
wyzszy stopien bytu poprzez swa samo$wiadomos¢, widzenie Swiata
takim, jaki on jest naprawde, wewnetrzny spokdj i autentyczng wol-
nos$¢. W tej perspektywie ,,filozofia ukazata si¢ jako ¢wiczenie mysli,
woli, calego bytu, podjete w staraniu o osiggnigcie pewnego stanu —
madrosci, zresztg prawie niedostepnej cztowiekowi. Filozofia stano-
wita metod¢ duchowego postepu wymagajaca radykalnego zwrotu,
doglebnej zmiany sposobu bycia. Byta sposobem zycia przez trud jej
¢wiczen uprawianych dla zdobycia madrosci. Lecz byla nim takze
przez swoj cel: madros¢ sama. Bo madros¢ nie tylko pozwala po-
znawaé; pozwala «by¢» inaczej”"”. W ten wlasnie sposob Pierre Ha-
dot interpretuje cata filozofi¢ starozytng. Uwaza on jednoczesnie, ze
od $redniowiecza zaprzestano pojmowac filozofi¢ jako ,,prace nad
sobg”, a ograniczono jej zakres do poznania czysto teoretycznego.
Filozofia przestata by¢ stylem zycia, a stata si¢ tylko proba opisu
rzeczywistosci. Doszto do tego — zdaniem Hadota — z chwila, gdy
filozofia zaczgta by¢ traktowana jako wstep do teologii, a ¢wiczenia
duchowe byly uprawiane w ramach zycia chrzescijanskiego i unieza-
lezniono je od zycia filozoficznego'®. Wydaje si¢ jednak, biorac pod
uwagg sapiencjalng tradycje filozofii sredniowiecznej, ze stalo si¢ to
znacznie pdzniej. Moment, kiedy filozofia zerwala ze swoja funkcja
terapeutycznag, stajac si¢ czysta teorig, mozna przesunac¢ np. az do
czasu Kartezjusza, a rownie dobrze mozna wskazywac dopiero na
Hume’a i filozofi¢ anglosaska.

Przekonanie, iz filozofia zawiera zawsze w sobie pierwiastek
»pracy nad sobg”, mozna z pewnymi zastrzezeniami rozciggna¢ na
cala filozofig¢, az do czas6w najnowszych. Problem lezy ostatecznie

3 P. Hadot, Filozofia jako (wiczenia duchowe, przet. P. Domanski, Aletheia,
Warszawa 2003, s. 288; por. rOwniez m.in. W. Jaeger, Paideia, t. 1, ttum. M. Plezia, [IW
Pax, Warszawa 1962, s. 17-32; oraz M. Kurdzialek, Jakg role pelnita filozofia
w roznych epokach historycznych?, ,.Zeszyty Naukowe KUL” 1997, nr 3—4 (159-160),
S. 64-65.

14 p. Hadot, Filozofia jako ¢wiczenia duchowe, s. 297-313.
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w definicji filozofii. Pojecie filozofii wychowujacej jest niewatpliwie
bardziej do przyjecia w ramach np. hermeneutyki Gadamera niz ja-
kiej$ wersji filozofii scholastycznej". Jezeli przyjmiemy definicje tej
nauki jako czysto teoretycznej kontemplacji §wiata — scire propter
ipsum scire, to teza o zwigzku filozofii i wychowania wydawac si¢
moze nie do przyjecia. Jednak nawet przy tak okreslonej filozofii
trzeba pamietaé, iz oprocz swoich funkcji istotnych ma ona rowniez
,skutki uboczne”. I takim ,,skutkiem ubocznym” uprawiania filo-
zofii jest przeksztalcanie podmiotu filozofujacego. A wigc, choé
nie jest to jej gldéwna funkcja, filozofia ma rowniez znaczenie wy-
chowawcze. Teoretyczna kontemplacja i praktyka przeksztatcen
duchowych postgpuja tutaj réwnolegle i choé niemozliwe jest
utozsamienie ich ze sobg, ani nawet sprowadzenie jednej do dru-
giej, to bezposredni wplyw teorii na sfer¢ praktyki jest niewatpli-
wy. Poza tym samo uprawianie filozofii jest procesem wyrabiaja-
cym w podmiocie pewne umiejetnosci, przede wszystkim spraw-
nos$¢ krytycznego myslenia, bedacego podstawa wszelkich umie-
jetnosci nabywanych w uniwersytecie .

Zadania stojace przed uniwersytetem

Na koniec sprobujmy sformutowaé konkretne zadania, ktore
W nowej sytuacji powinny podjag¢ uniwersytety, aby zmieniajac si¢
i kreujac nowa rzeczywistos¢, nie utraci¢ wiezi z tym, co ztozylo si¢
na ich wielowiekowg tradycj¢. Wyliczenie to jest z pewnoscig selek-
tywne 1 nie pretenduje do postawienia petnej diagnozy omawianego
problemu. Wigkszo$¢ z proponowanych dziatan nie jest specjalnie
nowatorska i ma juz obecnie swoje miejsce, kwestionowana jest
natomiast sensownos¢ ich kontynuowania.

15 Por. P. Hogan, R. Smith, Philosophy and Practice of Education [w:] The
Blackwell Guide to the Philosophy of Education, ed. N. Blake, P. Smeyers,
R. Smith, P. Standish, Blackwell Publishing, Oxford 2003, s. 172—174.

' Por. S. Baillin, H. Sinegel, Critical Thinking [w:] The Blackwell Guide to the
Philosophy of Education, ed. N. Blake, P. Smeyers, R. Smith, P. Standish, Black-
well Publishing, Oxford 2003, s. 181-193.
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1. Kultywowanie tradycji humanistycznej. Powinno si¢ to od-
bywaé po prostu na zajeciach, w czasie ktorych czytane i dyskuto-
wane s3 systemem seminaryjnym przynajmniej wybrane klasyczne
lektury zapisane w ksigzkach. Zajecia takie (zapewne w mniejszym
wymiarze czasu) powinny mie¢ takze miejsce na kierunkach
(i uczelniach) technicznych.

2. Poszukiwanie wlasciwej proporcji pomiedzy specjalno$cia
a uniwersalno$cig. Bezcelowe i bezzasadne jest negowanie waloréw
(nawet waskiej) specjalizacji. Jednak naukowiec tym rézni si¢ od
rzemies$lnika, ze powinien rozumie¢ szerszy kontekst prowadzonych
przez siebie badan i potrafi¢ zda¢ relacj¢ ze swoich osiagni¢é specja-
listom z innych dziedzin. W ramach uniwersytetu powinny zatem
istnie¢ i by¢ instytucjonalizowane zywe kontakty pomiedzy réznymi
fakultetami.

3. Znalezienie ,,ztotego srodka” w §wiecie zdominowanym przez
ekonomi¢. Rygory ekonomiczne sa oczywiscie bardzo wazne
i wlasciwie realizowane majg pozytywny wptyw na kazdg instytucje.
Jednak naczelnym zadaniem uniwersytetu nie jest przynoszenie zy-
sku zwtaszcza w prostym, komercyjnym tego stowa znaczeniu. Dla-
tego powinien istnie¢ mechanizm finansowania pewnych ,,segmen-
tow” uniwersytetu — osob, ktoére osiagnety okreslony akademicki
status, oraz instytutow, ktore z natury rzeczy sg niedochodowe i nie-
innowacyjne, ale s3 wazne z innych powodéw — niezaleznie od ra-
chunku ekonomicznego. Oczywiscie, wypracowanie takiego mecha-
nizmu jest sprawa bardzo trudng i z reguty tylko dorazna.

4. Rzecz najwazniejsza: troska o wlasng autonomi¢ i wolnosc¢
w przestrzeni publicznej. Wolno$ci nie sposob zabezpieczy¢ raz na
zawsze, trzeba si¢ o nig nieustannie troszczy¢. Najwazniejszym in-
strumentem stuzacym sprawie wolnosci jest wlasciwe ksztaltowanie
postaw ludzi, zwlaszcza mtodych: J. Tischner okreslat to zadanie
mianem ,,wychowywania do wolnosci”, Platon pisal o ksztalceniu
»hatury lgnacej do madrosci”. To wilasnie wydaje sie takze dzisiaj
najwazniejszym wyzwaniem stojacym przed uniwersytetami. Two-
rzywo (ksigzka, komputer, sie¢; Swiat w wymiarze ,,makro” i ,na-
no”), w ktérym pracujg naukowcy, moze si¢ nawet radykalnie zmie-
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nia¢; tym, co niezmienne — ostatecznym ,,produktem” dziatalno$ci
uniwersytetu — pozostaje cztowiek (absolwent).

Podsumowujac, siegnijmy do Platona, ktérego tekst mowigcy
o tym, kiedy objawia si¢ w cztowieku wolna natura milujagca ma-
dro$¢, pomimo uptywu czasu nie stracit chyba na aktualno$ci.
Ksztattowanie takiej natury zar6wno w starozytnej Grecji, jak i dzi$
pozostaje gtownym zadaniem uniwersytetu: ,kiedy si¢ thum zbiera
i zasiada wspolnie na zgromadzeniach, na sadach, w teatrach, w obo-
zach czy na innych zebraniach pospoélstwa, i w hatasie wielkim jedno
chwala, a drugie gania z tego co si¢ méwi albo co si¢ robi, a jedno
idrugie z przesada, posrod okrzykow i oklaskéw. A oprocz nich
jeszcze 1iskaty, i otoczenie, w ktorym sa, echem odbija i podwaja
hatas pochwat i nagan. W takich warunkach, to jak myslisz, co sig,
jak to moéwia, dzieje w sercu mlodego czlowieka? Jaka on osobista
kulture potrafi temu przeciwstawic, ktorej by nie zmyly fale takich
nagan i pochwat i ktora by nie poszla z pradem, gdziekolwiek ja prad
poniesie? Potem mtody cztowiek dobrem i ztem nazywa to samo, co

oni, i robi to samo, co oni i bedzie taki sam, jak oni”"’.

THE UNIVERSITY — TRADITION AND THE CONTEMPORARY
CHALLENGES

Summary

The time-honoured classical idea of the university comes under attack from
two quarters: philosophical (post-modernist) and practical as new functions linked
to civilisational developments enforce a turn towards instrumental thinking. The
authors analyse the tasks of the university in the post-industrial society and high-
light, inter alia, an important role which is played by philosophy in academic teach-
ing in general, and not only in the humanities.

17 Platon, Paristwo, 492.
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