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Stowniczek norwesko-polski

barnehage - edukacja przedszkolna

barneskole - szkota podstawowa

barnetrygd - zasilek rodzinny

barnevernloven — ustawa o ochronie praw dziecka

bekymringsmelding - zgloszenie zaniepokojenia sytuacja dziecka

bokmal - jedna z dwoch oficjalnych odmian jezyka norweskiego,
dostownie ,,jezyk ksigzek”

fagskole utdanning — szkota policealna

folketrygden — system ubezpieczen spotecznych

grunnskole — nauczanie podstawowe

helsestasjoner — przychodnie matki i dziecka

helsespster — szkolne pielegniarki

hoyere utdanning - szkota wyzsza

innforingsgruppe — nauka jezyka dla zagranicznych uczniéw w gru-
pach

innforingsklassen — nauka jezyka dla zagranicznych uczniéw w klasach

kontantstotte - zasilek opiekunczy

morsmadlsleerere — nauczyciele jezyka ojczystego

morsmadlsoppleering — nauczanie jezyka ojczystego

mottaksskolen — nauka jezyka dla zagranicznych uczniéow w szkotach

nynorsk — jedna z dwdch oficjalnych odmian jezyka norweskiego,
dostownie ,,jezyk nowonorweski”

overnatting — nocowanie (w kontekscie ksigzki: nocowanie dzieci
w domu znajomych)

polakk - stowo okreslajace Polakdw, ktore wykracza poza ramy naro-
dowosci, bedace polaczeniem stereotypowych, negatywnych cech
nadawanych spotecznosci polskiej w Norwegii

polsk - stowo okreslajace Polakow, bedace polaczeniem stereoty-
powych, pozytywnych cech nadawanych spotecznosci polskiej
w Norwegii

russefeiring - $wieto abiturientow
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skolehelsetjenesten — szkolna stuzba zdrowia

tosprdklig fagoppleering — dwujezyczne nauczanie innych przedmio-
tow

ungdomsskole — szkota $rednia I stopnia

velferdsstat — paiistwo opiekuncze

videregdende skole — szkota $rednia II stopnia



Wykaz skrotow

Ap - Arbeiderpartiet (Partia Pracy)

BFD - Barne- og familiedepartementet (Ministerstwo ds. Dzieci
i Rodziny)

BLD - Barne- og likestillingsdepartementet (Ministerstwo ds. Dzieci
i Rdwnouprawnienia)

BLID - Barn, likestilling og inkluderingsdepartementet (Minister-
stwo ds. Dzieci, Réwnosci i Inkluzji Spotecznej)

Bufdir - Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet (Dyrekcja ds.
Dzieci, Mlodziezy i Rodziny)

Bufetat — Barne-, ungdoms- og familieetaten (Urzad ds. Dzieci, Mlo-
dziezy i Rodziny)

BV - Barnevernet, inaczej BVT - Barneverntjeneste (Stuzba Ochro-
ny Praw Dziecka lub Stuzba Opieki nad Dzie¢mi, ttumaczona
réwniez jako Urzad ds. Ochrony Praw Dziecka)

EFTA - European Free Trade Association (Europejskie Stowarzysze-
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EOG - Europejski Obszar Gospodarczy

FGI - focus group interview (zogniskowany wywiad grupowy)

Frp - Fremskrittspartiet (Partia Postepu)

H - Hoyre (Norweska Partia Konserwatywna)

IMDi - Integrerings- og mangfoldsdirektorate (Urzad ds. Integracji
i Wielokulturowosci)

KD - Kunnskapsdepartementet (Ministerstwo Edukaciji)

KIB - Kompetansenettverk for kvalitet i barnevern (organizacja pa-
rasolowa na rzecz poprawy jakosci w systemie opieki i ochrony
dzieci)
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chrzescijanstwo, religia, filozofia i etyka)

MTU - metodologia teorii ugruntowanej

NAV - Arbeids- og velferdsforvaltningen (Urzad Pracy i Spraw So-
cjalnych)
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nkr - korona norweska, jednostka monetarna w Norwegii

NOU - Norges offentlige utredninger (Norweski Raport Publiczny)

ORPEG - Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
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Wstep

Ludzko$¢ przemieszcza si¢ od poczatku swego istnienia, jednak wiek
XXI ma szanse zapisac si¢ na kartach historii migracji jako stule-
cie miedzynarodowej migracji dzieci. Skala zjawiska transgranicz-
nej wedréwki oséb niepelnoletnich przybrata bowiem niespotykang
dotad skale. Poczawszy od lat 90. XX wieku obserwujemy znaczacy
wzrost i zrdznicowanie mobilnosci dzieci w zwigzku z przemiana-
mi geopolitycznymi, przyspieszeniem proceséw globalizacyjnych,
rozwojem oraz umasowieniem nowych technologii komunikacyj-
nych i transportowych, a takze zmianami prawno-instytucjonalny-
mi i spoleczno-kulturowymi (Castles, Miller 2011; Thiollet 2017).
Z szacunkéw Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci
wynika, ze na przestrzeni 30 lat liczba migrantéw miedzynarodo-
wych wzrosta ze 153 mln (w tym 25 mln dzieci) w 1990 roku do
281 mln (w tym 36 mln dzieci) w roku 2020 (UNICEE Child...)".
Nieustannie, na calym $wiecie, cztonkowie rodzin podejmujg decy-
zj¢ o migracji. Na to postanowienie ma wplyw szeroki wachlarz tzw.
czynnikéw wypychajacych i przyciagajacych, ktére dotycza zaréwno
obecnej sytuacji prywatnej, spotecznej, gospodarczej oraz politycz-
nej, jak i przysztych aspiracji rodzin (Lee 1966).

W naukowym namysle nad wspoélczesnymi transgranicznymi we-
dréwkami ludzi mozna wyrdzni¢, ze wzgledu na podmiot badania,
trzy fazy. W fazie pierwszej skupiano si¢ na mezczyznach jako klu-
czowych aktorach migracji. Nastepnie — pod wplywem nasilania si¢
fenomenu feminizacji przemieszczen przestrzennych — podmiotem
zainteresowania naukowego staly sie kobiety, a kiedy wreszcie rodzi-
ny uczyniono istotnym obiektem analiz, w ich ramach dzieci staly
sie znaczacym homo migrationes (Bryceson, Vuorela 2002; Parrefas
2005; Urbanska 2015). W badaniach nad fenomenem masowe;j

' W 1990 roku populacja §wiatowa liczyla blisko 5,3 mld, a w roku 2020 pra-
wie 7,8 mld ludzi.
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migracji dzieci dominuje podejscie zorientowane na badanie do-
rostych (adult-centred approach), jednakze od poczatku XXI wieku
dostrzega si¢ coraz wigcej badan koncentrujacych si¢ na do$wiad-
czeniach dzieci. Wydarzenia o zasiggu globalnym z 2015 roku (m.in.
tzw. kryzys migracyjny w Europie) uwrazliwily teoretykéw, bada-
czy, praktykow, rzady panstw narodowych oraz wiodace organizacje
i instytucje miedzynarodowe na zlozone kwestie zwigzane zaréwno
z og6lnymi mechanizmami uruchamiajgcymi procesy migracyjne,
jak i ze zjawiskiem uchodZstwa i migracji dzieci oraz ich szerszym
umiejscowieniem w strukturach spotecznych krajéw przyjmuja-
cych?. Mamy zatem do czynienia z gwaltownie rosngcym zaintere-
sowaniem migrujacymi dzie¢mi, a wraz z nim ze zwiekszajacymi sie
zasobami informacji i wiedzy na ich temat.

Spoteczenstwo polskie od dekad przemieszcza sig, jednak nigdy
nie odbywalo si¢ to na taka skale, jak po akcesji Polski do Unii Eu-
ropejskiej’. Poczawszy od 1 maja 2004 roku zauwazalny jest masowy
odplywu ludnosci z Polski, szczegdlnie ludzi mtodych, co wpisuje
wspolczesna polska emigracje w ogolnoswiatowe trendy migracyjne,
wynikajace m.in. z poglebiajacego sie zréznicowania poziomu zycia,
zaréwno miedzy krajami, jak i kontynentami (Castles, Miller 2011;

»Kryzys migracyjny” (inaczej ,kryzys uchodzczy”) to zjawisko spowodo-
wane przybywaniem uchodzcéw i imigrantéw z Afryki Pétnocnej i Bli-
skiego Wschodu z regionéw ogarnietych konfliktami zbrojnymi do Europy
Zachodniej (Thiollet 2017). Umownie za jego poczatek uznaje si¢ rok 2015.
Bylo to najwigksze tego typu zjawisko od II wojny $wiatowej (Crawley i in.
2018), ktore sprawilo, ze zainteresowanie spolecznosci migdzynarodowej
skupito sie¢ m.in. na dzieciach - uchodzcach i azylantach, ktére przemiesz-
czaly si¢ samodzielnie lub z rodzicami/krewnymi niebezpieczng trasa pro-
wadzacg przez Morze Srédziemne, nazywang ,drogg $mierci” (UNICEF
2017).

Od powstania listopadowego Polska uchodzi za jedno z najbardziej emigra-
cjogennych spoteczenstw w Europie (Garapich 2017). Z danych szacunko-
wych Ministerstwa Spraw Zagranicznych (MSZ 2014b) zawartych w Atlasie
polskiej obecnosci za granicg wynika, ze w 2014 roku na $wiecie mieszkato
ok. 20 mln Polakéw i oséb polskiego pochodzenia, a samg Polske zamiesz-
kiwalo ponad 38 mln oséb. Gdyby zsumowac¢ liczb¢ mieszkanicéw Polski
oraz Polakéw i 0s6b polskiego pochodzenia mieszkajacych poza granicami
kraju, mozna umownie przyjaé, ze na poczatku drugiej dekady XXI wieku
ogolna liczba Polakéw zyjaca na $wiecie wynosita blisko 60 mln.
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White i in. 2018)*. Szacuje si¢ (GUS 2021), ze w latach 2004-2020
liczba polskich migrantéw tymczasowych, przebywajacych co naj-
mniej 2 lub 3 miesigce poza granicami kraju, wzrosta z 1 mln do po-
nad 2,2 mln®. Wzrasta réwniez liczba rodzin migrujacych z dzie¢mi
i dzieci urodzonych za granica w ,,nowych” krajach naptywu (gtéwnie
w Europie Zachodniej i Pélnocnej). Jednakze nieznana jest catkowi-
ta liczba dzieci polskich imigrantéw przebywajacych poza granicami
Polski (Slany, Slusarczyk, Pustutka 2016). Mimo ze dane statystycz-
ne o dzieciach polskich imigrantéw i ich rodzinach sg ograniczone,
z badan jako$ciowych wiadomo, ze zjawisko migracji dzieci generuje
calg game zagadnien odnoszacych si¢ do ich adaptacji na wszystkich
poziomach spotecznych (Ni Laoire i in. 2011)°.

Niniejsza praca wyrasta z zainteresowania fenomenem migracji
dzieci i prowadzenia szczegdlnego rodzaju badan skupionych na
uczestnictwie dzieci poprzez analize ich perspektywy (child parti-
cipation through the research of children’s perspective). Przedmiotem
badania uczynitam adaptacje dzieci polskich imigrantéw w Kré-
lestwie Norwegii w — jak mozna jg nazwa¢ - erze migracji dzieci
(CHILD-UP)’. Adaptacja jest tu rozumiana jako przystosowanie do

Statystyki sugeruja, ze Polska staje si¢ krajem masowej imigracji zarobko-
wej (Gorny, Kaczmarczyk, Szulecka 2018). Od 2014 roku obserwuje sie sil-
ny ruch migracyjny mieszkancdw Europy Wschodniej (przede wszystkim
z Ukrainy). Z kolei w latach 2017-2018 odnotowano znaczacy wzrost na-
plywu pracownikéw z Azji (m.in. z Nepalu, Indii i Bangladeszu) oraz kon-
tynuacje strumienia migracyjnego ptynacego z Europy Wschodniej (m.in.
z Ukrainy, Bialorusi, Moldawii i Gruzji).

Dane za lata 2004-2005 obejmuja osoby przebywajace czasowo za granicg po-
Wwyzej 2 miesiecy, natomiast szacunki z okresu 2010-2020 odnosza si¢ do oséb
przebywajacych czasowo poza granicami Polski powyzej 3 miesiecy. W latach
2004-2005 uwzgledniono 24 kraje, w latach 2010-2012 26 krajow, a w la-
tach 2013-2019 27 krajow.

Terminy ,adaptacja” i ,,przystosowanie” traktuje jako tozsame znaczenio-
wo, w zwiazku z czym bede uzywa¢ ich zamiennie. Problematyke dylema-
tow odnoszacych sie do nazewnictwa i terminologii oraz paradygmatéw
teoretycznych zwigzanych z przystosowaniem dzieci imigrantéw rozwijam
w rozdziale 1.

7 Mowa o projekcie CHILD-UP Children Hybrid Integration: Learning Dia-
logue as a way of Upgrading Policies of Participation w ramach programu
Horizon 2019-2022.
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szerszego spoleczenstwa poprzez Srodowisko szkolne® w ramach
funkcjonujacego w tym kraju modelu panstwa opiekunczego’ i po-
lityki integracyjnej'. Srodowisko szkolne jest interesujacg empirycz-
nie przestrzenia spoleczng nie tylko ze wzgledu na fakt, ze wspdt-
cze$nie dzieci spedzaja w niej relatywnie duzo czasu, ale takze - jak
twierdzi Ingunn Marie Eriksen (2012: 10) - z tego wzgledu, ze:

Szkoly sa jednocze$nie osadzone w spoleczenistwie i oddzielone od spo-
teczenstwa. Oznacza to, ze moga one odzwierciedlaé, powiekszaé, po-
mniejsza¢ lub zmienia¢ centralne elementy spolecznosci, ktorej sg czescia,
réwnoczes$nie bedac polzamknietymi spolecznosciami, ktére majg swoja
wlasna logike i rytm.

Celem mojego programu badawczego bylo zrekonstruowanie
procesu przystosowania spolecznego dzieci polskich imigrantow
w Norwegii na przelomie XX i XXI wieku, a konkretniej poznanie
uwarunkowan adaptacji do szerszego spoleczenstwa poprzez $ro-
dowisko szkolne, ze szczegdlnym uwzglednieniem znaczenia nor-
weskiego modelu panstwa opiekunczego i polityki integracyjne;.
Zasadniczym celem bylo wlaczenie w proces badawczy perspektywy
najmiodszych aktoréw migracji (tj. dzieci i mlodych dorostych), po-
kazanie wplywu do$wiadczenia migracyjnego na ich zycie szkolne
i spoleczne oraz postrzegania srodowiska szkolnego, a takze ukaza-
nie roli, jaka petnili oni we wlasnym procesie przystosowania.

Osig pracy jest twierdzenie, ze norweska szkota wielokulturowa —
traktowana jako jeden z gtéwnych filaréw integracji - jest kluczowym
srodowiskiem adaptacyjnym w powigzaniu z warunkami zewnetrz-
nymi, w ramach ktérych dorastaja dzieci (m.in. sytuacja materialng

8  Srodowisko szkolne bede rozumieé za Agnieszka Itendo-Milewska i Anna
Wojtach (2013: 154) jako ,wszystkie czynniki instytucjonalne, personalne
i dydaktyczne, ktore wystepuja w szkole”.

® W powszechnym uzyciu wystepuja réwniez terminy ,,panstwo dobrobytu”
oraz ,,panstwo bezpieczenstwa socjalnego” (welfare state). Bede uzywaé wy-
zej wymienionych termindw zamiennie.

1 W pracach pos$wigconych analizie polityki krajowej i miedzynarodowej
zwigzanej z wedrowkami ludnosciowymi rozréznia si¢ polityke odnoszaca
sie do kontroli naptywu ludnosci (tzw. polityke imigracyjna) oraz polityke
wobec przystosowania nowo przybylych imigrantéw do srodowiska spo-
tecznego (tzw. polityke integracyjna). Bede przede wszystkim odwolywa¢
sie do zagadnien zwigzanych z drugim rodzajem polityki.
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rodziny i jej kapitalem spolecznym, okresem spoleczno-historycz-
nym, ksztaltem polityki imigracyjnej i integracyjnej kraju naptywu,
momentem cywilizacyjnym), oraz warunkami wewnetrznymi (tzn.
charakterystyka indywidualng dziecka). Ponadto twierdzg, ze calo-
$ciowy wplyw zdarzen i dzialan ksztaltujacy proces adaptacji dzieci
imigrantéw pochodzacy z réznych poziomoéw (tj. migdzynarodowe-
go, transnarodowego, spolecznosci, instytucjonalnego, wewnatrz-
organizacyjnego, grupowo-indywidualnego, interakcyjnego oraz
dziatania; por. Strauss, Corbin 1990) jest bardzo trudno dostrzegalny
dla najblizszego otoczenia dziecka, a nawet uczonych zajmujacych
sie tym zagadnieniem. Dlatego nalezy prowadzi¢ badania z udzialem
dzieci imigrantow, by lepiej zaréwno rozumie¢ wspdlczesne procesy
przystosowawcze, jak i wpltywa¢ na ich dynamike. Sprawczos¢ dzie-
ci (children angency) — czyli szczeg6lng forme partycypacji (Wyness
2012) - bede postrzega¢ (obok dialogu miedzygeneracyjnego i mie-
dzyinstytucjonalnego) jako jedno z najwazniejszych uwarunkowan
adaptacji i zarazem znaczacy wymiar tego procesu, za$ szkole jako
kluczowe srodowisko spoleczne w toku nabywania i negocjowania
sprawczo$ci oraz konstruowania tozsamosci hybrydowej w globali-
zujacym sie Swiecie.

Adaptacje traktuje zaréwno jako proces trdjstronny na linii szko-
fa - dziecko - rodzina, jak i proces obejmujacy szerszy kontekst
spoleczny, kulturowy, prawno-instytucjonalny oraz polityczny (por.
McDermott 1987; Brizuela, Garcia-Sellers 1999). Za Anng Giza-
-Poleszczuk (2005: 102) przyjetam, ze adaptacja pelni funkcje celu,
ktérego osiagniecie stanowi korzys¢. Zakladam, ze cel ten moze by¢
inny dla dziecka, a inny dla spoteczenstwa przyjmujacego (kraju za-
mieszkania). Ostatecznym celem adaptacji z perspektywy dziecka
imigrantéw jest osiagniecie poczucia zadowolenia z zycia (innymi
stowy - caly proces ostatecznie powinien prowadzi¢ do redukcji
dysonansu poznawczego powstalego na skutek napiecia psychicz-
nego i osiaggniecia stanu harmonii poznawczej miedzy potrzebami
i dgzeniami dziecka a wymogami i oczekiwaniami jego srodowiska).
Natomiast z perspektywy panstwa przyjmujacego celem przysto-
sowania jest jak najszybsze i bezkonfliktowe wiaczenie dziecka do
zycia spolecznego z mniejszg badz wigksza swobodg zachowania,
praktykowania dwukulturowosci (od dziecka oczekuje sig, ze bedzie
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ono w przyszlosci spetniato role obywatela i cztonka spotecznosci
wedlug wzoréw ukonstytuowanych przez grupe dominujaca), co
w efekcie ma prowadzi¢ do osiaggniecia stanu spdjnosci spolecznej
danego spoteczenstwa. Cele te moga by¢ ze sobg sprzeczne, ponie-
waz adaptujace si¢ dzieci - szczegélnie w poczatkowych fazach tego
procesu — wierza w egalitaryzm spoteczny, brak dystanséw spolecz-
nych, uprzedzen klasowych i etnicznych. W zwigzku z powyzszym
przyjmuje, ze proces adaptacji z perspektywy dzieci ma dualny, bipo-
larny charakter: z jednej strony asymilacyjny (w sensie wchlonigcia),
z drugiej transnarodowy (w sensie przywigzania i utrzymywania
bliskich relacji z minimum dwoma krajami), i polega na konfron-
towaniu si¢ z oczekiwaniami ,,grupy «wlasnej», «odniesienia» oraz
podmiotowym «ja»” (Winiecka 2015: 219).

Podzielam konstatacje, ze zdolno$¢ do sprawnego funkcjonowa-
nia w $rodowisku spolecznym nie musi korespondowa¢ z dobrym
samopoczuciem dziecka, ktére moze odczuwaé niech¢¢ wobec tegoz
$rodowiska i przyjmowac strategie ukrytej maladaptacji, czyli ukry-
tego niedostosowania (Kwok-bun, Pliiss 2013: 55; Winiecka 2015).
Proces dostosowywania si¢ dziecka z do§wiadczeniem migracyjnym
do zycia w przestrzeni transnarodowej i globalnej zachodzi w pelni
wowczas, gdy jest ono zdolne do zredukowania poczucia niepewno-
$ci, ambiwalencji i niepokoju, a w kontaktach z innymi nie odczuwa
dyskomfortu, co jest jednym z warunkéw zgodnej spotecznej egzy-
stencji'’. Ponadto zakladam, ze adaptacja jest wypadkowq strategii
przyjetej przez dziecko, polityki stosowanej przez nadrzgdne wobec
jednostki/grupy mniejszosciowej wladze, instytucje lub ,znacza-
cych innych” (Mead 1934) oraz ma charakter kultury spoleczenstwa
przyjmujacego i wysylajacego. Nawiazujac do konstatacji Grzegorza
Babinskiego (1980: 79), przyjmuje, ze proces adaptacji ,jest w ostat-
niej instancji przede wszystkim procesem psychologicznym, jednak-
ze uwarunkowan tego procesu nalezy poszukiwa¢ w strukturze spo-
tecznej i w kulturze”

" Wyrézniam dwa typy doswiadczenia migracyjnego dzieci: bezposrednie
doswiadczenie migracyjne (tzn. migracja dziecka, dziecko urodzone poza
krajem osiedlenia) i posrednie do$wiadczenie migracyjne (tzn. migracja
rodzicéw/-ca, dziecko urodzone w kraju osiedlenia rodzicéw/-ca imigran-

tow/-a). Te typologie rozwijam w rozdziale 4.
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Uwarunkowania adaptacji rozumiem jako czynniki majace wplyw
na proces przystosowania spolecznego. Waga i natezenie danych
czynnikéw zmieniajg si¢ w czasie i oddzialujg bezposrednio i/lub po-
$rednio na dziecko, jego rodzine oraz calg zbiorowos¢. Do gléwnych
uwarunkowan zaliczam m.in.: (1) cechy spoteczenstwa przyjmujace-
go (typ kultury i tradycji, doswiadczenie wielokulturowosci, aktual-
ny stopien zréznicowania kulturowego i etnicznego, stan gospodarki
i sytuacje na rynku pracy, polityke imigracyjna i integracyjna, model
panstwa dobrobytu); (2) specyfike spoleczenstwa wysytajacego (po-
dobienstwo kulturowe imigrantéw do spoteczenstwa przyjmujacego,
oddalenie geograficzne kraju ojczystego od nowego miejsca osie-
dlenia, do$wiadczenia wielokulturowo$ci w spoleczenstwie wysyla-
jacym, tradycje emigracyjne w spoteczenstwie pochodzenia, w tym
sieci spoleczne, stan gospodarki i sytuacje na rynku pracy, model
panstwa opiekunczego); (3) atrybuty 0séb emigrujacych, czyli m.in.
wielko$¢ kohorty imigracyjnej, czynniki spoteczno-demograficzne
(wyksztalcenie, wiek, dlugos¢ pobytu, wiek w momencie migracji,
kraj urodzenia, ple¢, status materialny, habitus' poszczegolnych
migrantéw i calej grupy, rodzaj emigracji) oraz (4) status dziecka
(w tym jego podmiotowo$¢ i sprawczo$¢ w aspekcie spotecznym,
prawnym, ontologicznym, poznawczym, wolicjonalnym, praktycz-
nym, psychologicznym oraz religijnym) (por. Budyta-Budzynska
2011: 56; Zhou 1997b: 984).

Jak nadmienitam powyzej, w ostatnich dziesiecioleciach obserwu-
je sie znaczng dywersyfikacje kierunkéw naptywu Polakow. Na teren
moich badan wybralam Norwegie, gdyz kraj ten stanowi egzemplifi-
kacje wspoétczesnych trendéw migracyjnych - jest popularnym kie-
runkiem migracji wsroéd polskich obywateli. Warto wspomnie¢, ze
polska emigracja do Norwegii rozpoczeta si¢ w XIX wieku po upad-
ku powstania listopadowego (Betza 1880). Zatem dzieje imigracji
polskiej w tym poéinocnoeuropejskim kraju licza — w okresie 1830-
2022 - 192 lata. Polacy wybierali Norwegie z rozmaitych powodow.
Chcieli uzyska¢ ochrone przed przesladowaniami politycznymi,

2 Habitus rozumiem za Pierreem Bourdieu (2007: 197) jako ,system trwa-
tych i przekazywalnych dyspozycji”. Innymi stowy, habitus oznacza nabyte
umiejetnosci 1 kompetencje jednostki, ktére przyjmuja posta¢ wzglednie
trwalego, przekazywalnego zbioru regul oraz praw (tj. sposoboéw postrze-
gania $wiata czy regul dziatania i my$lenia).
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zawiera¢ malzenstwa, lgczy¢ rodziny, podejmowac prace najemna,
studiowac czy zaklada¢ wlasne przedsiebiorstwa (Godzimirski, Stor-
mowska, Dudzinska 2015). Krdlestwo Norwegii stalo sie szczegdlnie
popularnym kierunkiem emigracji Polakéw w pierwszej dekadzie
XXI wieku po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej i w obli-
czu $wiatowego kryzysu finansowego zapoczatkowanego w USA na
przelomie 2007 i 2008 roku. Kryzysu, ktory nie pozostal bez wptywu
na gospodarki panstw europejskich, przy czym Norwegia ucierpia-
ta na nim relatywnie w mniejszym stopniu niz reszta Europy, przez
co rowniez stanowita atrakcyjny kierunek migracji. Najczestszymi
powodami, dla ktérych polscy obywatele osiedlali si¢ w tym kraju,
byly kwestie rodzinne i zarobkowe, wynikajace gléwnie ze znaczne-
go zroznicowania poziomu jakosci zycia miedzy Polska a Norwegia
(Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018). Wedtug danych szacunkowych od
2007 roku Polacy stanowig najwigkszg grupe mniejszo$ciowa w Nor-
wegii. Mimo ze ponad pieciomilionowemu Krolestwu Norwegii da-
leko do rekordéw imigracyjnych Stanéw Zjednoczonych Ameryki
i krajow Europy Zachodniej, takich jak Wielka Brytania czy Niem-
cy, liczebno$¢ polskich imigrantéw w tym kraju w latach 2004-2022
wzrosta prawie o 1300 proc.: z 7580 0séb do blisko 105,5 tys. (SSB
2022). Zatem rozmiar polskiej imigracji w Norwegii zbliza si¢ do
rozmiaréw polskiej imigracji w Irlandii czy Holandii (GUS 2021).
Jesli chodzi o dzieci polskich imigrantéw, to jeszcze w pierwszej
dekadzie XXI stulecia najwyzszy odsetek stanowila ta grupa, ktéra
dofaczyta do rodzica w ramach procedury reunifikacji rodzin mi-
grantéw zarobkowych. Obecnie intensyfikacja transgranicznej we-
drowki mtodych Polakéw do Norwegii przyczynia sie do znaczgcego
wzrostu odsetka dzieci par intraetnicznych oraz dzieci par interet-
nicznych urodzonych w kraju imigracji rodzicéw (Slany, Strzemecka
2017; SSB 2021)".

Nad imigracjg polska w Norwegii prowadzono dotychczas bada-
nia, ktére koncentrowaly si¢ gléwnie na analizie jej rozwoju od okre-
su IT Rzeczpospolitej do okresu unijnego', a dokladniej od czwartej

13 Zagadnienie liczebnosci dzieci polskich imigrantéw w Norwegii kontynu-

uje w rozdziale 2.

Przyjetam wiasng periodyzacje procesu polskiej emigracji do Norwegii.
Na podstawie najistotniejszych wydarzen historycznych panstwa polskiego
wyroéznitam nastepujace okresy migracyjne: (1) postfeudalny: od upadku
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dekady XX stulecia (tj. od udziatu polskich zolnierzy w bitwie o Na-
rwik w 1940 roku) do pierwszej dekady wieku XXI (Friberg 2013;
Olszewski 2011). W pracach tych skupiano si¢ przede wszystkim na
takich zagadnieniach jak: historia uchodzstwa, migracje pracow-
nicze, dzialalno$¢ organizacji polonijnych czy wkiad spolecznosci
polskiej w rozwoj Kosciota katolickiego, polityki, edukacji, kultury
i gospodarki w Norwegii oraz wplyw migracji na tozsamosci pra-
cownikoéw fizycznych (Olszewski 2011; Pawlak 2018). Wraz z moz-
liwoscia taczenia rodzin na mocy prawa oraz rosnaca skalg migracji
rodzinnych od 2004 roku zainteresowanie naukowe polskimi rodzi-
nami migracyjnymi z dzieémi w Norwegii — poczynajac od drugiej
dekady XXI stulecia - systematycznie wzrasta wraz z ich liczebno-
$cig i stopniem kompletnosci instytucjonalnej spotecznosci polskiej
w Norwegii (Guribye 2018). Istnieje jednak niewiele badan, ktore
probuja ukazac¢ spektrum zycia spolecznego dzieci polskich imigran-
tow z ich wlasnej perspektywy.

W zwiazku z powyzszym mozna skonstatowac, ze podjety przeze
mnie problem byl dotychczas w minimalnym stopniu przebadany.
Odnosit sie do innej rzeczywistosci spotecznej (nie byl osadzony
w aktualnych procesach cywilizacyjnych) i nie uwzglednial w pro-
cesie badawczym perspektywy najmlodszych aktoréw migracji. Nie
pokazywal réwniez w wyczerpujacy sposob roli, jaka pelnili oni we
wlasnym procesie przystosowania. Stoj¢ na stanowisku, ze nie da sig
zrozumie¢ i wyjasni¢ procesu adaptacji dzieci imigrantéw, nie prébu-
jac dotrze¢ do doswiadczen i wspomnien, w tym ukrytych znaczen,
zwigzanych z ich spotecznym Zzyciem, dlatego moje badania wpisuja
sie w preznie rozwijajacy si¢ nurt badan skoncentrowanych na dziec-
ku. Kierunek ten powstal na kanwie paradygmatu wspolczesnych
studiéw dziecka i okresu dziecinstwa, ktéry podkresla, ze dzieci byly

powstania listopadowego do odzyskania przez Polske suwerennoéci (1830-
1918); (2) II Rzeczpospolita: od odzyskania niepodlegloéci do wycofania
uznania miedzynarodowego dla rzadu RP na uchodzstwie (1918-1945); (3)
Polska Rzeczpospolita Ludowa: od komunizmu (tzw. demokracji ludowej)
do obrad Okraglego Stolu (1945-1989); (4) polska transformacja: od obrad
Okragtego Stolu, przez cze$ciowo wolne wybory, przystapienie Polski do
Organizacji Traktatu Poéinocnoatlantyckiego (NATO), do akcesji Polski
do Unii Europejskiej (1989-2004); (5) unijny: od przystapienia Polski do
UE (2004-obecnie).
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niegdy$ spolecznie widoczne, ale socjologicznie nieobecne i nalezy
dazy¢ do zmiany tego stanu rzeczy poprzez prowadzenie badan nad
partycypacja dzieci w obszarze adaptacji (Antony, Thomas 2018).
Mimo ze moim gléwnym celem bylo uwypuklenie i wzmocnienie -
jak okreslaja to badacze dziecinstwa (Morgan i in. 2002) - ,glosu
dzieci” poprzez prezentacj¢ doswiadczen najmlodszych aktoréw mi-
gracji, podejmuje¢ rownoczesnie probe osiagniecia balansu perspek-
tyw, pokazujac punkt widzenia dorostych, m.in. ekspertéw (Bushin
2009).

Badania nad procesem adaptacji dzieci polskich imigrantéw
w Norwegii mialy miejsce przed wybuchem pandemii COVID-19
w marcu 2020 roku, tzn. w czasie, w ktérym prowadzenie badan bez-
posrednich moglo odbywac si¢ bez wigkszych ograniczen. Program
badawczy opieral si¢ na trzech projektach realizowanych w latach
2013-2016: (1) Transfam (zadanie nr 5 — Childrens experience of
growing up transnationally), (2) ,,Proces adaptacji dzieci polskich
imigrantéw. Badania terenowe w Norwegii’'¢ oraz (3) ,,Adaptacja

15 Zadanie nr 5 — Children’s experience of growing up transnationally [Do-

$wiadczenia dzieci dorastajacych transnarodowo] bylo czgscia projektu
Transfam: Doing family in a transnational context. Demographic choices,
welfare adaptations, school integration and every-day life of Polish families
living in Polish-Norwegian transnationality [Rodzina ponad granicami.
Decyzje demograficzne, strategie rynkowo-instytucjonalne, integracja ze
$rodowiskiem szkolnym oraz zycie codzienne polsko-norweskich rodzin
transnacjonalnych]. Projekt byt realizowany przez Instytut Socjologii Uni-
wersytetu Jagiellonskiego (Krakéw) we wspétpracy z Centrum Stosunkow
Miedzynarodowych (Warszawa), Agder Research (Norwegia, Kristian-
sand) oraz NOVA (Norwegia, Oslo) w latach 2013-2016 i finansowany ze
srodkéw Funduszy Norweskich w ramach Polsko-Norweskiej Wspdtpracy
Badawczej realizowanej przez Narodowe Centrum Badan i Rozwoju w ra-
mach Norweskiego Mechanizmu Finansowego 2009-2014 na mocy kon-
traktu projektowego Nr. Pol-Nor/197905/4/2013. Kierowniczka projektu
byta prof. zw. dr hab. Krystyna Slany. Zesp6! zadania nr 5 skladat si¢ z na-
stepujacych oséb: prof. Krystyny Slany - liderki zadania, autorki niniejszej
ksigzki - badaczki gtéwnej, oraz Anny Bednarczyk, Ingi Hajdarowicz i dr
Justyny Bell — badaczek asystujacych (Transfam, Gtéwne...).

Projekt byt kierowany i realizowany przeze mnie na przelomie roku 2013
i 2014. Otrzymal finansowanie ze srodkéw DSC na zadania stuzace rozwo-
jowi mtodej kadry naukowej oraz uczestnikéw studiéw doktoranckich na
Wydziale Filozoficznym UJ. Nr grantu: K/DSC/001889 2013/2014.
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dzieci polskich imigrantéw w norweskiej szkole podstawowe;j™"’.
Kluczowym projektem byl projekt pierwszy, poniewaz nakreslil
on organizacje i przebieg dalszych badan. Badania jako$ciowe,
ktore stanowig integralng czes¢ ksigzki, oparfam na procedurach
metodologii wtasciwej dla teorii ugruntowanej (Charmaz 2009),
podejsciu  spotecznych studiéw dziecka i okresu dziecinstwa
(Leonard 2016) oraz zalozeniach etnografii transnarodowego $wia-
ta przezywanego, czyli wlasnej propozycji mariazu etnografii $wiata
przezywanego z paradygmatem transnarodowym (Faist 2000; Hit-
zler, Honer 1991; Luckmann 1970; Schiitz 2012)'"®. Wykorzystuje
dane pochodzace z obserwacji etnograficznej spotecznosci polskiej
w Norwegii (53 notatki), wywiadu czg¢$ciowo ustrukturyzowane-
go z dzieckiem polskich imigrantéw w wieku 6-15 lat polaczonego
z obserwacjg, rysunkiem i testem zdan niedokonczonych (50 wy-
wiadow i 24 testy), wywiadu zogniskowanego grupowego z dzie¢mi
w wieku 10-15 lat (1 wywiad), wywiadu swobodnego i czesciowo
ustrukturyzowanego z mlodym dorostym w wieku 22-32 lata (4 wy-
wiady) oraz wywiadu cze$ciowo ustrukturyzowanego z ekspertem
(9 wywiadéw). Moja praca jest zakorzeniona nie tylko w zrédiach
wywolanych, ale takze zastanych (m.in. w raportach, publikacjach
naukowych, dokumentach rzadowych, artykutach prasowych)*.

W prezentowanej monografii nie poddaje analizie wszystkich faz
procesu emigracyjnego, gdyz moim celem nie jest pelna rekonstruk-
cja obrazu adaptacyjnego dzieci polskich imigrantéw w Norwegii od
XIX do XXI wieku. Zakres analizy obejmuje proces przystosowania
spolecznego dzieci polskich imigrantéw pochodzacych z rodzin pol-
sko-polskich i polsko-norweskich urodzonych w latach 1984-2008
(tj. w okresie: PRL, polskiej transformacji oraz unijnym) gtéwnie
w Polsce i Norwegii. Skupitam sie na badaniu trzech ostatnich faz,
poswigcajac szczegolng uwage dzieciom dorastajagcym w okresie unij-
nym. Kazda faza emigracji posiada swoja specyfike. Tym, co wyrdznia

7 Projekt byl kierowany i realizowany przeze mnie w roku 2016; otrzymat

dofinansowanie ze §rodkéw DSC na zadania stuzace rozwojowi miodej ka-
dry naukowej oraz uczestnikéw studiéw doktoranckich na Wydziale Filo-
zoficznym UJ. Nr grantu: K/DSC/003343 2015/2016. Projekt byl réwniez
finansowany ze $rodkéw wlasnych.

Do tego watku wracam w rozdziale 3.

Opisuje to w rozdzialach 112.
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wczesniejsze okresy emigracyjne od dwoch ostatnich (tj. okresu pol-
skiej transformacji i okresu unijnego), jest ptynno$¢, w sensie jaki
temu terminowi nadaje Zygmunt Bauman (2000)*. Owa plynno$é
jest traktowana jako immanentna cecha pdznej, wysoko rozwinigtej
nowoczesnosci (Giddens 2012: 52). W dobie globalizacji, tj. inten-
syfikacji ogélnoswiatowych relacji spotecznych i instytucjonalnych,
najmlodsi aktorzy migracji s3 jednoczes$nie §wiadkami i uczestnika-
mi gwattownych fluktuacji, ktérych na ogét nie mozna przewidzie¢
i oznaczy¢ zawczasu. Za sprawg procesow cywilizacyjnych - skut-
kujacych przemianami spolecznymi, kulturowymi, politycznymi,
ekonomicznymi, demograficznymi i klimatycznymi — pojawiajg si¢
problemy, ktérych wczesniej albo nie bylo, albo ktére ujawniaja
sie w innej odstonie.

W toku wielowymiarowej analizy przyjetam jako dominujaca
perspektywe socjologiczng, ale siggatam réwniez po koncepcje i teo-
rie etnograficzne, psychologiczne, pedagogiczne, socjolingwistycz-
ne oraz ekonomiczne. Odwolujac si¢ do cech naukowych socjologii
w kontek$cie moich projektéw badawczych, podejmuje probe odpo-
wiedzi na pytania: Jak jest? Dlaczego tak wlasnie jest? Jak bedzie?
Co zrobi¢, by zmieni¢ obecny stan? Gléwng kategorig analityczna,
ktora wytonila si¢ z moich badan, byla praca adaptacyjna. Proponuje¢
rozumiec jg jako dzialania przystosowawcze podejmowane na rzecz
dzieci imigrantow przez wszystkie zaangazowane w ten proces insty-
tucje oraz jednostki z gradacja odpowiedzialnosci.

Ostateczna koncepcja monografii powstata de actu et visu jako
wynik analizy wybranej literatury przedmiotu z zakresu adaptacji
dzieci imigrantéw do zycia spotecznego poprzez srodowisko szkol-
ne, badan wlasnych w Norwegii (w tym fascynacji otwartoscia, re-
fleksyjnos$cig i zasobem wiedzy podrecznej najmlodszych aktorow
migracji), do$wiadczen zawodowych w sferze oswiaty uzupelnia-
jacej (zaréwno o$wiaty polskiej za granica, jak i polonijnej) oraz
doswiadczen prywatnych w zakresie polskich migracji rodzinnych
(wyniesionych gléwnie z USA, Kanady i wybranych krajéw Europy

20 Plynna nowoczesno$¢” to termin okreélajacy kompleks zjawisk, ktdre

charakteryzujg spoteczefistwa przetomu XX i XXI wieku. Zycie w warun-
kach plynnej nowoczesno$ci wyréznia m.in. zmiennos¢, wzglednos$¢ oraz
pluralizm.
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Zachodniej oraz Krélestwa Norwegii). Mimo ze skupiam si¢ przede
wszystkim na adaptacji dzieci polskich imigrantéw w Norwegii
przez pryzmat srodowiska szkolnego w ramach istniejacego mode-
lu panstwa dobrobytu i polityki integracyjnej, nawigzuje do gestej
siatki uwarunkowan tego procesu, gdyz badang problematyke sta-
ram si¢ ujmowac jak najszerzej.

Ksigzka sktada sie z o$miu rozdziatéw i podsumowania. W roz-
dziale 1 (Adaptacja dzieci imigrantow: stan wiedzy z przetomu XX
i XXI wieku) prezentuje przeglgd stanu swiatowej wiedzy z zakresu
przystosowania spolecznego dzieci imigrantéw, skupiajac si¢ na wy-
branych pracach z zakresu adaptacji do szerszego spoleczenstwa po-
przez srodowisko szkolne. Rozdzial 2 (Norweskie paristwo opiekuticze
i polityka integracyjna na przetomie XX i XXI wieku) ukazuje wybra-
ne elementy norweskiego modelu polityki spotecznej i integracyjnej
wobec dzieci imigrantéw z przetomu stuleci, ktére zrekonstruowa-
tam, opierajac si¢ na wyselekcjonowanych danych zastanych. Anali-
za tego rodzaju polityki prowadzi do glebszego rozumienia procesu
przystosowania spotecznego dzieci polskich imigrantéw w Norwegii,
gdyz umozliwia wnikliwszg analize i interpretacje wiedzy podrecz-
nej badanych, ktérg zawartam w empirycznych czesciach pracy (4j.
w rozdziatach 4-7). W rozdziale 3 (Metodologia badania: odkrywa-
nie uwarunkowan adaptacji) omawiam metode jako$ciowa opartg na
kompilacji paradygmatycznej, bedacej pochodng metodologii teorii
ugruntowanej oraz wspolczesnych studiéw dziecka i okresu dziecin-
stwa. Trzy kolejne rozdzialy (Migracja widziana z perspektywy dzieci
polskich imigrantéw i miodych dorostych w Norwegii, Zycie szkolne
w ujeciu dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych w Norwe-
gii oraz Tozsamos¢ dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych
w Norwegii) stanowig jadro naukowe prezentowanej monografii. Po-
kazuja bowiem prace adaptacyjng z perspektywy najmiodszych ak-
toréw migracji. W rozdziatach tych demonstruj¢ kluczowe wymiary
adaptacji w ramach $rodowiska szkolnego, w tym wysitek wktadany
w dzialania przystosowawcze, wyrazajacy si¢ w narracji o przebie-
gu adaptacji, typach pracy adaptacyjnej i zadaniach wykonanych na
rzecz przystosowania spotecznego w ujeciu dzieci i mtodych doro-
stych. Rozdziat 7 (Adaptacja dzieci polskich imigrantéw w Norwe-
gii widziana z perspektywy ekspertow) poswigcam przystosowaniu
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spolecznemu dzieci z punktu widzenia badanych dorostych. Prezen-
tuje w nim uwarunkowania i stan przystosowania spotecznego oraz
doswiadczenia adaptacyjne dzieci imigrantéw. Pokazuje rowniez, jak
norweska polityka spoleczna i integracyjna wyraza si¢ w refleksji eks-
pertow. Interesuje mnie gltéwnie to, jak zalozenia norweskiej polityki
spolecznej i integracyjnej wobec dzieci imigrantéw w Norwegii facza
sie z zawodowymi i prywatnymi do$wiadczeniami, a takze z dyskur-
sami publicznymi i stereotypami narodowymi, oraz jak wptywajg one
na $wiat interwencji ekspertéw wobec dzieci polskich imigrantow
i ich rodzin. Zawarto$¢ rozdzialu prowadzi nie tylko do poznania
i zrozumienia wiedzy podrecznej ekspertow, ale rowniez do lepszego
odczytania perspektywy dzieci i mtodych dorostych. W rozdziale 8
(Zycie szkolne) rekonstruuje zycie szkolne na podstawie wspolcze-
snego modelu norweskiego panstwa opiekunczego, modelu polityki
integracyjnej wobec dzieci imigrantéw, a takze punktu widzenia naj-
mlodszych aktorow migracji oraz ekspertow. Ukazuj¢ w nim adapta-
cje dzieci imigrantéw poprzez sprawczo$¢ dzieci oraz dialog migdzy-
generacyjny i migdzyinstytucjonalny. Sugeruje, ze uwarunkowania te
moga prowadzi¢ do harmonizacji spotecznej w obrebie szkoty dzie-
ki usprawnieniu pracy adaptacyjnej i przekladalnosci perspektyw.
Rozdzial koncze propozycjami dziatan praktycznych w odniesieniu
do wyzwan przystosowawczych dzieci polskich imigrantéw w kon-
tekscie norweskim, polskim oraz miedzynarodowym. W Podsumo-
waniu przedstawiam najwazniejsze wnioski i kierunki dalszych po-
czynan badawczych, ktére wytonily sie z przeprowadzonych badan.
W aneksach zamiescitam spoleczno-demograficzng charakterystyke
dzieci imigrantéw i mtodych dorostych (aneks 1) oraz spoleczno-de-
mograficzng charakterystyke ekspertow (aneks 2).

Ksigzka powstata na podstawie rozprawy doktorskiej pt. Uwarun-
kowania procesu adaptacji dzieci polskich imigrantow. Na przyktadzie
badani w Norwegii obronionej w 2020 roku w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Jagielloniskiego. Istotnych modyfikacji ksigzki dokona-
no, opierajac sie na recenzji wydawniczej oraz dyskusji nad pierwot-
nym tekstem w dniu obrony. Analiza gtéwnego problemu obejmuje
lata 2013-2019, a wybrane informacje zostaly uaktualnione réwniez
do 2022 roku.



1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy
z przetomu XX i XXI wieku

W rozdziale dokonuje przegladu wybranych paradygmatéw oraz
stanu badan z zakresu adaptacji dzieci imigrantéw prowadzonych
w gléwnych krajach naptywu imigracji zamorskiej i kontynentalne;j.
Rozdzial sklada si¢ z czterech podrozdzialéw. W pierwszym zary-
sowuje problematyke migracji dzieci, w tym skale, formy i kierunki
zjawiska. W podrozdziale drugim charakteryzuje wybrane paradyg-
maty odnoszgce si¢ do adaptacji dzieci z doswiadczeniem migracyj-
nym, a w trzecim omawiam wyniki badan nad adaptacja dzieci imi-
grantow poprzez system edukacyjny i Srodowisko szkolne w $wietle
analiz pochodzacych z regionéw pétnocnoamerykanskiego i euro-
pejskiego. W ramach tego podrozdziatu skupiam si¢ na nakresleniu
problematyki zwigzanej z polityka integracyjng wobec dzieci imi-
grantow w Stanach Zjednoczonych Ameryki (w mniejszym stopniu)
i Europie (w wigkszym stopniu), szczegdlnie na roli systemu eduka-
cyjnego i srodowiska szkolnego w realizowaniu tejze polityki oraz
wplywie modelu integracyjnego i najblizszego otoczenia na pro-
ces przystosowania dzieci imigrantéw. Podrozdzial rozpoczynam
od oméwienia wybranych ustalen empirycznych pochodzacych
z USA, ze wzgledu na diugie dzieje imigracyjne tego kraju, ktory
bazuje na wypracowanej przez dziesieciolecia koncepcji plurali-
zmu kulturowego. Nastepnie przechodz¢ do przyblizenia ustalen
europejskich w zakresie adaptacji dzieci imigrantéw za posrednic-
twem systemu edukacyjnego i Srodowiska szkolnego, w pierwszej
kolejnosci w ramach Unii Europejskiej, a nastepnie krajéow euro-
pejskich nienalezacych do wspdlnoty, koncentrujac si¢ na Norwe-
gii'. Rozdzial koncze przegladem wybranych badan $wiatowych
traktujacych o dzieciach polskich imigrantow.

! Omawiany temat dotyczy okresu sprzed wystgpienia Wielkiej Brytanii

z Unii Europejskie;j.
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1.1. Era migracji dzieci: skala zjawiska, dylematy terminologiczne

Szacuje sig, ze w 2017 roku ok. 258 mln ludzi, czyli o 49 proc. wigcej
niz w roku 2000, zyto w miejscu innym niz kraj swego urodzenia
(United Nations DESA 2017). W 2020 roku na calym $wiecie 1 na
66 dzieci bylo migrantem W 2015 roku na 31 mln dzieci mieszka-
jacych poza krajem urodzenia odnotowano 11 mln dzieci uchodz-
cOw i azylantow oraz 17 mln dzieci wysiedlonych w wyniku prze-
mocy i konfliktu. Od 1990 roku udzial dzieci migrantéw w ogdlnej
populacji dzieci utrzymuje si¢ na poziomie nieco ponad 1 proc.,
ale rosngca populacja $wiatowa oznacza, ze liczba dzieci migran-
tow znaczaco wzrosta do 2020 roku. Podobnie jak dorosli wigkszos¢
dzieci migruje w obrebie swojego wlasnego regionu geograficzne-
go (UNICEE Child...). W 2015 roku 1 na 5 dzieci migrantéw zylo
w Afryce, 1 na 5w Ameryce, 2 na 5 w Azji, 1 na 6 w Europie, 1 na
50 w Oceanii, przy czym liczba chtopcédw i dziewczat przekraczaja-
cych granice migdzynarodowe byta zblizona (UNICEF 2016: 7, 51).

Jak podaje Organizacja Narodéw Zjednoczonych (United Na-
tions DESA 2017), w 2017 roku 2/3 migrantéw mieszkato w 29 kra-
jach $wiata. Liderem rankingu o najwigkszym odsetku cudzoziem-
cow byly Stany Zjednoczone Ameryki, w ktorych zamieszkiwalo ok.
49,8 mln migrantéw, stanowiacych 19 proc. wszystkich mieszkan-
cow USA (por. UNICEE Child...). Szybki wzrost liczby dzieci imi-
grantow w USA jest jednym z najwazniejszych trendéw i zarazem
wyzwan demograficznych, spolecznych oraz edukacyjnych stojacych
przed tym spoleczenistwem (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco i Tera-
nishi 2016). Nasilajace si¢ zjawisko migracji dzieci to réwniez jedno
z najwazniejszych wyzwan dla Europy w XXI wieku (Thiollet 2017).
W 2015 roku kontynent europejski zamieszkiwalo 5,4 mln dzie-
ci migrantéw, czyli 7 proc. dzieci migrantéw wszystkich regionow
(UNICEF 2016: 90).

Typologia ruchliwosci przestrzennej jednostek zaklada podziat
na migracje: (1) dobrowolne (tzw. swobodnie poruszajgcych si¢ mi-
grantow — free movers) i przymusowe (tzw. przymusowych migran-
tow; forced migrants); (2) legalne i nielegalne; (3) okresowe/krotko-
trwale, stale i wahadlowe; (4) wewnetrzne (w obrebie danego kraju)
i zewnetrzne (w tym wewnatrzkontynentalne/mi¢dzypanstwowe
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i miedzykontynentalne) (Crawley i in. 2018; Kubiak, Slany 1999;
Fehler, Cebul, Podgoérzanska 2017). Wspodlczesne zjawisko migracji
dzieci wiaze si¢ przede wszystkim z globalizacja, a co za tym idzie
nie tylko z przemianami ekonomicznymi, kulturowymi i obyczajo-
wymi, ale réwniez z poszerzajacymi si¢ obszarami biedy, konfliktami
miedzynarodowymi oraz etnicznymi itd. W dwdch pierwszych de-
kadach XXI wieku procesy migracyjne w regionie europejskim byty
gltéwnie poklosiem: (1) postepujacej integracji europejskiej w ra-
mach UE (m.in. swobodnego - zgodnie z zalozeniami — przeptywu
osob, kapitatu, towaréw i ustug); (2) globalnej integracji; (3) kryzy-
su gospodarczego w USA, ktoéry wplynal na kondycje gospodarek
panstw europejskich oraz (4) tzw. kryzysu migracyjnego. Wspolcze-
sne ruchy wedréwkowe s3 zatem odbiciem zachodzacych na catym
$wiecie przemian wplywajacych na funkcjonowanie jednostek, grup,
panstw narodowych i wspdlnot miedzynarodowych (Castles, Miller
2011; Pasamonik 2013).

W $wiatowych mediach i pracach naukowych traktujacych o mi-
gracji i migrantach coraz czesciej eksponowane s3 takie dychoto-
miczne okreslenia jak: ludno$¢ / grupa / jednostka pochodzenia
imigracyjnego versus ludno$¢ / grupa / jednostka pochodzenia au-
tochtonicznego. Na przyktad w Norwegii, jak wskazuje Marie Louise
Seeberg (2016), jeszcze w latach 60. XX wieku posiadanie zagranicz-
nego rodzica bylo raczej sprawg indywidualna niz polityczng. Nie
byto konkretnej, upolitycznionej kategorii dorostych i dzieci, ktorzy
przybyli do innego kraju (z wyjatkiem ,,cudzoziemiec”) lub dzieci
urodzonych w kraju przybycia rodzicéw (z wyjatkiem ,,p6t-cudzo-
ziemiec”). Termin ,,imigranci” nie zostal podéwczas upowszechnio-
ny. Sytuacja ulegta diametralnej zmianie wraz z globalng tendencja
upolityczniania migracji (zob. Castles, Miller 2011: 28-29). Od 1997
roku ,populacja imigrantéw” stata si¢ osobng kategoria w norwe-
skim roczniku statystycznym. Zatem rodzac si¢ pod koniec ostatniej
dekady XX stulecia, bylo si¢ juz osoba ,wywodzaca sie ze Srodowi-
ska imigranckiego” — w najszerszej definicji tej kategorii — a wiec
osobg, ktéra miata jednego rodzica urodzonego za granicg, a w szko-
le bylo si¢ ,,uczniem ze $rodowiska imigracyjnego” Przyklad nor-
weski ilustruje zmiane, ktéra ma miejsce na calym $wiecie (Seeberg
2016). Zmiana ta zostala zamknig¢ta w ogdlnych kategoriach takich
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jak globalizacja i nowy paradygmat mobilnosci (Castles, Miller 2011;
Kubat, Hoffman-Nowotny 1981; Urry 2009).

W nawigzaniu do globalnego trendu zwigzanego z procesami glo-
balizacyjnymi i zmiang paradygmatyczng wobec mobilno$ci wysuwa
sie konstatacje, ze rosnie liczba dzieci bedacych migrantami nie tyl-
ko w wymiarze statystycznym, ale takze w przestrzeni spolecznej’.
Przestrzeni, ktérg Marie Louise Seeberg i Elzbieta Gozdziak (2016)
nazywajg migrancy. Uwazajg one, ze migrancy nie jest ,,stanem lub
warunkiem bycia imigrantem”. Przeciwnie, za Leng Nére (2013: 605,
cyt. za Seeberg, Gozdziak 2016: 8), autorki postrzegaja te przestrzen
jako ,spolecznie skonstruowang subiektywnos$¢” tworzong gléwnie
za posrednictwem aktéw prawnych. Rosnaca liczba dzieci na $wiecie
socjalizuje sie w tej przestrzeni spolecznej, nawet jesli nie sg one mi-
grantami sensu stricto, ale dlatego ze kiedy$ migrantami byli ich ro-
dzice i/lub dziadkowie’. Innymi stowy, migrancy jest przypisang ce-
cha dzieci oraz ich rodzin, niezaleznie od tego, czy migrowaly same
dzieci (zob. Seeberg, Gozdziak 2016: 9).

Aby unikna¢ chaosu pojeciowego, przyjmuje kategoryzacje dzie-
ci w procesie migracji za UNICEF (2016): (1) dzieci imigrantéw;
(2) dzieci uchodzcow; (3) dzieci 0s6b wewnetrznie przesiedlonych.
W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ takze kategori¢ nieletnich
migrantéw bez opieki zwanych unaccompanied migrant children
(UMC). Z uwagi na podjeta problematyke badawczg interesuje mnie
pierwsza z wymienionych kategorii. Warto zaznaczy¢, ze na poziomie

2 Przetom XX i XXI wieku cechuje si¢ trendami teoretycznymi, ktore zary-

sowaly sie pod wptywem przemian spotecznych i wylaniajacego si¢ meta-
paradygmatu mobilnosci zamiast osiadlosci (Kubat, Hoffman-Nowotny
1981; Urry 2009). Stopniowemu ostabieniu ulegaly bowiem bariery, ktore
weczesniej krepowaly jednostki zatrzymujac je w miejscu. Instytucjonaliza-
cja migracji sprawila, ze mobilnos¢ jednostek i grup zaczeta by¢ kulturowo
uprawomocnionym wzorem zachowania, a dla naukowcéw stanowita im-
puls do analizy mobilnosci w ramach tzw. perspektywy spoteczno-prawnej
(Kubal 2012; Kubat, Hoffman-Nowotny 1981).

Przyjmuje szerokie ujecie socjalizacji. Proces ten bede rozumie¢ ,,[...] jako
catoksztalt wzajemnych oddzialywan jednostki i jej srodowiska spolecz-
no-kulturowego, trwajacych przez cale jej zycie i obejmujacych zaréwno
przyswajanie sobie wymogéw tego $rodowiska i przystosowywanie si¢ do
[n]ich, jak i przeksztalcanie go w wyniku wlasnych dzialan” (Przygoda
2011: 110; por. Park, Burgess 1969; Znaniecki 2001).
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miedzynarodowym nie istnieje jednolita prawna definicja terminu
»dziecko imigrantow”. Wielu badaczy, np. Min Zhou (1997a) czy
Alejandro Portes i Alejandro Rivas (2011), dzieli kategorie ,,dzieci
imigrantéw” na dwie grupy: dzieci imigranci i dzieci imigrantéw?,
podczas gdy inni badacze, np. Colleen K. Vesely i Mark R. Gins-
berg (2011), uzywaja jednego okreslenia — dzieci imigrantéw (por.
UNICEF, Child...). W ksiazce postuguje sie okresleniem ,,dzieci imi-
grantow’, majac na mysli te grupe, ktora posiada co najmniej jedne-
go rodzica urodzonego w obcym kraju’.

Zaréwno w zyciu codziennym, jak i w pracach naukowych do
opisu funkcjonowania dzieci imigrantéw w spoleczenstwie przyjmu-
jacym uzywa si¢ rozmaitych okreslen. Dostrzegalna jest réznorod-
no$¢ i zmiennos¢ terminologii w odniesieniu do przystosowania na
przestrzeni wiekdw. Réznorodnos¢ i zmiennos¢ niosg za sobg szereg
dylematéw terminologicznych zwigzanych z polem semantycznym
przystosowania spofecznego®. Obecnie szczegdlnie widoczne sg czte-

*  Definicja Zohu czy Portesa i Rivasa, dzielaca kategorie dzieci imigrantéw na

dwie grupy, posiada pewne ograniczenia. Na przyktad w kontekscie polskim
s3 one zwigzane z ruchem wedréwkowym po II wojnie §wiatowej, w tym
korektg granic ze Zwigzkiem Socjalistycznych Republik Radzieckich, z Cze-
chostowacja i Niemiecka Republika Demokratyczng. Sytuacja powojenna
wygenerowata masowe przemieszczenia ludnosci. Podéweczas polskie dzieci
byly uwiktane w migracje z powodéw politycznych. Uzywajac opisowo-oce-
niajacego terminu - przeanalizowanego m.in. przez Krystyne Romaniszyn
(2015) - nazywane byly ,wypedzonymi”. W wymiarze statystycznym i demo-
graficznym mieli$my i w pewnym sensie nadal mamy do czynienia z olbrzy-
mig populacjg dzieci imigrantéw, dlatego warto stosowa¢ narzedzia analizy
socjologicznej dotyczace proceséw adaptacji takze wobec tej grupy (np. me-
todg historyczno-poréwnawcza czy analiz¢ dokumentdw osobistych).

Ze wzgledu na wiodacy temat monografii w ograniczonym zakresie odwo-
tuje si¢ do badan skoncentrowanych wokét sytuacji dzieci pozostawionych
w kraju pochodzenia (tj. dzieci z rodzin rozlaczonych przestrzennie pod-
czas migracji rodzica/-6w), na og6l w zwigzku z jego/ich pracg poza gra-
nicami kraju (tzw. left-behind children) i dzieci (re)emigrantéw (tj. dzieci
powracajacych z emigracji / migrujacych do kraju pochodzenia rodzicéw).
Wiecej na temat sytuacji dzieci z rodzin roztaczonych przestrzennie i dzieci
(re)emigrantéw w kontekscie polskich transgranicznych migracji rodzin-
nych mozna znalez¢ odpowiednio w pracy Wiolety Danilewicz (2010) oraz
Haliny Grzymaly-Moszczynskiej i in. (2015).

Przyktadowo, do pola semantycznego przystosowania spolecznego mozna
zaliczy¢ (w kolejnosci alfabetycznej) pojecia: ,,adaptacja” (Spencer 1872),



32 1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy z przetomu XX i XXI wieku

ry tendencje w odniesieniu do uzywanych terminéw przystosowania.
Pierwsza tendencja opiera si¢ na traktowaniu adaptacji i integracji
jako przeciwienstw asymilacji (np. asymilacja w konteksécie popraw-
nosci politycznej i idei multikulturalizmu ma pejoratywny wydzwiek
w pordéwnaniu z integracyjnym czy strukturalno-podmiotowym po-
dejsciem do procesu przystosowania)’. Druga tendencja polega na
traktowaniu tych poje¢ jako synonimoéw (w obrebie jednego tekstu
naukowego stosuje si¢ pare terminéw, m.in. ,adaptacja” i ,asymila-
cja’ [Portes, Rivas 2011], ,adaptacja” i integracja” [Kwok-bun, Pliiss
2013] lub ,adaptacja” i ,akulturacja” [Sam, Berry 1995]). Trzecia ten-
dencja odnosi si¢ do traktowania adaptacji jako drugiego stopnia (po
separacji a przed integracja i asymilacja) ,wchodzenia” imigrantow
w spoteczenstwo przyjmujgce (Budyta-Budzynska 2011). Natomiast
czwarta tendencja opiera si¢ na identyfikowaniu zachowan (czy tez
strategii) adaptacyjnych, takich jak: integracja, asymilacja, separacja
i marginalizacja (Berry 1997).

1.2. Asymilacja, integracja, transnarodowos¢: wybrane koncepcje
przystosowania spofecznego

Istnieje wiele koncepcji przebiegu procesu przystosowania spotecz-
nego, ktore — poczawszy od lat 20. XX wieku - nieustannie ewoluuja.
Zintensyfikowane badania nad adaptacja dzieci imigrantéw z per-
spektywy socjologicznej obecne sg wigc w socjologii od blisko wieku.

»akomodacja” (lub inaczej ,,dopasowanie”; Piaget 2005), ,,akulturacja’ (Bo-
urhis i in. 1997), ,,asymilacja” (Park, Burgess 1969), ,inkluzja” / ,wlacza-
nie” / ,,inkorporacja” (Fangen, Fossan, Mohn 2010), ,,integracja” (Penninx
2003), ,wchodzenie” (Budyta-Budzyniska 2011) czy ,,zakotwiczenie” (Grzy-
mata-Kazlowska 2016). Natomiast do pola semantycznego antonimu przy-
stosowania spolecznego zalicza si¢ m.in. pojecia ,niedostosowanie” (lub
inaczej ,maladaptacja”; Kwok-bun, Pliiss 2013) i ,,niedopasowanie” (Dubiel
2014).

Pojecie asymilacji, podobnie jak jej koncept, nasigknelo pejoratywnym
znaczeniem w latach 70. XX wieku, przez co zaczeto go unikaé zaréwno
na gruncie europejskim, jak i kanadyjskim oraz amerykanskim (Brubaker
2001; Glazer 1993; Zhou 1997a). W asymilacji doszukiwano si¢ etnocentry-
zmu i ideologii, a co za tym idzie utozsamiano ja z nietolerancja (Alba, Nee
1997; por. Kubiak 2005).
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Wspolczesnie kwestia adaptacji pokolen imigrantéw jest podnoszo-
na w ramach réznych dyscyplin naukowych, takich jak: socjologia,
antropologia, historia, filozofia, prawo, politologia, psychologia, pe-
dagogika, demografia czy ekonomia. Coraz cz¢$ciej naukowy namyst
nad procesem przystosowania dzieci imigrantdw jest realizowany na
styku tych, oraz innych, dyscyplin, nabierajac charakteru interdyscy-
plinarnego.

Badania nad adaptacjg dzieci imigrantéw na przetomie XX i XXI
stulecia byly zdominowane przez amerykanskich uczonych, repre-
zentujacych jedno z najbardziej wieloetnicznych i zréznicowanych
spoleczenstw na Ziemi. W konsekwencji migedzynarodowa debata
o adaptacji imigrantéw i powstale na jej kanwie teoretyczne mode-
le wykorzystywane do wyjasnienia proceséw przystosowawczych
maja swoje zréddlo gtéwnie w kontekscie pdinocnoamerykanskim.
Co wigcej, modele te zostaly 6wczes$nie uznane za uniwersalne pod
wzgledem mig¢dzykulturowym (Quirke, Potter, Conway 2009).

Na gruncie amerykanskich nauk spolecznych przez stosunkowo
diugi czas obserwowano dominacj¢ paradygmatu asymilacyjnego,
natomiast na gruncie europejskim i kanadyjskim - integracyjnego®.

Nie ma konsensusu wéréd naukowcéw w konteksécie jednej, powszech-
nie uznanej definicji, teorii lub modelu integracji imigrantéw. Koncepcja
nadal jest kontrowersyjna i gorgco dyskutowana (Pasamonik 2013). Jak
przekonuje Rinus Penninx (2003): ,Integracja to proces, w ktérym imi-
granci stajg si¢ akceptowani przez spoleczenstwo, zaréwno jako jednostki,
jak i grupy. Ta definicja integracji jest celowo pozostawiona otwarta, po-
niewaz szczegdlne wymagania dotyczace akceptacji przez spoleczenstwo
przyjmujace réznia si¢ znacznie w zaleznosci od kraju. Otwartos¢ tej de-
finicji odzwierciedla réwniez fakt, Ze odpowiedzialno$¢ za integracje nie
spoczywa na jednej konkretnej grupie, lecz na wielu podmiotach - samych
imigrantach, rzadach [krajéw - przyp. autorki] przyjmujacych, instytu-
cjach i spotecznosciach, jesli wymienic¢ tylko kilka”. Integracja jest na ogét
zwiazana z uczestnictwem migrantéw w réznych obszarach Zycia spote-
czenstwa przyjmujacego (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco, Teranishi 2016).
Aleksandra Grzymala-Kazlowska (2008a) wymienia cztery podejscia do
analizy proceséw integracyjnych: (1) deskryptywno-badawcze (opisuje me-
chanizmy wiaczania imigrantéw w spoteczenstwo przyjmujace); (2) nor-
matywno-ideologiczne (zaleca jak by¢ powinno, jaki jest stan oczekiwany);
(3) prawno-instytucjonalne (analizuje normy prawne i polityke imigracyj-
n3); (4) polityczne (pokazuje, jak wspomniane okreslenia przystosowania
spolecznego funkcjonuja w dyskursie publicznym i czemu stuza). Pierwsze
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Dominacja ta zauwazalna jest rowniez wspolczesnie (Alba, Reitz,
Simon 2012). Analizujac literature pod katem paradygmatow teo-
retycznych z przetomu XX i XXI wieku, mozna wskaza¢, ze wigk-
szo$¢ badan zostala przeprowadzona gléwnie na podstawie dwoch
ram teoretycznych: asymilacji i integracji (Farley, Alba 2002; Kasi-
nitz, Mollenkopf, Waters 2002; Thomson, Crul 2007). Jednoczesnie
(szczegolnie od drugiej dekady XXI stulecia) w zwigzku z rozwojem
i rosngcy popularnoscig paradygmatu transnarodowego nastgpila -
»eksplozyjna” wrecz — implementacja tego podejscia do badan dzieci
migrantéw (Ni Laoire i in. 2011; Tyrrell i in. 2013).

podejscie jest opisem, diagnoza stanu, za$ trzy kolejne stanowig raczej wizj¢
i/lub propozycje¢ rozwigzania probleméw wlaczania imigrantéw w gléwny
nurt spoleczny. Trzonem perspektywy integracyjnej jest konstatacja, ze
wlgczanie sie w zycie nowego spoteczenstwa zaklada z jednej strony zwigzki
imigrantéw z panstwem przyjmujacym (m.in. odpowiedni poziom kom-
petencji kulturowych oraz poszanowanie kluczowych norm, wartosci i in-
stytucji), z drugiej za$ zachowanie (w wickszym badZz mniejszym stopniu)
swojej tozsamosci kulturowej (Grzymata-Kaztowska 2008b). W sytuacji,
w ktorej odrebnosé migrantéw zanika, przyjmuje si¢, ze pojecie integracji
traci znaczenie (Grzymala-Kazlowska 2008a). Twierdzi si¢, Ze integracja
tozsamo$ciowa (rozumiana jako poczucie przynaleznoséci do nowego spo-
teczenstwa) to ,najbardziej zaawansowany i pozadany wymiar integracji,
uwarunkowany postepami w integracji strukturalnej, spolecznej, kulturo-
wej, ekonomicznej i przestrzennej” (Pasamonik 2013: 187). Krytyka poje-
cia i koncepcji integracji odnosi si¢, generalnie ujmujac, do nastepujacych
aspektow: (1) w teorii ,dwukierunkowo$¢” przystosowania migrantéw
(uwaga pada zaréwno na migrantéw, jak i panstwo przyjmujace), w prak-
tyce nacisk na ,jednokierunkowos$¢” przystosowania (,,ukryta” forma asy-
milacji w klasycznym rozumieniu); (2) niedostateczne uwzglednienie mo-
bilnoéci migrantéw (,,statyczno$¢” integracji); (3) okreslone oczekiwania
normatywne panstw przy jednoczesnym niedostatku politycznych instru-
ment6éw do ich wdrazania (Lodzinski, Grzymata-Kaziowska 2011). W tym
kontekscie na dodatkowg uwage zastuguje Interaktywny Model Akulturacji
(Interactive Model of Acculturation). Podkresla sie w nim znaczenie kontek-
stu prawno-spolecznego adaptacji, m.in. polityki migracyjnej, sytuacji eko-
nomicznej oraz postaw przedstawicieli spoleczenstwa przyjmujacego wo-
bec migrantéw (postawa ,,do imigrantéw”, ktdra ulatwia, i ,,od imigrantéw”,
ktéra utrudnia wejscie do spoleczenstwa). Z uwagi na obszerno$¢ ksiazki
zainteresowanych odsytam do oryginalnego zrodla, w ktérym wylozono
Interaktywny Model Akulturacji (Bourhis i in. 1997).



1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy z przetomu XX i XXI wieku 35

W odpowiedzi na nasilajace si¢ procesy globalizacyjne, rozwdj
technologiczny, wzmozong i zréznicowang mobilno$¢ jednostek
oraz wzrost sceptycyzmu wobec polityki wielokulturowosci faczone;j
z podejsciem integracyjnym w drugiej polowie XX wieku zaczeto
rozwija¢ koncepcje transnarodowy (Castles, Miller 2011; Glick Schil-
ler, Basch, Szanton Blanc 1995). Od lat 60. badacze zaczeli zwracad
szczegdlng uwage na rozwijane i podtrzymywane przez migrantow
wieloplaszczyznowe relacje, ktore faczg ludzi i instytucje ponad gra-
nicami panstw narodowych (Bryceson, Vuorela 2002; Vertovec 2012).
Ta specyfika zycia spotecznego dotyczy réwniez tzw. rodziny trans-
narodowej, czyli utrwalonej sieci cztonkéw rodziny zespojonej wie-
zami istniejacymi ponad granicami panstw (zob. Ribbens McCarthy,
Edwards 2011). Przyjmuje si¢, ze cztonkowie rodzin transnarodo-
wych moga tworzy¢ swoiste pomosty miedzy spolecznodcia wysy-
tajacy a przyjmujacg i moga funkcjonowaé w tzw. transnarodowych
przestrzeniach spolecznych (Bryceson, Vuorela 2002). Zatem bycie
imigrantem lub potomkiem imigranta oznacza posiadanie wigcej niz
jednego kontekstu odniesienia. W uproszczeniu mozna powiedziec,
ze na perspektywe transnarodowg sklada sie ,triada zyciowa’, a wiec
wzajemnie warunkujace si¢ elementy: migrant, spoleczenstwo przyj-
mujace i spoleczenstwo wysylajace (por. Anthias 2002).

Transnarodowo$¢ wywoluje ozywiong debate. Dla jednych na-
ukowcow jest nowym sposobem rozumienia wspoélczesnych mi-
gracji, z kolei inni twierdza, ze istnieje od wiekéw (Glich Schiller,
Basch, Szanton Blanc 1995; Quirke, Potter, Conway 2009). W kon-
tek$cie bipolarnego sporu: transnarodowo$¢ jest zjawiskiem nowym
versus transnarodowosc¢ jest zjawiskiem starym, stoje na stanowisku,
ze chociaz transnarodowe relacje migrantéw i ich rodzin z prze-
fomu XIX i XX wieku istnialy (,stara” transnarodowos¢; Thomas,
Znaniecki 1976), to nie byly one tak intensywne jak w globalizuja-
cym sie §wiecie (,nowa” transnarodowos¢; Vertovec 2012). Pojawie-
nie si¢ nowych technologii transportowych i tacznosciowych oraz
ich nieprzerwany rozwoj pozwala na bardziej regularne i trwate for-
my transnarodowosci. Zatem skala oraz zakres nowej transnarodo-
wosci jest odmienny od transnarodowosci starej.

Rozwazajac znaczenie transnarodowo$ci w doswiadczeniach po-
szczegdlnych generacji migrantow, niektérzy uczeni twierdza, ze jest
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ona zjawiskiem przejsciowym, ktére zanika w drugim pokoleniu,
podczas gdy inni sugeruja, ze trwa ono przez kilka pokolen (Glick
Schiller, Basch, Szanton Blanc 1995); wigkszo$¢ badan popiera dru-
ga teze (Levitt, Waters 2002). Nalezy jednak wskaza¢, ze jedne oso-
by z danej generacji wykazuja wiecej praktyk ponadnarodowych,
podczas gdy inne mniej. Przyjmuje sie, ze istnieje szereg czynnikow
wplywajacych na stopien utransnarodowienia przedstawicieli po-
szczegolnych generacji. Zalicza si¢ do nich m.in.: (1) etnicznos¢/
ras¢; (2) pleé; (3) tryb zycia; (4) status spoteczno-ekonomiczny ro-
dziny; (5) powigzania prywatne i zawodowe z krajem wysylajacym;
(6) znaczenie nadane przodkom i statym kontaktom z rodzing rodzi-
ca migranta oraz (7) do$wiadczenia danego pokolenia w szerszym
spoleczenstwie (Quirke, Potter, Conway 2009). Jak sugeruja Peggy
Levitt i Mary C. Waters (2002), transnarodowos¢ i dzialania po-
nadnarodowe nie pozostajg niezmienne w calym cyklu zyciowym,
lecz zmieniajg si¢ wraz z wiekiem i doswiadczeniem. Moga zatem
stabna¢ albo przybiera¢ na sile. Tym niemniej wskazuje sie, ze trans-
narodowa przestrzen spoleczna jest wskaznikiem tozsamosci i po-
czucia przynalezno$ci oraz migracyjnego kapitatu, generujacego do-
step cztonkéw rodzin migranckich do réznych zasobdw (Faist 2000).

W mojej opinii podejécie transnarodowe daje wieksze mozliwo-
$ci (w poréwnaniu chociazby z podejsciem asymilacyjnym czy in-
tegracyjnym) wzbogacenia analizy i interpretacji procesu adaptacji
dzieci imigrantow, jedli idzie o uwzglednienie faktu, ze w zglobali-
zowanym i ,,pltynnym” $wiecie jednostki sa polaczone wysoce zlo-
zonymi powigzaniami i relacjami, a tym samym podlegaja one
réwnoczesnemu wpltywowi wielorakich systeméw: politycznych,
ekonomicznych, spotecznych i kulturowych (Bauman 2000; Glick
Schiller 2003)°. Perspektywa transnarodowa podkresla réwniez

Nina Glick Schiller (2003) podnosi istotng kwestie, a mianowicie podkresla
réznice miedzy procesami transnarodowymi a globalnymi. Jak przekonuje,
procesy globalne majg wplyw na ludzi niezaleznie od miejsca, w ktérym
2yja, i jak wskazuje Grzymata-Kazlowska (2013: 34-35), za tokiem my$lenia
Glick Schiller (2003): ,,[...] nie moga by¢ zawezone do okreslonych prze-
strzeni transnarodowych (jak na przyklad procesy tozsamos$ciowe wsrod
ludzi rozsianych w réznych zakatkach globu, ktérzy, cho¢ wyobrazaja sobie
siebie jako rozproszonych cztonkéw wspoélnoty historycznej, nie podtrzy-
muja relacji spolecznych i innych zwiazkéw z ojczyzng pochodzenia)™
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znaczenie nowoczesnych technologii transportowych i facznoscio-
wych w utrzymywaniu kontaktéw rodzin migranckich z krewnymi
z kraju pochodzenia oraz znaczenie migracyjnych przekazéw ma-
terialnych i niematerialnych (Levitt 1998). Mimo szeregu korzysci,
ktére wnosi do nauki paradygmat transnarodowy, postrzegam go
jako ,komplementarne podejscie w studiach migracyjnych, a nie
catkowicie nowy, «rewolucyjny» paradygmat przekreslajacy klasycz-
ne teorie migracyjne” (Grzymata-Kazlowska 2013: 37). W zwigzku
z otwartymi dylematami dotyczacymi tego, w jakim stopniu mozna
»unaradawia¢” rodziny transnarodowe i reprodukowaé spoteczen-
stwo narodowe w sytuacji zréznicowania kulturowego, w literaturze
coraz czedciej pojawiaja si¢ wzmianki o modelu przystosowania mi-
grantow jako adaptacji do transnarodowych przestrzeni spotecznych
(Faist 2000; Grzymata-Kazlowska 2013).

W epoce masowej migracji dzieci oraz jako$ciowych badan spo-
tecznych uzyteczng soczewka teoretyczng moze okazaé si¢ etno-
grafia transnarodowego $wiata przezywanego. Wysoce interesujace
zdaje si¢ to, jaka wiedze podreczng na temat zycia szkolnego i spo-
tecznego doswiadczenia innych ludzi oraz doswiadczenia samego
siebie (samointerpretacji) w rzeczywistoéci transnarodowej posia-
daja dzieci imigrantéw. Dlatego tez koncepcje¢ swiata przezywane-
go w ujeciu Alfreda Schiitza (2012) i mikro$wiatéw spotecznych
Benity Luckmann (1970) - rozwinieta m.in. przez Ronalda Hitzlera
i Anne Honer (1991) - proponuje osadzi¢ w paradygmacie transna-
rodowym (Glick Schiller, Basch, Szanton Blanc 1995). Swiat prze-
zywany to kompleks rzeczywistodci spotecznych konstruowanych
przez jednostke w jej $wiadomosci w toku miedzyludzkiej interak-
¢ji (Luckmann 1970). Zakladam, ze $wiat przezywany dziecka imi-
grantéw stanowi zbidr subiektywnych senséw wytwarzanych przez
dziecko w sytuacji migracyjnej. Punktem wyjscia do mojej anali-
zy jest twierdzenie fenomenologii spolecznej, moéwiace, ze $wiat
ludzki jest $wiatem intersubiektywnym. Sklada si¢ on ze znaczen
i interpretacji, ktore powstaja w procesie interakcji, czyli na styku
relacji miedzyosobniczych. Istotg jest zrozumienie doswiadczenia
zawartego we wspomnieniach oraz dzialaniach poprzez odtworze-
nie myslowych konstruktéw (motywoéw, relewancji oraz typizacji),
jakie dzieci przejawiaja w szkolnym dzialaniu. Za Schiitzem (2006)
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przyjmuje, ze sens zyskuja te doswiadczenia, wobec ktorych dziecko
zwraca si¢ refleksyjnie i poddaje je interpretacji. W celu zwigkszenia
szansy rozumienia §wiata przezywanego badanych wykorzystuje po-
stulat ,,subiektywnej interpretacji sensu” (Schiitz 2006: 880). Opie-
ra si¢ on na poszukiwaniu znaczen, ktére nadaje swym dziataniom
sam aktor spoleczny. Podmiot dokonuje preselekeji i preinterpre-
tacji $wiata spolecznego, traktujac go jako rzeczywistos¢ znaczacy
(Schiitz 2012). Totez badanie $wiata zycia codziennego jest w istocie
badaniem $wiata zinterpretowanego. Z kolei rezultaty naukowe (tzw.
konstrukty drugiego stopnia) tworzone s3 przez naukowcéw na po-
stawie szczegolnej postaci wiedzy przedsocjologicznej, a mianowicie
konstruktéw potocznych, nazywanych tez konstruktami pierwszego
stopnia.

W drugiej dekadzie XXI wieku powstaly réwniez takie paradyg-
maty adaptacji migrantéw i ich potomkdw, ktére maja ambicje wyjs¢
poza wiodace koncepcje (np. perspektywa transgraniczna [Waldin-
ger 2017]) oraz takie, ktére probuja potaczy¢ wypracowane na prze-
strzeni dekad modele przystosowania spotecznego z ogélniejszymi
teoriami socjologicznymi i psychologicznymi (np. typologia zacho-
wan imigrantéw wobec przystosowania spolecznego [Kwok-bun,
Pliiss 2013]). Analizujac teoretyczna historie namystu nad adaptacja
dzieci imigrantéw, mozna wysung¢ wniosek (majacy w istocie zna-
miona truizmu, ale pomimo tego warty zaakcentowania), ze poczat-
kowo myslenie o przystosowaniu spolecznym zdominowaly modele
jedno-, nastepnie dwu-, a wreszcie wielowymiarowe.

Adaptacje rozumiem jako wielowymiarowy proces przystoso-
wania dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym do warunkéw zycia
w szerszej spolecznosci, na ktérego przebieg majg wplyw wzajemnie
sie warunkujace relacje zachodzace na poziomie mikro-, mezo- i ma-
krospotecznym. Proces ten bede traktowa¢ calosciowo, a nie wycin-
kowo. To znaczy nie jako jeden z etapéw czy pozioméw wchodzenia
dzieci polskich imigrantéw (obok separacji/marginalizacji, integra-
cji i asymilacji) w zycie spoleczne, ale jako szerszy proces obejmuja-
cy swym zasiegiem rdzne wymiary ich funkcjonowania, sktadajacy
sie z sekwencji zdarzen wlaczania si¢ dziecka do spoteczenstwa (por.
Budyta-Budzynska 2011: 48-49). Proces przystosowania spoteczne-
go polega na nieustannej interakcji zachodzacej miedzy dzieckiem



1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy z przetomu XX i XXI wieku 39

a srodowiskiem, w wyniku ktérej dochodzi do przeksztalcania wia-
snej struktury podmiotu pod wplywem otoczenia, a takze do prze-
ksztalcania otoczenia i dopasowywania go do struktury wewnetrz-
nej podmiotu. Stoj¢ réwniez na stanowisku moéwiacym, ze chociaz
adaptacja dotyczy konkretnych ludzi w trakcie trwania ich zycia, to
w warunkach pdznej nowoczesnosci (Giddens 2012) jest ona proce-
sem miedzypokoleniowym, w ktérym kapitat kulturowy migrantow
zostaje (re)produkowany i przekazywany generacyjnie na drodze re-
lacji transnarodowych i historii rodzinnych (Erel 2010).

1.3. Adaptacja dzieci imigrantéw w Swietle wybranych badan Swiatowych

Wzrastajaca po II wojnie $wiatowej réznorodno$¢ etniczna i kultu-
rowa spoleczenstw zachodnich, nazywanych nierzadko panstwami
imigranckimi, niejako wymusifa na rzadach tychze panstw wypra-
cowanie strategii i programéw integracyjnych, zwanych powszech-
nie polityka integracyjng wobec imigrantéw (Castles, Miller 2011).
W erze szkolnictwa powszechnego edukacja szkolna jawi si¢ jako
stosunkowo najprostszy i najskuteczniejszy sposob na wiaczenie
dzieci imigrantéw do spoleczenstwa zamieszkania (Alba, Holdaway
2013); nie jest on jednak zupelnie wolny od dylematéw i ograniczen
(Fangen, Fossan, Mohn 2010; Jasikowska 2018)'. Z tego powodu
od poczatku XXI wieku mozna zaobserwowac nienotowany dotad
wzrost liczby publikacji podejmujacych kwestie wpltywu programoéw
integracyjnych i srodowiska szkolnego na proces adaptacji dzieci do
nowego spoleczenstwa (Alba, Holdaway 2013).

1.3.1. Stany Zjednoczone Ameryki

W literaturze istnieje wiele paradygmatdow, ktére wyjasniaja, dlacze-
go niektore dzieci lepiej dostosowuja si¢ do gtéwnego nurtu spolecz-
nego za posrednictwem srodowiska szkolnego oraz dlaczego niekto-
re z nich przechodzg caly proces lepiej od pozostatych (Zhou 1997a).

' Chodzi tu m.in. o zagadnienia zwigzane z tzw. cichym kryzysem edukacji,
czyli edukacji nastawionej na wzrost gospodarczy, a nie na demokratyczne
obywatelstwo (Nussbaum 2016: 17, 26, 30).
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Na przestrzeni lat naukowcy spoleczni zaoferowali rdwniez szereg
perspektyw odnoszacych si¢ do terazniejszosci i przysztosci potom-
kéw imigrantéw, z ktérych kazda ma swoje implikacje zaréwno dla
danego pokolenia imigrantéw, jak i calego spoleczenstwa.

Dane, na ktorych opieraly si¢ wiodace modele teoretyczne, po-
chodzily gléwnie z badan ilosciowych (m.in. regionalnych badan
ankietowych i spisow powszechnych, np. Potochnick 2014), rzadziej,
cho¢ z roku na rok coraz cz¢éciej, z badan jakosciowych (m.in. ba-
dan etnograficznych i poréwnawczych wybranych grup imigrantéw,
np. Phuntsog 2012). Z przegladu literatury, ktéry poczynitam w la-
tach 2013-2019, wynika, ze amerykanskie badania koncentrowaly
sie przede wszystkim na doswiadczeniach pierwszej i drugiej gene-
racji meksykanskich i latynoskich oraz karaibskich i afrykanskich
imigrantéw (Kasinitz, Mollenkopf, Waters 2002; Levitt, Waters 2002;
McCarthy 1998). Zauwazalny byt réwniez nurt badan nad azjatyc-
kimi dzie¢mi i ich rodzinami (Skeldon 1994; Tsong, Liu 2008; Zhou
1997a)".

Przedstawiajac szereg wyzwan, przed ktérymi staja uczniowie
w poczatkowej fazie adaptacji do obcego kraju (np. nauka nowego
jezyka, opuszczenie domu, Zycie w dwoch $wiatach, konfrontacja ze
stereotypami, radzenie sobie ze stresem wynikajacym z odmiennych
oczekiwan formulowanych przez $rodowisko rodzinne i szkolne,
doswiadczanie szoku kulturowego, dyskryminacja w $rodowisku
szkolnym i réwie$niczym oraz dylematy identyfikacyjne), naukow-
cy zazwyczaj méwia o dzieciach imigrantéw jak o dzieciach ze spe-
cjalnymi potrzebami. W toku przegladu literatury zidentyfikowalam
gltéwne nurty badawcze w obrebie adaptacji spotecznej dzieci imi-
grantow poprzez srodowisko szkolne w USA. W rezultacie kwerendy

" Prowadzono szeroko zakrojone badania nad ,dzie¢mi spadochroniarza-

mi” (parachute kids, air-dropped children, child dumping, parental dumping,
unaccompanied minors) oraz ,,rodzinami astronautéw’, w tym ,,dzie¢mi sa-
telitami”. Badania te byly odpowiedzig na trend imigracyjny rodzin azjatyc-
kich (m.in. tajwanskich, chinskich i koreanskich), w ktérych dzieci spado-
chroniarze coraz czgsciej emigrowaty samodzielnie, by mieszka¢ i studio-
waé w kraju goszczacym. Po migracji mieszkaly one zazwyczaj samotnie,
z krewnym, przyjacielem rodziny lub platnym opiekunem. Z tym trendem
wigze si¢ zjawisko rodziny astronautéw, czyli rodziny, w ktérej jeden rodzic
emigruje z dzie¢mi do kraju przyjmujacego, podczas gdy drugi przebywa
w kraju pochodzenia (Skeldon 1994; Tsong, Liu 2008).
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wyodrebniam dwie grupy tematyczne prac naukowych: (1) oczeki-
wania, aspiracje i osiggniecia edukacyjne a mobilnosé¢ spoteczno-
-ekonomiczna dzieci imigrantéw oraz (2) rola programéw integra-
cyjnych, szkoly i rodziny w procesie adaptacji dzieci imigrantow.
Pokrotce zaprezentuje najwazniejsze ustalenia koncentrujace sie wo-
kot wyroéznionych obszaréw.

Oczekiwania, aspiracje i osiggniecia edukacyjne

a mobilnos¢ spoleczno-ekonomiczna dzieci imigrantow

Badania w zakresie oczekiwan, aspiracji i osiggnie¢ edukacyjnych
a mobilnosci spoleczno-ekonomicznej dzieci imigrantéw pokazuja
trzy kluczowe ustalenia. Pierwsze z nich odnosi si¢ do konceptow
»0ptymizmu imigrantéw” Grace Kao i Marty Tiendy (1995) oraz
»pogoni imigrantéw” Alejandro Portesa i Rubéna G. Rumbauta
(2001; por. Portes, Rivas 2011), wedtug ktorych pierwsze i drugie
pokolenie posiada zazwyczaj wigksze ambicje niz osoby kolejnych
generacji. Drugie ustalenie wskazuje, ze imigranci dokonuja postepu
zaréwno kulturowego, jak i spoteczno-ekonomicznego na ogoét od
pierwszego do drugiego pokolenia (Portes, Rivas 2011), co potwier-
dza hipoteze korzysci drugiej generacji (Kasinitz, Mollenkopf, Wa-
ters 2002). Trzecie ustalenie opiera si¢ na konstatacji, ze imigranci
o réznych narodowych pochodzeniach réznig si¢ znaczaco zarédw-
no pod wzgledem ambicji, jak i osiggnie¢. Migranci o wysokim ka-
pitale ludzkim i spolecznym (np. grupy pochodzenia azjatyckiego
w USA) majg zazwyczaj wyzsze oczekiwania oraz osiagaja lepsze wy-
niki w szkole, podczas gdy migranci o niskim kapitale ludzkim (np.
Meksykanskie, Hiszpanie i inne grupy pochodzenia facinskiego oraz
karaibskiego w USA) posiadajg nizsze oczekiwania i osiagaja gorsze
wyniki w nauce. Znaczne réznice zaréwno w poziomie kapitatu ludz-
kiego, jak i w sposobie przyjmowania imigrantéw w kraju zamiesz-
kania wplywaja na dostepnos¢ zasobéw dla rodzin i wspoélnot et-
nicznych, ktére wychowuja dzieci na emigracji (Portes, Rivas 2011).
Powyzsze wnioski potwierdzaja tez¢ o asymilacji segmentowe;j i tzw.
generacji wykluczonej (Portes, Zhou 1993; Rumbaut 1994; Telles,
Ortiz 2008). Badacze moéwig niemal jednym glosem, Ze z punktu wi-
dzenia panstwa przyjmujacego, w tym polityki integracyjnej i eduka-
cyjnej, dzieci imigrantéw o nizszym kapitale ludzkim i spotecznym
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z danych regionéw geograficznych musza by¢ otoczone najwigksza
opieka, poniewaz s3 najmniej uprzywilejowane spolecznie (Portes,
Rivas 2011; por. Phuntsog 2012), mimo ze na ogo6! posiadajg najwyz-
sze aspiracje bedace efektem ,okna mozliwosci” (Portes, Rumbaut
2001). Takie rozumowanie i teoretyzowanie ma, w mojej ocenie, da-
lekosigzne konsekwencje. Otdz z przegladu badan na temat adapta-
cji do spoteczenstwa poprzez srodowisko szkolne wylaniajg si¢ dwie
grupy dzieci imigrantéw. Pierwsza to grupa ,widoczna” i na pozdr
»wazniejsza” (w domysle bardziej problematyczna, np. Afrykanczy-
cy i Latynosi w publicznych szkotach w USA; Portes, Rivas 2011),
druga ,niewidoczna” i na pozor ,mniej istotna” (w domysle mniej
problematyczna, np. Tybetaniczycy w publicznych szkotach w USA;
Phuntsog 2012). W drugiej grupie jakas jej czes¢ moze przyjmowac
strategie ukrytej maladaptacji (Kwok-bun, Pliiss 2013: 55).

Rola programow integracyjnych, szkoly i rodziny

w procesie adaptacji dzieci imigrantow

W ujeciu tradycyjnym adaptacja spoleczna w ramach $rodowiska
szkolnego byla rozumiana jako proces linearny. Jedli pojawialy sie
pewne trudnosci w trakcie przystosowania dzieci imigrantéw do tego
$rodowiska spotecznego, obwiniano za nie na ogét rodziny i dzieci
(Brizuela, Garcia-Sellers 1999; McDermott 1987). Podejscie to spo-
tkalo si¢ z glo$na krytyka. Na przyklad Barbara M. Brizuela i Mar-
tha J. Garcia-Sellers (1999) wypunktowaly wady tradycyjnego ujecia,
wzywajac do szerszej konceptualizacji procesu adaptacji szkolne;j.
Ich zdaniem proces ten obejmuje zmienne zwigzane z dzieckiem, ro-
dzing i szkolg. Wspolczesnie, wraz z rosngcg rolg spoleczng szkoty
i pozycji spotecznej dziecka, wing za problemy z przystosowaniem
obarcza si¢ na ogol rodzine i szkole, a czasami réwniez panstwo.
Szkola jest zobowigzana do ponoszenia znacznej odpowiedzialnosci
za zapewnienie przyszloéci dzieciom imigrantéw: ma by¢ gwaran-
tem sukcesu edukacyjnego, a w dluzszej perspektywie czasu sukce-
su spotecznego w odniesieniu do ich statusu. Jednak owo podejscie
réwniez spotkalo si¢ z krytyka. Juz w latach 80. ubieglego wieku Ray
P. McDermott (1987) twierdzil, ze adaptacja obejmuje takze spotecz-
ne, polityczne, kulturowe, afektywne i poznawcze czynniki, ktére sg
réwnie waznymi aspektami tego procesu. W zwigzku z powyzszym
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adaptacje do szerszego spoleczenstwa poprzez srodowisko szkolne,
jak nadmienilam we wstepie, bede traktowac zaréwno jako proces
trojstronny, tj. szkota — dzieci - rodzina, jak i proces obejmujacy
kontekst spoteczny, kulturowy, polityczny itd. (Brizuela, Garcia-Sel-
lers 1999; McDermott 1987).

Réznorakie praktyki opisane w ksigzkach, artykutach czy rapor-
tach pokazuja, jak wesprze¢ dzieci i ich rodziny, by przezwycigzy-
ly szeroki wachlarz wyzwan, przed ktérymi stoja (Alba, Holdaway
2013; Suérez-Orozco, Suarez-Orozco, Teranishi 2016). Praktyki te
sa obecnie wdrazane w roznych kontekstach. Wykazano, ze maja
one pozytywny i dlugofalowy wplyw na mlodych ludzi, ich rodzi-
ny, a takze na spoleczenstwo przyjmujace. Stanowia réwniez zrédto
inspiracji w toku formulowania innowacyjnych podejs¢ wobec ro-
dzin imigranckich (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco, Teranishi 2016).
W kontekscie roli, jakg odgrywaja programy integracyjne, szkoty
oraz rodziny w procesie adaptacji dzieci imigrantéw, na szersze omo-
wienie zastuguja dwie pozycje: ksigzka The children of immigrants at
school: a comparative look at integration in the United States and We-
stern Europe pod redakcja Richarda Alby i Jennifer Holdaway (2013)
oraz raport Caroli Sudrez-Orozco, Marcela Sudreza-Orozco i Rober-
ta Teranishiego (2016) Pathways to opportunities: promising practices
for immigrant children, youth & their families.

Alba i Holdaway (2013) skupili si¢ na analizie sytuacji dzieci
imigrantéw o niskim statusie spolecznym w USA i pigciu krajach
Europy Zachodniej (Francji, Wielkiej Brytanii, Holandii, Hiszpanii
oraz Szwecji). Gléwnym wnioskiem z ksigzki bazujacej na transkon-
tynentalnych badaniach ilo§ciowych i jakosciowych jest to, ze system
edukacyjny kazdego kraju posiada cechy utrudniajagce mtodym imi-
grantom réwny start i odniesienie sukcesu szkolnego (por. UNICEF
2018). Rosnacy poziom motywacji wzgledem wyréwnywania szans
edukacyjnych doprowadzit w wielu przypadkach wladze oswiato-
we do zmiany kierunku prowadzenia polityki edukacyjnej, tak aby
osiggnac jak najlepsze efekty w ramach integracji spotecznej dzieci
imigrantéw i wspomagac tendencje przechodzenia od wielokulturo-
wosci do miedzykulturowosci (Alba, Holdaway 2013).

Inspirujgc sie istniejaca wiedzg na temat adaptacji dzieci imigran-
tow w ramach systemu edukacyjnego, Suarez-Orozco, Suarez-Orozco
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i Teranishi (2016) zidentyfikowali gtéwne wyzwania rozwojowe i wy-
chowawcze dzieci imigrantéw oraz zaprezentowali przeglad skutecz-
nych strategii na rzecz integracji mlodych imigrantéw i ich rodzin
w USA oraz Europie. Do najwazniejszych wyzwan rozwojowych
i wychowawczych dzieci imigrantéw autorzy zaliczyli: (1) kontekst
spoleczny, prawno-instytucjonalny i polityczny kraju naptywu (m.in.
sytuacja gospodarcza, polityka imigracyjna, polityka integracyjna);
(2) sytuacje rodzinng (tj. ubdstwo, nieudokumentowany status, edu-
kacyjne i zawodowe zaplecze rodzicéw); (3) problemy na poziomie
ucznia (tj. wyzwania spoleczno-emocjonalne i jezykowe); (4) kon-
tekst szkolny (m.in. segregacja, nabywanie jezyka wigkszosciowe-
go kraju osiedlenia [por. Portes, Rivas 2011: 225; Vesely, Ginsberg
2011: 7-9]). Natomiast ,,obiecujgce’, jak okreslaja je sami autorzy,
praktyki pogrupowano w nastgpujace kategorie: (1) orientacja na
nowe spoleczenstwo (m.in. informacje przedmigracyjne, mentoring
dla dorostych, informacje o $ciezkach edukacyjnych, informacje
o procedurze nadania obywatelstwa, informacje o rynku pracy oraz
mozliwoséciach zatrudnienia, warunkach pracy i procedurze awan-
su, informacje o ustugach zdrowotnych, dost¢p do tanich mieszkan);
(2) dziatania edukacyjne ukierunkowane na rodzicéw (m.in. nauka
nowego jezyka i ksztalcenie zawodowe); (3) dziatania edukacyjne zo-
rientowane na dzieci (m.in. programy dla nowo przybytych, pomoc
dla ucznidéw z przerwang edukacja formalna, nacisk na rozwdj no-
wego jezyka, rozwoj jezyka kraju pochodzenia/jezyka rodzicow, roz-
woj zawodowy kadry szkolnej, wiedza na temat $ciezki edukacyjnej,
wzbogacanie czasu wolnego poza zajeciami szkolnymi, aktywizowa-
nie rodzicéw, grupy doradcze, pomoc pedagogiczna po ukonczeniu
szkoly, ustugi mentorskie i zdrowotne); (4) zajecia pozalekcyjne dla
dzieci (m.in. zajecia wyréwnawcze, zajecia na temat tozsamosci kul-
turowej, mlodziezowy mentoring) oraz (5) wysilki spoleczenstwa
g0SZCzacego Na rzecz poprawy postrzegania imigrantdw w nowym
spoteczenstwie (m.in. edukowanie lokalnych ustugodawcow, prze-
ciwdzialanie negatywnym stereotypom i uprzedzeniom, ulatwia-
nie kontaktu kulturowego i zawodowego miedzy autochtonami
a przybyszami).

Wigkszos¢ badan $wiatowych w dziedzinie migracji i eduka-
cji (zaréwno tych z udzialem dzieci, jak i dorostych) pokazuje, ze
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to wlasnie jezyk jest kluczowym czynnikiem w procesie adaptacji
spolecznej imigrantéw. Gtéwne ustalenia na temat adaptacji lingwi-
stycznej dzieci imigrantéw opierajg si¢ na truizmie méwigcym, ze
poznanie jezyka spoleczenstwa przyjmujacego jest najwazniejszym
warunkiem wstepnym na drodze ku adaptacji do spoleczenstwa.
Kwestionowana jest z kolei wartos¢ i rola jezyka kraju pochodzenia
rodzicéw (Portes, Rivas 2011), cho¢ coraz czgsciej badania wskazu-
ja na znaczenie zachowania jezyka ojczystego dla ogdlnego rozwoju
osobistego i edukacyjnego dzieci imigrantéw (Baker 2006). Z prze-
gladu literatury wytaniaja sie trzy podstawowe ustalenia. Wedlug
pierwszego plynna, zbalansowana dwuj¢zycznos¢ wiaze si¢ z wiek-
szym rozwojem poznawczym. Drugie opiera si¢ na konstatacji, ze
plynna dwujezycznos¢ wigze si¢ z wyzszym poczuciem wiasnej war-
tosci w okresie dojrzewania. Trzecie stwierdzenie brzmi nastepujaco:
plynnoé¢ w dominujgcym jezyku spoleczenstwa przyjmujacego jest
niemal powszechna wsrdd drugiej generacji, natomiast ptynnos¢ je-
zykdéw rodzicielskich jest znacznie mniej powszechna (Portes, Rivas
2011).

1.3.2. Unia Europejska

W zwiazku z aktualnymi procesami cywilizacyjnymi oraz zdarze-
niami spoleczno-politycznymi szkoly w calej Europie odnotowuja
wzrost liczby dzieci urodzonych i wychowywanych w innych krajach
(Eurydice 2009; Janta, Harte 2016). Zatem wielokulturowo$¢ w euro-
pejskich szkolach jest faktem spotecznym. Obecnos¢ dzieci imigran-
tow w szkotach sklania nie tylko ,klasyczne kraje imigracyjne’, ale
takze kraje regionu europejskiego z krotszymi dziejami imigracyjny-
mi do podejmowania dzialan na rzecz integracji, a tym samym ewo-
lucji systemu edukacyjnego i polityki integracyjnej (Castles, Miller
2011: 24; Eurydice 2012). Zarys stanu wiedzy i inicjatyw podejmo-
wanych na rzecz dzieci imigrantéw w ramach wspdlnoty europej-
skiej prezentuje w dwoch sekcjach tematycznych: w pierwszej pod-
nosze prawne i metodyczne aspekty wspierania dzieci imigrantow
w ramach systemu edukacyjnego, natomiast w drugiej przyblizam
modele wspierania dzieci imigrantéw w wybranych systemach edu-
kacyjnych panstw cztonkowskich.
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Prawne i metodyczne aspekty wspierania dzieci imigrantow

w ramach systemu edukacyjnego

Kwestie realizacji prawa do nauki oraz spotecznej adaptacji imigran-
tow i uchodzcow zalicza si¢ obecnie do priorytetowych obszaréw po-
lityki spolecznej w zakresie integracji, traktujac polityke edukacyjna
(o$wiatowa) jako kluczowy czynnik integracji spotecznej dzieci imi-
grantéw (Janta, Harte 2016). Integracja dzieci o pochodzeniu migra-
cyjnym i ich prawo do edukacji (w tym mozliwo$¢ ksztalcenia i pra-
wo do bycia ksztalconym zgodnie z zasadami réwnosci) mieszcza sie
w problematyce dobrostanu dzieci. Poczawszy od pierwszej dekady
XXI wieku, zagadnienie integracji dzieci imigrantéw znajduje sie za-
réwno na szczycie agend politycznych poszczegélnych krajéow i spo-
teczno$ci migdzynarodowej, jak i Unii Europejskiej (Januszewska
2017). W tabeli 1 przedstawiam pie¢ najwazniejszych (w porzadku
chronologicznym) dokumentéw wspoélnoty europejskiej, traktuja-
cych o prawie do ksztalcenia dzieci imigrantéw i roli edukacji w do-
bie wielokulturowych panstw UE.

Tabela 1. Kluczowe dokumenty Unii Europejskiej dotyczace prawa do ksztatcenia
dzieci imigrantéw i roli edukacji w dobie wielokulturowosci na przetomie
XX i XXI wieku

Nazwa dokumentu Skrécony opis

Dyrektywa Rady z dnia

25 lipca 1977 . w sprawie
ksztalcenia dzieci pracow-
nikéw migrujacych (1977),
Dz. Urz. UE L 199, 6 sierp-
nia

Panstwa UE s3 zobowiazane do zapewnienia dzieciom
pracownikéw migrujacych nieodplatnego nauczania
jezyka wiekszosciowego kraju zamieszkania oraz umoz-
liwienia nauczania jezyka ojczystego i wiedzy o kulturze
kraju pochodzenia.

Karta Praw Podstawowych
Unii Europejskiej (2007),
Dz. Urz. UE C 303, 14
grudnia

Zgodnie z art. 14 KPP UE:

»1. Kazdy ma prawo do nauki i dostepu do ksztalcenia
zawodowego i ustawicznego.

2. Prawo to obejmuje mozliwo$¢ korzystania z bezplat-
nej nauki obowigzkowe;j.

3. Wolno$¢ tworzenia placéwek edukacyjnych z whaéci-
wym poszanowaniem zasad demokratycznych i prawo
rodzicow do zapewnienia wychowania i nauczania
dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami religijnymi,
filozoficznymi i pedagogicznymi s szanowane, zgodnie
z ustawami krajowymi regulujacymi korzystanie z tej
wolno$ci i tego prawa’.
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Nazwa dokumentu

Skrécony opis

Komisja Europejska (2008),
Zielona Ksiega ,Migracja

i mobilnos¢: wyzwania

i szanse dla wspdlnotowych
systemow edukacyjnych
UE”, Bruksela COM(2008)
423 wersja ostateczna,

3 lipca

Szkoly maja do odegrania kluczowsa role w procesie
tworzenia ,,spoteczenstwa integracyjnego” zaréwno
w ramach $rodowiska szkolnego, jak i w calym spole-
czenstwie.

Rezolucja Parlamentu Eu-
ropejskiego z 2 kwietnia
2009 r. w sprawie ksztat-
cenia dzieci imigrantéw
(2008/2328 (INT)) (2010),
Dz. Urz. UE C 137 E/01,
27 maja

Dzieci migranci powinny mie¢ zapewniong nauke
jezyka kraju zamieszkania oraz mozliwoé¢ pobierania
nauki jezyka kraju pochodzenia, a takze zaznajamiania
sie z jego kulturg, by zmaksymalizowa¢ szanse na po-
zytywna integracje ze spoleczenstwem przyjmujacym.
Ponadto dzieci migranci powinni posiada¢ mozliwosé
partycypacji w zajeciach dodatkowych (pozalekcyjnych),
gdyz udziat w nich sprzyja integracji spofecznej oraz
nauce jezyka wiekszosciowego.

Konkluzje Rady z dnia 26
listopada 2009 r. w sprawie
ksztatcenia dzieci ze §rodo-
wisk migracyjnych (2009),
Dz. Urz. UE 2009/C 301/07,

»Edukacja ma do odegrania kluczows rol¢ nie tylko
w zapewnianiu dzieciom ze srodowisk migracyjnych
mozliwosci, dzieki ktorym moga w pelni wykorzystaé
swoj potencjal, by stac si¢ zintegrowanymi ze spole-
czenstwem i odnoszacymi sukcesy obywatelami, ale

11 grudnia i w tworzeniu spoleczefistwa sprawiedliwego, sprzyja-
jacego integracji i szanujacego réznorodno$¢” (punkt 2

strona 2).

Zrédto: oprac. whasne na podstawie: Januszewska (2017: 132-133) i ww. dokumentéw.

Modele wspierania dzieci imigrantow w wybranych systemach
edukacyjnych panstw czlonkowskich

Modele wspierania dzieci imigrantéw w ramach systemdéw edukacyj-
nych panstw Unii Europejskiej oraz innych panstw europejskich nie-
nalezacych do jej struktur sg niejednorodne. Niemniej jednak istnie-
je zgodne stanowisko co do tego, ze szkolnictwo jest fundamentem,
ktory scala spoteczenstwa (Banas 2010). Ostatecznie skala i charakter
dzialan integracyjnych wobec uczniéw z doswiadczeniem migracyj-
nym (np. zapewnienie wsparcia zaréwno w opanowaniu jezyka kraju
przybycia, jak i jezyka ojczystego oraz prawa do ksztaltowania tozsa-
mosci zgodnie z wlasng wolg) zalezg od decyzji konkretnych panstw,
w tym od konstrukcji systeméw szkolnych oraz stopnia decentraliza-
cji szkot (zob. Slany, Slusarczyk, Pustutka 2016: 38-40).



48 1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy z przetomu XX i XXI wieku

W tabeli 2 przedstawiam trzy, rdznigce si¢ od siebie mniej lub
bardziej, europejskie rozwigzania wspierajace adaptacje spoteczng
dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym w systemach szkolnych, tj.
modele: angielski, francuski oraz niemiecki'?. Wybratam te modele,
by pokaza¢ fragment mozaiki krajowych podejs¢ do przystosowa-
nia spotecznego dzieci imigrantéw w Europie na przykladzie krajow,
ktdre posiadaja dtuga historie migracji ,w zwiazku z przesztoscia ko-
lonialng, charakterem gospodarki lub obydwoma tymi czynnikami”
(Eurydice 2009: 29), oraz to, jak globalna i krajowa sytuacja spofecz-
na, ekonomiczna oraz polityczna wplywa na ich ksztalt. Charakte-
ryzujac integracyjne rozwigzania danych panstw, korzystam z pieciu
kryteriow, ktérymi sg: (1) model polityki imigracyjnej i integracyj-
nej; (2) model systemu edukacyjnego; (3) model integracji uczniéw
z doswiadczeniem migracyjnym; (4) formy wsparcia oferowane
uczniom i ich rodzinom oraz personelowi szkolnemu i pracowni-
kom socjalnym, a takze (5) forma nauczania jezyka ojczystego lub
jezyka kraju pochodzenia rodzicow.

Tabela 2. Modele wspierania dzieci imigrantéw w wybranych systemach
edukacyjnych panstw Unii Europejskiej na przetomie XX i XXI wieku

Kryterium Model angielski Model francuski Model niemiecki
Model polityki |Wielokulturowy (podejscie | Tendencja do przechodzenia |Do lat 80. XX wie-

imigracyjnej  |asymilacyjne potaczone od modelu kolonialno- ku orientacja na

iintegracyjnej |z tolerancjq i pluralizmem -humanitarnego do mo- reemigracje lud-
kulturowym) delu polityki migracyjnej  [nosci naplywowej,

zorientowanej na rynek od lat 90. model

pracy (od XIX wieku do lat  |wielokulturowy
70. XX wieku orientacja na
przyjmowanie imigrantéw,
od lat 80. tzw. integracja
republikanska i model wielo-

kulturowy)
Model systemu |Raczej selekeyjny, zdecentra- |Selekcyjny, Selekcyjny,
edukacyjnego  |lizowany zdecentralizowany zdecentralizowany

12 Zagadnienie programéw integracyjnych w konteksécie norweskim poddaje

szczegblowej analizie w rozdziale 2.
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Kryterium Model angielski Model francuski Model niemiecki
Model inte-  |Integracyjny Integracyjny Mieszany,
gracji uczniow czgsciowo separa-
z do$wiadcze- cyjny
niem migracyj-
nym
Formy wspar- |Réznorodne, m.in.: Wykorzystywane sa: Niezunifikowane,
cia oferowane |- diagnoza wiedzy szkolnej, |- pisemne informacje dla ro-|zalezg od strategii
uczniomiich |- diagnoza znajomosci jezyka |dzicow w kilku jezykach na |przyjetej przez
rodzinom oraz |angielskiego: temat systemu szkolnictwa |dany kraj zwigzko-
personelowi  |praca z dzie¢mi uczgcymi i ustug edukacyjnych, wy (niem. land),
szkolnemu si¢ angielskiego jako jezyka |- lokalne jednostki (centra) |m.in. istniejg tzw.
i pracownikom |dodatkowego oraz koordyna- |udzielajace rodzinom imi-  |klasy przejéciowe
socjalnym cja indywidualnego wsparcia |granckim informacji i porad |dla dzieci imigran-
dla dzieci, na temat edukacji ich dzieci, |t6w, w ktorych
- wspOlpraca z rodzicami - nauczyciele wspomagaja- |prowadzone s3
i opiekunami, cy, obcojezyczny personel  |intensywne kursy
- wspomaganie pracy kadry |szkolny. jezyka niemiec-
pedagogicznej, kiego.
- centra doradztwa i materiaty
informacyjne,
- materialy dydaktyczne.
Forma na- Brak nauczania organizo- Nauczanie organizowane na |Nauczanie
uczania jezyka |wanego w obrebie systemu  [podstawie porozumien dwu- |uczniow imigran-
ojczystego lub  |edukacji. stronnych z krajami ojczy-  |téw organizowane
jezykakraju  |Tendencja do wigkszej zgod- [stymi uczniéw imigrantéw, |w ramach porozu-
pochodzenia  |nosci miedzy zapewniang na- |ktéremu towarzyszy polityka |miert dwustron-
rodzicow uka jezyka obcego a jezykami |stopniowego zastepowania |nych.
ojczystymi dzieci imigrantow. |lekcji kultury i jezyka oj- | Minimum li-
Rozwinigty system szkolnic- |czystego opracowywanych |czebnosci grupy
twa uzupelniajacego. z mysla o uczniach imigran- |uczniow imigran-
Jezyk mniejszo$ciowy moze  |tach lekcjami jezykéw ob-  |t6w konieczne
stanowi¢ gratyfikacje (m.in.  |cych dla wszystkich uczniéw.|do rozpoczecia
w trakcie rekrutacji na studia). [Minimum liczebnosci takiego nauczania,
grupy uczniéw imigrantéw |okresla panstwo
konieczne do rozpoczecia | goszczace.

takiego nauczania okresla
panstwo goszczace.

Oceny uzyskiwane przez
uczniow uczgcych sie swo-
jego jezyka ojczystego sa
umieszczane na oficjalnych

$wiadectwach.

Zrédto: oprac. whasne na podstawie: Banas (2010), Eurydice (2009), Grzymata-Moszczyn-
skaiin.(2015), Plewko (2010), Schnapper (2008), Slany, Slusarczyk, Pustutka (2016), Zu-
brzycka-Czarnecka (2014).
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Badajac systemy edukacyjne oraz wplyw polityki integracyjnej na
zycie szkolne i spoleczne funkcjonowanie dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, analizie poddaje si¢ na ogo6l dwie kategorie uczniow:
»dzieci migranci” (dzieci nowo przybyle), czyli uczniowie, ktérzy
wyjechali z kraju urodzenia wraz z rodzicami, oraz ,,dzieci o pocho-
dzeniu migracyjnym”, czyli uczniowie, ktérych rodzice sa migran-
tami w pierwszym pokoleniu, ale oni sami urodzili si¢ juz w kraju
przybycia rodzicow. Dzieci, ktérych rodziny przebywajg od co naj-
mniej dwoch generacji na emigracji, nie s3 na ogo6t przedmiotem ba-
dan dotyczacych integracji dzieci w ramach europejskich systemow
szkolnych (Eurydice 2009). Rezultaty projektéw badawczych poka-
zujg, ze narodowy paradygmat integracji jest jednym z wielu - m.in.
obok jednostkowych i rodzinnych zasobéw - czynnikéw integracji
(Pasamonik 2013). Analizy poréwnawcze modeli integracji imigran-
tow dowiodly, ze ,,narodowy paradygmat réznicy” ma wplyw na sce-
nariusze integracji dzieci i mlodziezy pochodzenia imigracyjnego
(Pasamonik 2013: 38)%.

Na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat Rada Europejska i Ko-
misja Europejska podjely szereg inicjatyw na rzecz wdrazania ade-
kwatnej i spdjnej polityki integracyjnej w odniesieniu do migracji
i edukacji na obszarze calej Unii Europejskiej (Janta, Harte 2016).
W dokumentach unijnych podkresla si¢ palacg potrzebe zredefinio-
wania oraz nie tyle uwspélnotowienia dotychczasowych rozwiazan
ksztaltujacych i promujacych réwnos¢, spdjnos¢ spoteczng oraz ak-
tywne obywatelstwo na poziomie UE, a raczej okreslenia ,warunkow
brzegowych™*. Wyzwaniem dla wspoélnoty europejskiej jest opraco-
wanie adekwatnych mechanizméw i narzedzi monitorowania oraz

3 Mowa o badaniach EFFNATIS (Effectiveness of National Integration Strat-
egies Towards Second Generation Migrant Youth in Comparative European
Perspective). Integracja zostata tam zoperacjonalizowana jako proces inklu-
zji imigrantéw do istniejacych struktur spoteczenistwa przyjmujacego. Ba-
dania objely cztery wymiary integracji: spoleczny, kulturowy, strukturalny
i tozsamos$ciowy (Pasamonik 2013).

" Miedzy innymi: 2015 Joint Report of the Council and the Commission on
the implementation of the strategic framework for European cooperation
in education and training (ET 2020) - New priorities for European coop-
eration in education and training (2015) czy EENEE Analytical Report No.
27 - Education as a tool for the economic integration of migrants? (De Paola,
Brunello 2016).
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ewaluacji oceny statusu partycypacji dzieci imigrantéow w danym
kraju (Jedud Bori¢ i in., Respect...).

W konkluzji tej czg$ci rozwazan warto zaznaczy¢, ze na przelo-
mie XX i XXI wieku polityka integracyjna wobec dzieci imigrantow
w panstwach UE ulegla wyraznemu przeobrazeniu. Ewoluowata
od modelu edukacji zaktadajacego zupelng asymilacje do modelu
edukacji miedzykulturowej. Jednak w dobie rosnacych wyzwan in-
tegracyjnych zmiany w polityce edukacyjnej i integracyjnej krajow
europejskich, ktére mozna aktualnie obserwowa¢, zmierzaja do po-
nownego zwigkszenia restrykcyjnosci (Zubrzycka-Czarnecka 2014).

1.3.3. Norwegia

Na podstawie przegladu literatury na temat adaptacji dzieci imigran-
tow w Norwegii do spoleczenstwa poprzez srodowisko szkolne wy-
odrebnilam nastepujace obszary tematyczne: (1) relacje rowiesnicze
(relacje wladzy w grupie rowiesniczej, spoleczna ekskluzja i inklu-
zja, dyskryminacja, w tym mobbing szkolny [Fandrem, Strohmeier,
Roland 2009; Kalkman, Hopperstad, Valenta 2017]); (2) tozsamos¢
i przynalezno$¢ (Bivand Erdal, Stromse 2018; Prieur 2002); (3) rola
panstwa, szkoty i nauczyciela (Kovac, Jortveit 2011), w tym wyzwania
zwigzane z instytucjami systemu ochrony praw dziecka® (Skivenes
i in. 2014), wyzwania zwigzane z programem nauczania w kontek-
$cie globalizmu, lokalizmu oraz norweskiej heterogenicznosci spo-
tecznej i kulturowej (rozwazania na temat ,,glokalne;j” roli nauczycie-
lai potrzeb dzieci imigrantéw w oczach praktykow [@degaard 2015]
oraz wizja idealnego dziecinstwa norweskiego w kontek$cie migracji
[Kalkman, Haugen, Valenta 2017]); (4) rola i postawa rodzicéow (Ra-
behanitriniony 2012; Tevlina 2015); (5) dwu- i wielojezycznos¢ (Bu-
bikova-Moan 2017; Dewilde 2019)%.

5 W kontekécie analiz systemu praw i dobra dziecka dzialalno$¢ naukowa
Marit Skivenes nie moze przej$¢ niezauwazona. Dorobek naukowy Skive-
nes (poczawszy od 1996 roku) wnosi znaczacy wklad w rozumienie naro-
dowych modeli systeméw ochrony praw dziecka z perspektywy panstwa,
pracownikow socjalnych oraz rodzin - niemigranckich i migranckich -
z dzie¢mi (Skivenes i in. 2014; Burns, P6s6, Skivenes 2016; Kriz, Skivenes
2017). Ze wzgledu na obszerno$¢ monografii odwotuje sie do wybranych
prac autorstwa lub wspotautorstwa tej uczone;j.

Analizujac kontekst norweski, nalezy wspomnie¢ o zywym i niegasnagcym
od ponad pieciu dekad zainteresowaniu naukowcéw tematyka norweskie-
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Z przegladu badan wynika, Ze dominuje punkt widzenia imigran-
tow (rodzicéw i dzieci) nad percepcja autochtonéw (rodzicow i dzie-
ci bez do$wiadczenia migracyjnego), cho¢ zauwazalna jest tendencja
do zestawiania punktéw widzenia miejscowych i nowo przybylych
(Fandrem, Strohmeier, Roland 2009). Analiza literatury pod katem
rodzaju badan pokazuje, ze prowadzono zaréwno badania ilo$ciowe
(m.in. kwestionariusze ankiety [Fandrem, Strohmeier, Roland 2009;
Lauglo 2017]), jak i jako$ciowe (m.in. obserwacja bezposrednia, ob-
serwacja zaposredniczona przez nowe technologie, wywiad, rysunki,
analiza tresci [Fangen 2007; Tevlina 2015]). Laczono réowniez bada-
nia ilo$ciowe z jakosciowymi (Fangen 2010; Liland 2015).

Gdy chodzi o nazewnictwo i terminologi¢ stosowang w odniesie-
niu do przystosowania spolecznego, najczesciej mozna sie spotkac
z nastepujacymi okresleniami: ,,integracja’, ,adaptacja’, ,asymilacja’
»akulturacja” (w tym spoteczna, psychologiczna, jezykowa, ekono-
miczna, mieszkaniowa). Do interpretacji wynikéw badan uzywano
rozmaitych ram teoretycznych. Laczono perspektywy strukturalne
i spoteczno-konstruktywistyczne (Kalkman, Hopperstad, Valenta
2017), stosowano analize dyskursu (Bubikova-Moan 2017), reko-
mendowano zaimplementowanie teorii postkolonialnej w polacze-
niu z konceptami third places (,trzeciego miejsca’) i shifting selves
(»przesuwania siebie”) w ramach przysztych badan (Rysst 2017), po-
sitlkowano si¢ perspektywa asymilacyjna i integracyjna (Rabehanitri-
niony 2012) oraz perspektywa akulturacyjng (Sam, Berry 1995). Do-
minujace typy publikacji naukowych to artykuly i ksigzki (Kalkman,
Hopperstad, Valenta 2017; Kova¢, Jortveit 2011). Istnieje rowniez
wiele warto$ciowych prac dyplomowych, szczegdlnie prac magister-
skich (Liland 2015; Rabehanitriniony 2012) i rozpraw doktorskich
(Bubikova-Moan 2017; Eriksen 2012).

Uczestnikami badan byly na ogot dzieci na poziomie edukacji
przedszkolnej, gimnazjalnej, licealnej oraz mtodzi dorodli (spora-
dycznie dzieci na etapie szkoly podstawowej) pochodzacy z Azji

go dziecka i dziecinstwa (m.in. prawami dziecka, child welfare, dzieckiem
i dziecinstwem jako narodowymi symbolami, podmiotowoscig i partycy-
pacja dzieci; Gullestad 1997; Kjerholt 2002; Seeberg 2011). Nazwatam go
tematem zero, gdyz na stale wpisal si¢ w krajobraz analiz egalitarnej Nor-
wegii. Do problematyki norweskiego dziecka i okresu dzieciistwa wracam
w rozdziale 2.
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i Afryki (Eriksen 2012; Sam, Berry 1995), gtéwnie z Pakistanu, So-
malii, Turcji, Iraku, Iranu, Wietnamu, Maroka, Indii, Sri Lanki czy
Afganistanu, rzadziej z Europy. Badano najczesdciej pierwsza gene-
racje (Fandrem, Strohmeier, Roland 2009; Kalkman, Hopperstad,
Valenta 2017), malo kiedy drugg (Rysst 2017), jeszcze rzadziej dzieci
par mieszanych (Liland 2015). Zainteresowanie naukowcéw skupifo
sie na dzieciach imigrantéw zamieszkujacych regiony Norwegii roz-
norodne pod wzgledem etnicznym, o stosunkowo duzym odsetku
dzieci imigrantéw, tj. @stlandet (Norwegia potudniowo-wschodnia),
rzadziej Vestlandet (Norwegia potudniowo-zachodnia), Serlandet
(Norwegia poludniowa), Trondelag (Norwegia srodkowa), Nord-
-Norge (Norwegia péinocna). W ostatnich latach zainteresowanie
badaczy koncentrowalo si¢ wokot Norwegii wschodniej (gldwnie
okregu Oslo, Akershus i Buskerud). Jesli chodzi o dzieci polskich imi-
grantow, to byly one postrzegane jako ,niewidzialne”/,niewidocz-
ne” w srodowisku szkolnym z uwagi na podobny do autochtonéw
wyglad fizyczny (Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018; Weerdahl
2016). Badania prowadzono z dorostymi (zaréwno rodzicami, jak
i ekspertami) lub analizowano szkolne programy nauczania (Man-
kowska 2014; Slusarczyk, Nikielska-Sekuta 2014)"".

Nawigzujac do wyodrebnionych przeze mnie obszaréw tema-
tycznych na poczatku podrozdzialu poswieconego Norwegii, temat
pierwszy, czyli relacje rowiesnicze, jest obecnie tematem wiodacym.
To zagadnienie jest réwniez istotne w kontekscie moich projektow
badawczych, dlatego zostanie szczegdtowo omodwione. Stan badan
obejmujacy problematyke srodowiska réwiesniczego na przestrzeni
lat (2014-2020) zmienil si¢ diametralnie. Do pierwszej dekady XXI
wieku dominowaly analizy dyskursu narodowego na temat dziec-
ka i dziecinstwa (Gullestad 1997; Kjorholt 2002), jednakze prace te
na ogol nie obejmowaly dzieci z mniejszosci etnicznych (Seeberg
2011). Jak wykazala Seeberg, zaden tekst do 2011 roku nie opisy-
wal dyskryminacji z punktu widzenia dzieci imigrantéw. Temat
dyskryminacji etnicznej byt jak ,ston w pokoju” (elephant in the
room), czyli stanowil powszechnie znany, ale ignorowany problem.

17 Szczegdtowe wnioski plynace z badan nad dzie¢mi polskich imigrantéow
w Norwegii pokazuje i konfrontuje¢ z wynikami moich badan w rozdziatach
4-7.
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Bagatelizowanie kwestii dyskryminacji, zdaniem Seeberg (2011), nie
wynikalo z braku wiedzy o niej, ale raczej z trudnosci zmierzenia
sie z nig przez norweskich naukowcow. Problem ten postrzegano
jako temat kontrowersyjny, trudny, a jego poruszanie nie byto mile
widziane, w zwigzku z czym stal si¢ on tematem tabu. Wraz z ro-
snaca roznorodnoscig etniczng Norwegii, intensyfikacja mobilnosci
miedzynarodowej naukowcéw oraz formujacymi sie priorytetami
polityki edukacyjnej wobec imigrantéw i uchodzcéw (m.in. tzw.
strategii antymobbingowej) problematyke dyskryminacji i mob-
bingu w $rodowisku szkolnym i réwiesniczym podejmuja obecnie
norwescy i/lub afiliowani przy norweskich instytucjach naukowych
badacze'®. Warto nadmieni¢, ze od lat 60. XX wieku Norwegie uwaza
sie za pioniera w zakresie prowadzenia badan nad bullyingiem oraz
projektowania i wdrazania programéw antydyskryminacyjnych. Do
kluczowych norweskich programdéw majacych na celu ograniczenie
problemu dreczenia w szkotach i zarazem wprowadzenie dobrych
praktyk integracyjnych, zalicza si¢ program Olweus (Olweus Bullying
Prevention Program, OBPP), Program ZERO i Program RESPECT
(Eriksen i in. 2014; Olweus, Limber 2010). Mimo Ze programy prze-
ciwdzialajgce dreczeniu s od dziesigcioleci integralnym elementem
norweskiej polityki edukacyjnej i integracyjnej oraz przynosza wy-
mierne rezultaty, badania norweskiego Urzedu ds. Edukacji (Utdan-
ningsdirektoratet, Udir) z 2013 roku wykazaly, ze zjawisko n¢kania
w szkolach wrciaz jest znaczace. Szacuje sie, ze ok. 63 tys. 0sdb jest
regularnie zastraszanych od 2 do 3 razy w miesigcu lub czesciej. Sta-
nowi to 10 proc. populacji kraju w wieku szkolnym (Aare 2015; por.
Olweus, Breivik 2017).

18

W jezyku polskim nie funkcjonuje adekwatny odpowiednik pojecia mob-
bingu szkolnego (mob - thum, motloch, zbiorowisko, napastowanie, ob-
leganie itd.). Niegdy$ mobbing byt utozsamiany z dreczeniem, przemocs
i/lub molestowaniem w miejscu pracy. Z czasem zaczgto go wykorzysty-
waé w kontekscie interakeji dzieci w szkole (Olweus 2007). Twierdzi sie, ze
pojecie mobbingu szkolnego i bullyingu naktadajg si¢ na siebie, podkresla-
jac, iz »,jedyna réznica polega na tym, Ze pojecie bullyingu jest powszechnie
uzywane w krajach anglojezycznych, natomiast pojecie mobbingu przyjeto
sie miedzy innymi w Szwecji, Finlandii, Norwegii, Niemczech oraz w Pol-
sce” (Szkatuta 2011: 327). W zwigzku z powyzszym bede uzywac termindw
»mobbing szkolny” i ,,bullying” zamiennie.
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1.4. Adaptacja dzieci polskich imigrantdw na Swiecie

Z uwagi na aktoréw migracji — dzieci polskich imigrantéw, ktérym
poswiecam moja ksigzke, dokonam prezentacji stanu wiedzy na ich
temat w kontekscie wszystkich regionéw geograficznych, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem Europy. Mimo ze, jak nadmienilam we
wstepie, Polacy s narodem bardzo mobilnym, trudno o obszerny
przeglad literatury socjologicznej na temat adaptacji dzieci polskich
imigrantéw ze wszystkich regiondéw $wiata. Wylania si¢ bowiem wy-
razna dysproporcja miedzy poszczegdlnymi regionami geograficz-
nymi. Przewazaja do$wiadczenia dzieci z Europy (Horolets, Lesin-
ska, Okolski 2018), natomiast literatura podejmujaca sytuacje dzieci
polskich imigrantéw w pozostatych regionach, tj. w Ameryce (Alba,
Waters 2011)%, Afryce (Zukowski 2009), Azji (Kaminski 2012)
i Oceanii (Lipinska 2013) jest uboga (jak w Ameryce i Oceanii). Ta-
kiego stanu rzeczy, czyli stosunkowo dobrego rozpoznania doswiad-
czen dzieci polskich imigrantéw na kontynencie europejskim, moz-
na upatrywa¢ m.in. w zwigkszonej aktywnosci naukowcéw, bedacej
wynikiem masowej migracji Polakéw po akcesji Polski do Unii Eu-
ropejskiej (Slany, Solga 2014; White 2011).

Na podstawie przegladu refleksji teoretycznych i badan empi-
rycznych mozna stwierdzi¢, ze zainteresowanie polskimi rodzinami
z dzie¢mi gwaltownie ro$nie. W zagranicznych i polskich interdy-
scyplinarnych studiach migracyjnych podejmuje si¢ gtéwnie tematy
skupione wokot tozsamosci, dwujezycznosci, adaptacji do srodowi-
ska szkolnego kraju przyjmujacego oraz szkolnictwa polonijnego (Li-
pinska, Seretny 2012; Praszalowicz 2012). Zainteresowanie to skupia
sie przede wszystkim na polskich rodzinach z dzie¢mi w Europie,
gléwnie w Wielkiej Brytanii, Skandynawii, Irlandii, Niemczech oraz
we Wiloszech (por. Horolets, Lesinska, Okolski 2018). Orientacja
geograficzna badan pokrywa si¢ wiec ze stosunkowo duzym odset-
kiem Polakéw zamieszkujacych wyzej wymienione obszary (GUS
2021).

9 Na polskim rynku wydawniczym sa dostepne prace z zakresu analizy Zycia
tzw. dzieci trzeciej kultury (Third Culture Kids, TCK’s), jednakze prezen-
towana monografia tej kategorii dzieci nie obejmuje. Wigcej na temat pol-
skich TCK’s w pracy Agnieszki Trabki (2014).
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Glos dzieci polskich imigrantéw jest coraz bardziej styszalny
w przestrzeni badan spotecznych. Naukowcy — m.in. Caitriona Ni
Laoire i in. (2011), Marta Moskal (2014, 2015), Daniela Sime i Ra-
chel Fox (2015a, 2015b) oraz Beata Sokolowska (2016) — dostrze-
gli wyrazniej walor badan z dzie¢mi polskich imigrantéw dopiero
na przetomie pierwszej i drugiej dekady XXI wieku. Podéwczas za-
interesowanie badaczy ogniskowalo sie wokol grupy dzieci, ktéra
wyemigrowala (Ni Laoire i in. 2011; Sime, Fox 2015a; Sokotowska
2016), rzadziej na grupie posiadajacej dwoch rodzicow z Polski, kto-
ra urodzila si¢ w nowym kraju ich zamieszkania (Slany, Strzemecka
2018), a w jeszcze mniejszym stopniu na potomkach par mieszanych
(Slany, Strzemecka 2017). Podmiotem badan byly na ogét dzieci na
poziomie edukacji gimnazjalnej i licealnej, rzadziej szkoly podsta-
wowej. Zidentyfikowalam wyrazng luke w badaniach z udzialem
dzieci przedszkolnych i mlodych dorostych.

Literatura socjologiczna na temat dzieci polskich imigrantow
powstala na gruncie europejskim jest bardzo bogata. Podzielitam
ja — za UNICEF (2016) - na cztery podregiony, tj. Europe¢: Péinocna,
Potudniows, Wschodnig i Zachodnig. Zdecydowana wigkszos$¢ ba-
dan pochodzi z Europy Péinocnej, szczegélnie z Wielkiej Brytanii,
w tym z Anglii i Szkocji (Moskal, Tyrrell 2016; Sime i in. 2017), Irlan-
dii (Ni Laoire i in. 2011; Sokolowska 2016) oraz z Norwegii (Slany,
Strzemecka 2018; Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018). Rzadziej
publikowane sg badania z Europy Poludniowej — Hiszpanii (Mirgos
2016) i Grecji (Rerak-Zampou 2014). Jednoczesnie zidentyfikowa-
tam luke w badaniach na obszarze Europy Wschodniej i Zachodnie;j.

W obrebie wspolczesnych badan traktujacych o dzieciach pol-
skich imigrantéw w zagranicznej i polskiej socjologii wyrdéznitam
trzy dominujgce nurty. Dostepne sg przede wszystkim prace z za-
kresu analizy: (1) Zycia rodzinnego (Moskal, Tyrrell 2016; Slany,
Strzemecka 2016a); (2) tozsamosci i przynalezno$ci narodowej (Ni
Laoire i in. 2011; Sokolowska 2016); (3) zycia szkolnego i réwie$ni-
czego (Rerak-Zampou 2014; Sime, Fox 2015a), w tym znajomosci
dwdch lub wigcej jezykow i dwu- lub wielojezycznosci (Moskal, Sime
2016; Sokolowska 2016) oraz dyskryminacji (Sime i in. 2017; Soko-
lowska 2016). Do analizy i interpretacji wynikéw badan z udzia-
tem dzieci polskich imigrantéw wykorzystywano przede wszystkim
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paradygmaty integracyjny i/lub transnarodowy (Ni Laoire i in. 2011;
Slany, Strzemecka 2018), rzadziej paradygmat akulturacyjny (Soko-
lowska 2016). Opierano si¢ takze na konceptach kapitatu spolecz-
nego (np. Moskal 2014) i/lub sieci spolecznych (Sime, Fox 2015a,
2015b). Laczono réwniez koncept kapitalu spolecznego z para-
dygmatem transnarodowym (Slany, Strzemecka 2016a). Z kolei do
okreglania procesu przystosowania spotecznego dzieci polskich imi-
grantow uzywano gléwnie dwoch terminéw: ,integracja” i/lub ,,ada-
ptacja” (Moskal, Sime 2016; Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018),
rzadziej ,akulturacja” (Sokolowska 2016), dystansujac sie raczej od
terminu ,,asymilacja” (Krasnodgbska 2016; Moskal, Sime 2016).

Z uwagi na wiodaca tematyke ksigzki skupie si¢ na omdwieniu
najwazniejszych wnioskéw plynacych z najnowszych analiz Zycia
szkolnego i rowiesniczego z perspektywy dzieci. Analiza prac so-
cjologicznych z zakresu funkcjonowania dzieci polskich imigran-
tow w srodowisku szkolnym i réwiesniczym (najczesciej w szkole
gléwnej, rzadziej w uzupelniajacej) wskazuje na trzy kluczowe kie-
runki badawcze. Sg to - od najbardziej do najmniej popularnego:
(1) wsparcie dzieci ze strony szkoly i rodziny; (2) znajomos¢ dwdch
lub wiecej jezykéw i dwu- lub wielojezycznosé; (3) sieci i relacje ré-
wiesnicze. Z przegladu badan wida¢ wyraznie, ze zidentyfikowane
obszary tematyczne zachodzg na siebie (np. analizy dwujezycznosci
obejmuja kwestie poczucia tozsamosci i przynaleznoéci, kontaktow
réwiedniczy i/lub wsparcia ze strony szkoly i rodziny) i nie jest moz-
liwe ich zupelne wyizolowanie od siebie. Mimo to, w celu uprzadko-
wania obszaréw tematycznych, podejmuje¢ prébe prezentacji glow-
nych wnioskéw w obrebie wyréznionych obszaréw analizy.

Wsparcie dzieci ze strony szkoly i rodziny

Ni Laoire i in. (2011) poddali analizie sytuacje dzieci imigrantow
z réznych grup etnicznych w Irlandii (w tym polskich dzieci). Ze-
spol badawczy skupil si¢ na zyciu codziennym dzieci (tj. na rela-
cjach z réwiesnikami, nauczycielami, rodzicami i cztonkami rodzin,
doswiadczeniach zwigzanych z nauka jezyka ojczystego i angiel-
skiego, poczuciu ,,inno$ci” w zyciu szkolnym i réwiesniczym, stra-
tegiach adaptacyjnych oraz wplywie globalnej kultury na zycie dzie-
ci), ze szczegblnym uwzglednieniem procesu rozwijania poczucia
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przynaleznosci i tozsamosci. Na podstawie tych badan mozna stwier-
dzi¢, ze teza o stosunkowo szybkiej adaptacji dzieci do nowego sro-
dowiska spolecznego, przytaczana niegdy$ przez wielu naukowcow,
jest watpliwa (Ni Laoire i in. 2011: 74). Z badan koncentrujacych sie
woko! problematyki tozsamosci polskich rodzin migranckich w Eu-
ropie wynika, ze cho¢ poczucie tozsamosci i przynaleznosci rodzi-
cOw na migracji jest wzglednie state (Sokolowska 2016), dzieci prze-
chodzg przez intensywny okres definiowania siebie (Ni Laoire i in.
2011; Slany, Strzemecka 2016b, 2017), okreslany w literaturze jako
»burzliwe przejscie” (Callender 2012: 227)%.

Z kolei Sokolowska (2016), w pracy traktujacej o polskich na-
stolatkach i mtodych dorostych w Irlandii, zaprezentowata wyniki
swoich badan, ktére nazwata Longitudinal Acculturation Study with
Polish Immigrant Teenagers (LASPIT). Osadzajac kwestie przebiegu
procesu akulturacji (a szczegdlnie okresu przejscia; transition period)
w kontekscie wspolczesnych masowych migracji ekonomicznych,
poddata ona analizie trajektorie migracyjne oséb od 12 do 20 roku
zycia. Skupila si¢ na doswiadczeniach nastolatkéw i mlodych doro-
stych od momentu separacji z rodzicami, przez decyzj¢ o reunifikacji
rodziny, az po przybycie do Irlandii. Autorka, poswiecajac obszerna

20 Istnieje szereg badan potwierdzajacych konstatacje, ze miejsce urodzenia

i dlugo$¢ pobytu w spoleczenstwie przyjmujacym sg silnymi determinan-
tami identyfikacji (Rumbaut 1994, 1997, 2004). Znacznie bardziej prawdo-
podobne jest, ze drugie i kolejne pokolenie (w poréwnaniu z pierwszym)
bedzie identyfikowa¢ si¢ z krajem zamieszkania, a nie z krajem pochodze-
nia swoich rodzicéw. Wnioski te wspieraja badania prowadzone zaréwno
w USA, jak i w wybranych krajach europejskich (Portes, Rivas 2011; Soko-
lowska 2016), cho¢ nie potwierdzaja wnioskdéw plynacych z badan dzieci
i mlodziezy pochodzenia muzulmanskiego w Europie (Pasamonik 2013).
Badania europejskich muzulmanéw pokazuja, ze ,zycie na pograniczu
dwoch kultur generuje powazne perturbacje tozsamos$ciowe” (Pasamonik
2013: 27; por. Slany, Strzemecka 2016b, 2017). Co szczegdlnie interesujace
(Pasamonik 2013: 187): ,Dylematy tozsamosciowe sg udziatem zaréwno
pierwszej generacji imigrantéw, narazonych na najwigkszy stres i szok kul-
turowy, jak i dzieci urodzonych juz w nowych ojczyznach i posiadajacych
ich obywatelstwo”. Ciekawym procesem jest ewolucja tozsamosci ,,nowych
Europejczykéw” na przestrzeni trzech pokolen i strategie tozsamosciowe
przez nie stosowane. Pierwsze pokolenie charakteryzuje sie konformizmem
(asymilacjg), drugie buntem (integracja), za$ trzecie powrotem do korzeni
(Pasamonik 2013: 19).
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cze$¢ swojej pracy doswiadczeniom szkolnym i réwie$niczym, pre-
zentuje wglad w dynamike i mechanizmy inkluzji oraz ekskluzji
spotecznej w kontaktach z réowiesnikami, doswiadczenia zwigzane
ze szkolnym przesladowaniem (w tym takze cyberbullyingiem) czy
w obierane przez nastolatkdw strategie akulturacyjne. Badania So-
kolowskiej pokazaly, ze emigracja do Irlandii zostala uznana przez
dzieci za najbardziej stresujace wydarzenie w ich zyciu. W wypowie-
dziach uwidaczniajg si¢ ostre podzialy na ,przed’, ,,po” oraz ,teraz”
i ,potem” (Saldana 2003, cyt. za: Sokolowska 2016: 3). Ze szczegdlnie
wysokim poziomem stresu akulturacyjnego zmagali si¢ ci nastolatko-
wie, ktérzy w momencie migracji nie posiadali rodzenstwa. Rodzen-
stwo stanowi potencjalne dodatkowe (oprécz rodzicéw, dziadkow
czy nauczycieli) zrodto wsparcia spotecznego w nowym otoczeniu,
a szczegblnie w §rodowisku szkolnym i réwiesniczym (Sokolowska
2016: 16). Z racji tego, ze dzieci czesto czujg si¢, jak gdyby znajdowa-
ly sie w ,,putapce” dwoch kultur, na ogét chea by¢ postrzegane przez
spotecznos¢ szkolng jako ,,podobne” lub , takie same” (Ni Laoire i in.
2011:7, 161).

Juz na poczatku XXI wieku dowiedziono, ze zainteresowanie i za-
angazowanie rodzicéw edukacjg dzieci pozytywnie koreluje z roz-
wojem spotecznym dzieci, a ostatecznie wptywa na ich dalsze szanse
zyciowe (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco 2001). Badania Sokolow-
skiej (2016) nie potwierdzaja tezy Sudrez-Orozco i Sudreza-Orozco
(2001) moéwiacej, ze wyksztalceni rodzice imigranci sg lepiej przygo-
towani do wspierania swoich dzieci w procesie edukacji na migracji.
Sokolowska pokazuje, Ze rodzice polskich nastolatkéw w Irlandii to
nietypowa grupa, ktéra pomimo wyzszego wyksztalcenia nie byla
w stanie efektywnie pomaga¢ swoim dzieciom w realizacji obowigz-
kow szkolnych. Taki stan rzeczy byl rezultatem nie tylko niskiego po-
ziomu znajomosci jezyka angielskiego czy nagromadzenia obowigz-
kéw domowych, ale takze obowigzkéw zawodowych, ktore wigzaty
sie z czgsta nieobecnoscig rodzicow w domu (por. Slany, Strzemecka
2015). Wskazane czynniki mialy ogromny wplyw nie tylko na pro-
ces akulturacji dzieci, lecz réwniez na jego dynamike w kontekscie
calej rodziny. Co interesujace, mimo ze rodzice byli swiadomi swojej
»hiemocy” zwigzanej ze stabg znajomoscia jezyka angielskiego, obo-
wigzkami domowymi oraz godzinami pracy, i mieli wobec zaistnialej
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sytuacji ,wyrzuty sumienia’, paradoksalnie, wraz z dluzszym pobytem
w Irlandii, polegali oni coraz czgsciej na swoich dzieciach. Dzieci, kté-
re pelnig w rodzinie migracyjnej role cultural brokers, staja si¢ sym-
bolicznymi ogniwami taczacymi polska i irlandzka kulture (Sokolow-
ska 2016: 17). Badania potwierdzajg zatem istnienie ,,akulturacyjnej
luki” pomigdzy rodzicami a dzie¢mi (Alam 2012, cyt. za: Sokolowska
2016: 125). W przeciwienstwie do swoich rodzicow nastolatkowie sg
wzglednie dobrze zakulturowani: nabyli jezyk i zapoznali sie z kul-
tura kraju przyjmujacego. Mimo ze dorastanie na emigracji skut-
kuje lingwistycznym bricolage, bycie dwujezycznym dzieckiem nie
zawsze oznacza rowne proporcje pomiedzy kulturg kraju wysylajace-
go i przyjmujacego (Sokolowska 2016: 127). Co wiecej, proces akul-
turacji dzieci nie odbywa si¢ bezwysitkowo. W opinii dzieci musza
one pracowa¢ dwa razy cig¢zej, by moc najpierw przetrwad, a potem
sprawnie funkcjonowaé w nowym spoteczenstwie (Sokolowska 2016:
90). Analiza strategii akulturacyjnych polskiej mtodziezy migracyj-
nej w Irlandii pokazala, Ze gdy dana strategia obrana przez dzieci nie
dzialata (Sokolowska 2016: 88), staraja sie one przeformulowac ja tak,
by przyniosta oczekiwany przez nie rezultat.

Moskal i Sime (2016), zastanawiajgc si¢, w jaki sposob mobilno$é
wplywa na szanse edukacyjne i zyciowe polskich uczniéw, poddaty
analizie zalezno$¢ miedzy migracja a edukacjg w kontekscie europej-
skich migracji zarobkowych. Opierajac si¢ na danych jakosciowych
pochodzacych z wywiadéw poglebionych z dzie¢mi, rodzicami i na-
uczycielami, a takze z obserwacji w kontekscie szkolnym i domo-
wym, przeanalizowaly sposéb, w jaki dzieci polskich imigrantéw
w Wielkiej Brytanii doswiadczajg zmiany jezyka i kapitatu kulturo-
wego poprzez edukacje. Wsparcie rodziny, plynnosé¢ jezykowa, suk-
ces edukacyjny i umiejetno$¢ kompensacji poczucia straty wywota-
nej migracja byty gléwnymi czynnikami wspomagajacymi adaptacje.
Wisréd badanych poziom motywacji do nauki i awansu spolecznego
byt wysoki (Moskal, Sime 2016), co pokazuja réwniez inne badania
(Kao, Tienda 1995; Portes, Rumbaut 2001). Bariera jezykowa i brak
znajomosci systemu edukacji skutkowaty licznymi komunikacyjny-
mi nieporozumieniami wéréd uczniéw migrantéw i ich rodzicéw.
Ponadto obie grupy wyrazaly opinie, ze szkota w kraju przyjmuja-
cym posiada mniejsze oczekiwania wobec uczniéw w poréwnaniu ze
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szkola w Polsce. Byt to jeden z powoddw, dla ktoérych znaczna liczba
uczestnikow badania uznata szkole w spoteczenstwie przyjmujacym
za ,Jatwiejszg” i ,gorszg” od tej w kraju pochodzenia (Moskal, Sime
2016; zob. Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018). Co poznawczo
istotne, wyniki tego badania pokazaly, ze szkoly skupialy si¢ niemal
wylacznie na deficytach umiejetnosci jezykowych uczniéw imigran-
tow, a w toku oceniania nie zawsze uwzglednialy inne ich umiejetno-
$ci (Moskal 2016, Sime). Dlatego podkresla si¢ potrzebe holistyczne-
go podejscia do wsparcia edukacyjnego dzieci imigrantéw.

Znajomos¢ dwoch lub wiecej jezykow i dwu- lub wielojezycznosé

Z badan wynika, ze niski poziom znajomosci jezyka kraju przyjmu-
jacego wplywa negatywnie na relacje polskich nastolatkéw z réwie-
$nikami, utrudniajac rozwoj sieci spotecznych (Sime, Fox 2015a,
2015b). Ponadto osoby majace nizsze kompetencje jezykowe byly
bardziej narazone na wykluczenie spoleczne i przesladowania,
zwlaszcza w kontekdcie edukacyjnym (Sokolowska 2016: 130). Ba-
dania Ni Laoire i in. (2011) pokazuja, ze wérdd dzieci polskich imi-
grantow w Irlandii przewazaja kontakty intraetniczne: dzieci wola
postugiwac sie jezykiem ojczystym i spedzaé wolny czas z polskimi
przyjacioimi.

Z kolei Moskal i Sime (2016), koncentrujgc si¢ na relacjach w $ro-
dowisku rodzinnym i szkolnym, przeanalizowaly role, jaka odgrywa
jezyk w procesie ksztaltowania wielowarstwowej tozsamosci i po-
czucia przynaleznosci dzieci polskich imigrantéw zarobkowych,
ktére urodzily si¢ w Polsce i wyemigrowaly do Szkocji. Okazuje
sie, ze moéwienie w danym jezyku w réznych kontekstach spolecz-
nych (np. po polsku w domu, po angielsku w szkole) moze sklania¢
dziecko do definiowania siebie jako Szkota/Szkotki lub Brytyjczyka/
Brytyjki w szkole i Polki/Polaka w domu. Z kolei postrzeganie siebie
jako outsidera w szkole angielskiej i réwnoczesne budowanie po-
zycji »eksperta kulturowego” w domu, wigze si¢ z do§wiadczaniem
presji srodowiskowych. Rézne oczekiwania domu i szkoly stoja na
0gol w sprzecznosci z utartymi rolami dziecka i jego dotychczaso-
wa pozycja w spoleczenstwie. Taka sytuacja prowadzi do ,,podwojnej
$wiadomosci” (Agnew 2005, cyt. za: Moskal, Sime 2016: 36) ksztal-
towanej na przecieciu kulturowych ram, w ktérych funkcjonuja
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dzieci imigrantéw (Pustulka, Slusarczyk, Strzemecka 2016; Slusar-
czyk, Weerdahl, Strzemecka 2018). Konflikty migdzygeneracyjne
czesto pojawiajg sie, jak wskazujg Moskal i Sime (2016), gdy dzieci
staraja si¢ sprosta¢ wymaganiom nauczycieli, aby nada¢ priorytet
jezykowi angielskiemu w szkole, i naciskom rodzicéw, aby zacho-
wacé i rozwija¢ jezyk ojczysty, co — z perspektywy dzieci - moze
wydawac sie zbyt czasochionne lub nawet nieistotne. Autorki pod-
kreslajg, ze wiedza nauczycieli i rodzicéw o kluczowej roli jezyka
ojczystego w procesie nabywania jezyka kraju przyjmujacego jest
niezbedna. Badania nad dwujezycznoscia sugeruja, ze strategia po-
legajaca na ,zbalansowanej dwujezycznosci’, czyli podtrzymywaniu
jezyka ojczystego w trakcie nauki drugiego jezyka, skutkuje lepszy-
mi osiggnieciami szkolnymi na dalszych etapach edukacyjnych niz
skupienie sie¢ wylacznie na podnoszeniu kompetencji jezykowych
kosztem jezyka ojczystego (Sudrez-Orozco, Bang, Kim 2011). Mo-
skal i Sime (2016) przekonuja, ze zadanie utrzymania jezyka ojczy-
stego u dzieci imigrantéw zbyt czesto spada wylacznie na rodziny.
Okazuje sig, ze szkocka polityka os§wiatowa jest niewydolna w inte-
growaniu réznorodnosci jezykowej w srodowisku szkolnym. W opi-
nii autorek wspdtczesne wielokulturowe szkoly potrzebuja lepszych
mechanizméw promowania wielojezycznosci i wlaczania jezykow
ojczystych do programu nauczania dzieci migrantéw. Innymi stowy,
europejskie szkoly w kontekscie ,,superréznorodnosci’ (Vertovec
2007) potrzebuja ,refleksyjnej edukacji miedzykulturowe;j” (Jackson
2004, cyt. za: Sokolowska 2016: 133). Jezyk powinien zatem stanowic¢
centralne miejsce w debatach o globalnych migracjach transnarodo-
wych, poniewaz - jak twierdzg Moskal i Sime - dzialania na rzecz
aktywnej promocji jezyka rodzimego przyniostyby korzysci zaréwno
dzieciom imigrantéw i rodzicom (zwigkszajac ich poczucie tozsamo-
$ci i przynaleznosci), jak i szerszej spolecznosci (oswajajac ja z roz-
norodnoscig kulturows). Kolejna fazg programéw edukacyjnych po-
winna by¢ nauka jezyka ojczystego. Edukacja wilaczajaca nie moze
ograniczac si¢ do socjalizacji i wychowania miodych ludzi w kultu-
rze jednego kraju (Moskal, Sime 2016). Ma umozliwi¢ kazdej osobie
zachowanie i rozwijanie hybrydalnej tozsamosci kulturowej, uznajac
przy tym tad aksjonormatywny istniejacy w szerszym spoleczenstwie
(Cummins 2000).
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Co istotne, badania pokazuja, ze cechg wyrdzniajaca Polakow -
na tle pozostalych grup mniejszosciowych - jest rozwinieta sie¢
szkol polonijnych (Ni Laoire i in. 2011). Z irlandzkich badan wy-
nika, ze wiekszos$¢ rodzicow decyduje sie na zapisanie swoich dzieci
do szkét sobotnich lub niedzielnych z obawy, ze po ewentualnym
powrocie do Polski napotkaja one na trudnosci zwigzane z realiza-
cja lokalnego programu nauczania (Ni Laoire i in. 2011; Sokolow-
ska 2016). Swiadczy to réwniez o silnej motywacji i duzej zdolnosci
do samoorganizacji, a tym samym realizacji potrzeby utrzymywania
kontaktéw transnarodowych i przekazania dziedzictwa kulturowego
dzieciom za posrednictwem nauki w spotecznych szkotach polonij-
nych. Wedlug badan nauka w spotecznej szkole w Irlandii byta na
ogol aktywnoscig krétkoterminows, porzucang z inicjatywy dzieci
na rzecz innych celéw edukacyjnych, np. irlandzkiego testu jezyko-
wego (Sokolowska 2016: 128).

Sieci i relacje rowiesnicze

Sime i Fox (2015a) postawily sobie za cel zbadanie sieci spotecznych
dzieci z Europy Wschodniej, ktére niedawno przybyly do Szkocji.
Badania te ilustrujg prosta konstatacje, ze zdarzenie migracyjne pro-
wadzi do dywersyfikacji sieci spotecznych dzieci (Sime, Fox 2015a:
391). Co wazne, sieci te s3 konstytuowane nie tylko przez sam fakt
funkcjonowania dzieci w nowych kontekstach spolecznych, ale row-
niez przez mechanizmy relacyjne. Mimo ze migracja skutkuje wpro-
wadzeniem dzieci we wspomniane konteksty, ktore stwarzaja dla
nich duze obcigzenie psychofizyczne, dzieci wykazuja si¢ stosunko-
wo duzg podmiotowoscig i sprawczo$cig. Sprawnie i szybko iden-
tyfikuja strategie, ktore umozliwiaja im jednoczesne utrzymywanie
znaczacych relacji transnarodowych (cho¢ wiele z nich tracg) i roz-
wijanie nowych sieci spofecznych. Sieci spoleczne dzieci rozwijaja
sie najefektywniej w sytuacji, gdy taki czynnik jak status spoteczny
(w domysle stosunkowo wysoki w kontekscie kraju przyjmujacego),
wspiera ich mozliwo$ci tworzenia i utrzymania réznorodnych relacji.
Sime i Fox (2015b) przebadaly réwniez dostep migrantéw do ustug
publicznych (tj. zaje¢ pozalekcyjnych i kot zainteresowan, nieodplat-
nych lekeji jezykowych, zaje¢ na ptywalni itp.) w Szkocji, ujawniajac
wplyw kluczowych czynnikéw (etnicznosci, klasy spotecznej oraz
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miejsca zamieszkania) na rozwoj sieci spolecznych i pozycjonowa-
nie dzieci migrantéw w nowym spoleczenstwie. Autorki zidentyfi-
kowaty szereg barier, ktore ograniczaja dostep dzieci migrantéw do
oferowanych ustug, a tym samym utrudniaja rozwijanie zdywersy-
fikowanych - m.in. pod wzgledem etnicznosci - sieci spotecznych
i budowanie spolecznego ,kapitalu pomostowego” (Putnam 2000;
zob. Slany, Strzemecka 2016a: 261-263). Sime i Fox (2015b) do ta-
kich barier zaliczyly: (1) nizsza pozycje klasowa rodziny po migra-
cji i ograniczone zasoby finansowe; (2) brak dostepu do informacji
o oferowanych ustugach i przystugujacych uprawnieniach; (3) barie-
re jezykowa; (4) bariere kulturowa i niski poziom zaufania do insty-
tucji oferujacych ustugi; (5) brak sieci wsparcia oraz (6) stereotypy
i uprzedzenia.

Rezultaty uzyskane w toku badan Sime i Fox (2015a, 2015b) bli-
skie s3 wynikom Moniki Rerak-Zampou (2014), ktéra poddala ana-
lizie integracje spoteczng polskich nastolatkéw z greckich i polskich
szkol $rednich w Atenach. Uczestnikami badania byli uczniowie
ostatniej klasy szkoly $redniej — zaréwno osoby, ktére wyemigrowaly
do Gregdji, jak i te w niej urodzone. Wszyscy respondenci posiadali
wylacznie polskie obywatelstwo. Rerak-Zampou wykorzystata kon-
cepcje Catherine Lasso i Nelsona Soto (2005), ktéra sugeruje, Ze in-
tegracja spoleczna moze by¢ mierzona liczbg i typem wiezi oraz cze-
stotliwoscig kontaktow. Rerak-Zampou (2014) twierdzi, ze wnioski
wyciagnigte z przeprowadzonych przez nig badan wskazuja na wiek-
szg integracje polskiej mlodziezy ze szkoly greckiej w poréwnaniu
z respondentami ze szkoty polskiej. Szkota polska w Grecji, ze wzgle-
du na swodj wyjatkowy charakter, w pewnym sensie doprowadzita
do nieréwnosci. Osadzita wychowankéw w polskiej rzeczywistosci
jezykowej i kontekscie towarzyskim, mimo ze w jej statucie znalazlo
sie inicjowanie réznych dziatan majacych na celu wzmocnienie sto-
sunkéw polsko-greckich. Status spoleczno-ekonomiczny rodzicow
okazal sie rowniez istotny w procesie integracji spolecznej polskiej
mlodziezy w Atenach. Rodzice o wyzszym kapitale ekonomicznym
mogli pozwoli¢ sobie na udzial dziecka w zajeciach pozalekcyjnych.
Szczegolnie kluby sportowe stanowia wazng przestrzen spoleczna,
przyczyniajaca sie do aktywnego uczestnictwa dzieci w kulturze grec-
kiej. Jednoczesnie polska mlodziez uczeszczajaca do szkot greckich
wykazala, Ze jest zaangazowana w nowe spoleczenstwo, zachowujac
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przy tym dziedzictwo etniczne. Mlodzi ludzie z rodzin o wigkszym
kapitale spoleczno-ekonomicznym, uczgszczajacy do greckich szkot,
biegle postugiwali si¢ dwoma jezykami, posiadali zdywersyfikowa-
ng pod wzgledem etnicznym siatke réwiesnicza i ogolnie opisywali
swoje zycie w Grecji w pozytywnym kontekscie. Natomiast ucznio-
wie z polskiego gimnazjum charakteryzowali si¢ dobra znajomoscia
jezyka polskiego i staba znajomoscia jezyka greckiego. Ponadto prze-
wazaly u nich kontakty intraetniczne.

Zkolei z kwerendy badan nad dyskryminacja i mobbingiem szkol-
nym w odniesieniu do dzieci polskich imigrantéw wynika, ze te ne-
gatywne zjawiska sg wcigz niedostatecznie wyeksplorowane. Bazujac
na skapych analizach jakos$ciowych i ilo$ciowych, z trudem mozna
wnioskowac o skali, kierunkach i natezeniu zjawiska bullyingu. Z ra-
cji tego, ze dyskryminacja jest obszarem stabo zbadanym, gléwne
wnioski ptynace z wybranych badan irlandzkich i brytyjskich, ktore
zaprezentuj¢ ponizej, stanowia zaledwie probe naszkicowania pola
wartego dalszej eksploracji. Wskazuje sig, ze chociaz polskie dzie-
ci w Irlandii generalnie nie wyrézniajg si¢ na tle wigkszosci, odno-
towano wiele przykladow dzialan dyskryminacyjnych wobec nich
(Ni Laoire i in. 2011; Sokolowska 2016). Dzieci przyznaly, ze przy-
jeta przez irlandzkie szkoly strategia przyjmowania dzieci imigran-
tow (m.in. tworzenia tzw. welcoming supportive climate; Sokolowska
2016: 85) w praktyce rzadko funkcjonowata. Dzieci stwierdzaly, ze
nie zawsze byly ,,mile witane”, a czesto — w najlepszym przypadku -
byly ,,mile ignorowane” (Sokolowska 2016: 129). Z kolei Sime i in.
(2017) w raporcie Eastern European Young People in Brexit Britain:
Racism, Anxiety and a Precarious Future, poddali analizie dos§wiad-
czenia nastolatkow, ktérzy przybyli do Wielkiej Brytanii jako dzieci
imigrantéw z Europy Srodkowej i Wschodniej po rozszerzeniu Unii
Europejskiej. Przeanalizowali oni sposéb, w jaki migracja i zmie-
niajaca sie polityka imigracyjna — bedaca 6wczesnie pod wpltywem
wizji opuszczenia przez Wielka Brytani¢ UE - oddzialuje na mlo-
dych Europejczykow zyjacych w tym kraju (m.in. na ich zadowolenie
z lokalnych ustug, relacje rowiesnicze, poczucie tozsamosci i przyna-
leznosci)*'. Referendum w sprawie Brexitu spolaryzowalo brytyjskie

2l Badania przeprowadzono w okresie od pazdziernika 2016 do kwietnia 2017
roku. Ankiete facznie wypelnilo 1120 mlodych oséb w wieku 12-18 lat.
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spoleczenstwo, co znalazlo swoje odbicie w badaniach. Pokazaly one
(Sime i in. 2017), ze doswiadczenie rasizmu jest obecnie immanent-
ng cechy zycia wielu mlodych imigrantéw z Europy Wschodnie;j.
Mlodzi Europejczycy doswiadczaja dyskryminacji ze wzgledu na
pochodzenie narodowe w takich miejscach publicznych jak: szko-
ly, transport publiczny, parki, sklepy itp. Zdaniem respondentéw
atmosfera po referendum przesadzajacym o Brexicie sprawila, ze
byli oni czedciej swiadkami lub sami doswiadczali zachowan kseno-
fobicznych. Co wiecej, ksenofobia jest postrzegana jako znormali-
zowane zachowanie, a mtodzi ludzie na ogé6l nie zglaszajg dyskry-
minujacych incydentéw, poniewaz uwazaja, ze nauczyciele i policja
nie beda nimi zainteresowani. Takie incydenty (m.in. ze wzgledu na
pochodzenie narodowe, akcent i/lub wyglad fizyczny) wahaly sie od
»codziennego rasizmu” (przezywanie, ,zarty”), przez ataki fizyczne,
po niszczenie mienia. Retoryka antyimigracyjna i decyzja Wielkiej
Brytanii o opuszczeniu UE sprawita, ze wielu mlodych ludzi z Eu-
ropy Wschodniej byto niepewnych co do swojego statusu. Mimo iz
wigkszo$¢ badanych stwierdzila, ze prawdopodobnie nie wyemigruje
z Wielkiej Brytanii do 2020 roku, antyimigracyjna retoryka i polity-
ka kontrolowania imigracji sprawily, ze wielu z nich zastanawiato sie
nad powrotem do kraju pochodzenia lub migracja do innego kraju
w ciggu najblizszych lat. Byli oni bowiem bardziej narazeni na pro-
blemy dotyczace zdrowia psychicznego i wykluczenia szkolnego.
Konczac przeglad wybranej literatury naukowej na temat proce-
su adaptacji dzieci polskich imigrantéw do spoleczenstwa poprzez
$rodowisko szkolne i réwiesnicze, warto zwréci¢ uwage na jedno
ze szczegdlnych zrédel wiedzy przedsocjologicznej, a mianowicie
na wrazliwo$¢ artystyczng. Mam tu szczego6lnie na mysli tworczo$é
literackg skoncentrowang wokét doswiadczen dzieci i mtodych do-
rostych, ktorzy dorastajg na emigracji. Autorami prac (najczesciej
powiesci) ukazujacych dos$wiadczenia emigracji oczyma polskie-
go dziecka sa na ogo6l kobiety. Zaréwno te zainteresowane zyciem
najmlodszych aktoréw migracji (Crossan 2015), jak i te, ktére bez-
posrednio na emigracji dorastaty (Dominczyk 2014; Maksimowska

Ponad potowa z nich byta Polakami (56 proc.), w dalszej kolejnosci Ru-
munami (10 proc.) i Litwinami (9 proc.). Pozostale 25 proc. respondentow
urodzilo sie w 30 innych krajach - w Unii Europejskiej i poza nig.
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2012; Waclawiak 2012). W szczegélnie silny nurt literatury migracyj-
nej i etnicznej, tworzonej w USA oraz Kanadzie przez doroste dzieci
imigrantéw, wpisuje si¢ proze polsko-amerykanska i polsko-kana-
dyjska, publikowana zaré6wno po angielsku, jak i po polsku. Twor-
czo$¢ m.in. Dagmary Dominczyk (2014), Agi Maksimowskiej (2012)
czy Karoliny Waclawiak (2012) spotkala si¢ z zainteresowaniem hi-
storykéw literatury amerykanskiej i kanadyjskiej, ktorzy poddali
analizie ich prace (Kozaczka 2019). Stoje na stanowisku, ze publika-
cje te s3, z punktu widzenia pisarzy, wyraznym sygnalem zaspaka-
jania potrzeby méwienia o istotnym zagadnieniu i zadaniu spotecz-
nym, jakim jest przystosowanie do nowych warunkéw na emigracji.
Z kolei z punktu widzenia naukowcoéw stanowig cenny material do
socjologicznych analiz, znakomicie uzupelniajacy dotychczasowy
stan wiedzy na temat dzieci polskich imigrantéw.

Podsumowujgc péinocnoamerykanskie i europejskie ustalenia
na temat adaptacji dzieci imigrantéw do spoleczenstwa przyjmu-
jacego poprzez srodowisko szkolne, mozna pokusi¢ si¢ o ogdlne
stwierdzenie, ze wyniki najnowszych badan pokazuja zaréwno
pozytywne, jak i negatywne skutki migracji dla dzieci. Generalnie
dzieci, ktore osiggaja dobre wyniki w szkole i s3 odporne psychicz-
nie oraz fizycznie, posiadajg dobrze funkcjonujacg sie¢ spotecz-
ng zlozong z rodzicéw, przyjaciél i nauczycieli, lepiej radza sobie
z rownowazeniem dyskomfortu przeszltych, terazniejszych i przy-
szlych wydarzen zyciowych zwigzanych z migracja bezposrednia
czy migracyjnym pochodzeniem. Badania pokazuja, ze kapital
kulturowy kraju pochodzenia rodzicéw stanowi znaczacy dobytek.
Moze wzmacnia¢ aspiracje dzieci i mobilizowac je w pracy w szko-
le. Kapital ten utrzymuje si¢ dzieki selektywnej akulturacji. Odrzu-
cenie kultury kraju pochodzenia rodzicéw moze utatwic¢ wejscie do
gléwnego nurtu spofecznego, ale nierzadko kosztem tych spofecz-
nych i psychologicznych zasobdw, ktére pomagaja w mobilnosci
strukturalnej. Badania potwierdzaja paradoks, ze utrzymanie dzie-
dzictwa kulturowego (w tym jezykowego) kraju pochodzenia nie-
rzadko pomaga imigrantom poruszac si¢ w nowym spoteczenstwie.
Literatura naukowa zaczyna coraz $mielej sugerowa¢, by badac
takze ,niewidoczne grupy mniejszosciowe” i rozwija¢ intensywniej
kulturowo odpowiedzialne srodowisko uczenia sig.



68 1. Adaptacja dzieci imigrantéw: stan wiedzy z przetomu XX i XXI wieku

Z kolei na potrzeby rekapitulacji przegladu literatury polskiej
i obcej na temat procesu adaptacji spotecznej dzieci polskich imi-
grantéw sformulowatam dwie podstawowe konstatacje. Po pierwsze,
rosngce zainteresowanie badaniem, opisywaniem, wyjasnianiem
i prezentowaniem ich doswiadczen pokazuje, ze przystosowanie tej
grupy do szerszej spolecznosci jest waznym tematem i zadaniem
spolecznym, zajmujacym z roku na rok coraz wigksza rzesz¢ oséb -
zaréwno przedstawicieli nauki, jak i literatury etnicznej. Po drugie,
przeprowadzone dotychczas badania nad dzie¢mi polskich imigran-
tow dostarczajg cennych, ale jednak wcigz wycinkowych opiséw zy-
cia mlodych ludzi na emigracji.

Niezaleznie od regionu geograficznego, ktéry obejmuja bada-
nia, i dziedziny, w ramach ktorej s3 one prowadzone, uniwersalne
zdaje si¢ twierdzenie, ze adaptacja dzieci imigrantéw do szerszego
spoleczenstwa — w tym zagadnienie roli, jaka pelni ta potencjalnie
»wrazliwa grupa” (Jedud Bori¢ i in., Respec...) w toku procesu przy-
stosowania — stanowi jedno z najwazniejszych wyzwan wszystkich
wspolczesnych wieloetnicznych spoteczenstw, do ktérych zalicza sig
obecnie Krélestwo Norwegii.



2. Norweskie panstwo opiekuncze i polityka
integracyjna na przetomie XX i XXI wieku

Rozdzial ukazuje poszczegdlne aspekty norweskiego modelu po-
lityki spolecznej i integracyjnej (oraz zwigzkéw pomiedzy nimi),
ktore zrekonstruowalam na podstawie analizy wybranych danych
zastanych w latach 2013-2019'. Na potrzeby monografii wybrane

Norweska polityke spoleczng i integracyjng wobec dzieci imigrantéw od-
tworzylam, opierajac si¢ na analizie wybranych Zrédet wtérnych (ilo$cio-
wych oraz jako$ciowych, zaréwno tych opracowanych, jak i surowych).
Podstawe analizy stanowity tresci oficjalnych dokumentéw, m.in.: dane sta-
tystyczne, dokumenty urzedowe, bazy danych, dane rozproszone i trudno
dostepne (tzn. wymagajace kontaktu z podmiotami i instytucjami bedacymi
ich posiadaczami), wyniki badan spolecznych, publikacje ksigzkowe, arty-
kuly naukowe, raporty badawcze i ekspertyzy oraz inne materiaty dostepne
on-line (m.in. artykuly internetowe i wypowiedzi ekspertéw). W ramach
analizy danych zastanych wykorzystalam zaréwno zrédla elektroniczne
(w wigkszym stopniu), jak i papierowe. Badanie obejmowalo w szczeg6l-
noéci analiz¢ dokumentdéw i raportéw badawczych nastepujacych organi-
zacji i urzedéw (w porzadku alfabetycznym): Arbeids- og velferdsetaten
(NAYV, Urzad Pracy i Spraw Socjalnych), Barne- og familiedepartementet
(BFD, Ministerstwo ds. Dzieci i Rodziny), Barne-, ungdoms- og familie-
etaten (Bufetat, Urzad ds. Dzieci, Mlodziezy i Rodziny), Barne-, ungdoms-
og familiedirektoratet (Bufdir, Dyrekcja ds. Dzieci, Mtodziezy i Rodziny),
Barnevernet (BV, Urzad ds. Ochrony Praw Dziecka), Integrerings- og
mangfoldsdirektoratet (IMDi, Urzad ds. Integracji i Wielokulturowosci),
Kunnskapsdepartementet (KD, Ministerstwo Edukacji), Komisja Europej-
ska, polskie Ministerstwo Edukacji Narodowej, polskie Ministerstwo Spraw
Zagranicznych, Organizacja Narodéw Zjednoczonych, Osrodek Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granica, polskie szkoly sobotnie w Norwegii, Statistisk
sentralbyra (SSB, Centralny Urzad Statystyczny), Szkolny Punkt Konsul-
tacyjny przy Ambasadzie Rzeczypospolitej Polskiej w Oslo, Utlendingsdi-
rektoratet (UDI, Urzad ds. Cudzoziemcéw), Utdanningsdirektoratet (Udir,
Urzad ds. Edukacji), Wydzial Konsularny Ambasady RP w Oslo (w tym
oérodki, ktére prowadzily badania na zaméwienie tychze instytucji), oraz
literatury naukowej. Zakres analizy odnosit si¢ do dwdch gléwnych obsza-
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dane statystyczne zostaly zaktualizowane. W celu wydobycia kluczo-
wych elementéw polityki spolecznej w wersji norweskiej w pierw-
szej cze$ci rozdzialu wychodze od charakterystyki ogélnej panstwa
norweskiego jako kraju naptywu, skupiajac si¢ na odtworzeniu so-
cjaldemokratycznego modelu panstwa opiekunczego w kontekscie
dziecka i rodziny. Nastepnie omawiam trendy spoleczno-demogra-
ficzne i imigracyjne Norwegii, w tym poziom zrdznicowania etnicz-
nego, kulturowego i majgtkowego spoleczenstwa norweskiego, a ko-
lejno - na ich kanwie - imigracje polska. W trzeciej czesci rozdziatu
przechodze do ogélnej charakterystyki polityki integracyjnej wobec
imigrantow, by na tym tle, w czesci czwartej, przeanalizowac polity-
ke integracyjng wobec dzieci imigrantéw. Przeglad polityki spotecznej
i integracyjnej prowadzi do lepszego rozumienia procesu przystoso-
wania spolecznego dzieci polskich imigrantéw, gdyz umozliwia wni-
kliwszg analize i interpretacje wiedzy podrecznej badanych (dzieci,
mlodych dorostych oraz ekspertow), ktérg zawartam w kolejnych
rozdzialach. Interesuje mnie szczegélnie to, w jaki sposob socjalde-
mokratyczny porzadek panstwa opiekunczego w wersji norweskiej
(velferdsstat) oraz zmieniajace si¢ nastroje spoleczno-polityczne
w kontekscie miedzynarodowym i narodowym, organizujg polityke
integracyjng Norwegii wobec dzieci imigrantow, wptywajac na ich
zycie szkolne i pozostale mikroswiaty spoteczne. Podstawowa teza
rozdzialu to: Norwegia (poczawszy od lat 80. XX wieku, a szcze-
golnie od drugiej polowy drugiej dekady XXI wieku) odchodzi
od pluralistycznego modelu integracji na rzecz migkkiego modelu

réw pozyskiwania informacji: aktéw prawnych i programéw centralnych
stanowigcych podstawe norweskiego modelu polityki integracyjnej wo-
bec dzieci imigrantéw oraz funkcjonujacych rozwiazan na rzecz integracji
dzieci imigrantéw i ich rodzin, ze szczeg6lnym uwzglednieniem warunkéw
przyczynowych wptywajacych na stan i zmiang polityki integracyjnej Nor-
wegii. Proces pozyskiwania i eksploracji danych sktadal si¢ z trzech etapéw:
(1) stworzenia listy kluczowych instytucji oraz rodzaju materiatéw; (2) gro-
madzenia i poddawania wstepnej analizie wybranych materiatéw pod ka-
tem uzyteczno$ci zawartych w nich tresci; ponadto wlaczalam do analizy
dodatkowe Zrodla zastane (na ogodt te, ktore byly cytowane w badanych
dokumentach); (3) porzadkowania i strukturyzowania uprzednio zebrane-
go i wstepnie przeanalizowanego materialu, a nastepnie jego szczegdtowej
analizy.
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asymilacyjnego jako gtéwnego elementu polityki integracyjnej wo-
bec dzieci imigrantéw (por. Kulbrandstad 2017).

2.1. Socjaldemokratyczny model pafistwa opiekunczego
w kontekscie dziecka i rodziny

Kroélestwo Norwegii jest obecnie silnym gospodarczo i zasobnym
w bogactwa naturalne panstwem europejskim®. Krajem z najwigk-
szym dobrobytem na $wiecie (Legatum Institute Foundation 2018),
angazujacym si¢ we wspolprace z Unig Europejska (gtownie w ra-
mach wlasnej strategii narodowej i Rady Nordyckiej®), ale niena-
lezacym do jej struktur*. Tto historyczne Norwegii, dazenia do za-
chowania niezaleznosci i neutralnosci, a takze wzgledna odrebnos¢
kulturowa, spoleczna oraz gospodarcza, sktadaja sie na wspdtczesny
model norweskiej organizacji panstwa i spoleczenstwa, w ktérym

2 Nazwa Norwegia (Norge; nazwa oficjalna: Kongeriget Norge — Krélestwo

Norwegii) wywodzi si¢ ze staronordyckiego nord vegen (droga na péinoc).
Ze spoleczno-ekonomicznego punktu widzenia histori¢ Krélestwa Norwe-
gii mozna podzieli¢ na dwie epoki: przed ropg i gazem oraz po ropie i gazie
(por. Witoszek 2017: 28). Standard Zycia mieszkancéw Norwegii podnidst
sie znaczaco po 1969 roku, m.in. za sprawg odkrycia ogromnych ztéz ropy
naftowej i gazu ziemnego pod dnem Morza Pétnocnego. Prawdziwie wy-
sokie dochody z weglowodoréw panstwo zaczelo uzyskiwaé na poczatku
XXI wieku wraz ze znaczacym wzrostem cen surowcow (Cleary 2016; Go-
dzimirski, Nowak 2016). Norwegia jest obecnie jednym z najbogatszych
i najlepiej rozwinietych krajow $wiata (World Bank 2016). Posiada nie tylko
weglowodorowy kapital, ale takze ogromne bogactwo morskich wod w po-
staci znacznego ekonomicznego obszaru mil morskich. Dzigki pertrakta-
cjom Jensa Evensena, przedstawiciela Norwegii w ONZ, ktéry prowadzit
rokowania na temat podziatu granic morskich na Morzu Pétnocnym, Nor-
wegia, na mocy traktatu z 1994 roku, uzyskata ekonomiczny obszar 200 mil
morskich, majac weczeéniej w posiadaniu zaledwie 2 mile morskie (Kjeldga-
ard-Pedersen 2017).

W sklad Rady Nordyckiej wchodza trzy kraje skandynawskie: Dania,
Norwegia i Szwecja oraz Islandia i Finlandia. Z Radg zwigzane sg row-
niez trzy obszary autonomiczne: Grenlandia, Wyspy Owcze oraz Wyspy
Alandzkie.

Norwegowie dwukrotnie (w 1972 i 1994 roku) glosowali przeciw akcesji do
UE. Natomiast od 1994 roku Norwegia nalezy do Europejskiego Obszaru
Gospodarczego (EOG), a od 2001 roku do strefy Schengen (Zyzak 2014).
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kluczowe znaczenie przypisuje si¢ narodowej wersji kapitalistyczne-
go panstwa opiekunczego.

W analizach poréwnawczych europejskich modeli panstwa opie-
kunczego rozwinieto jego rozmaite typologie (Esping-Andersen
2010; Sapir 2006; Titmuss 1974). Charakteryzujac norweski $wiat
kapitalistycznego panstwa dobrobytu, odwoluje¢ si¢ do jednej z naj-
bardziej wptywowych typologii - porzadkéw panstwa bezpieczen-
stwa socjalnego autorstwa Gesty Espinga-Andersena (2010). W toku
badan poréwnawczych wyrdznil on trzy wersje instytucjonalnego
tadu panstwa bezpieczenstwa socjalnego, tj. fady: konserwatyw-
ny, liberalny oraz socjaldemokratyczny. Norwegie charakteryzuje
wysokie natezenie socjaldemokratycznych cech porzadku panstwa
opiekunczego (por. Sapir 2006; Titmuss 1974). Wskazuje si¢ (Cleary
2016), ze to gtownie dzigki konsensualnemu modelowi prowadzenia
polityki udalo si¢ zbudowac velferdsstat, opierajace si¢ na roztropnej
strategii eksploatacji i redystrybucji weglowodoréw oraz solidary-
zmie spofecznym (Bjornson 2001: 222-223). Poczawszy od zakon-
czenia II wojny $wiatowej bezpieczenstwo socjalne jest w Norwegii
traktowane jako kluczowy element budowy stabilnosci pafistwa oraz
sprawiedliwo$ci i spojnosci spotecznej (Bjornson 2001; Hilson 2008;
Piotrowski 2015). Norwegie, podobnie jak pozostale kraje nordyc-
kie, charakteryzuje znaczne zaangazowanie panstwa w sfere polityki
spolecznej®. Symptomatyczng cechg przypisana do socjaldemokra-
tycznego porzadku panstwa dobrobytu jest zalozenie, ze to gtéwnie
panstwo jest odpowiedzialne za bezpieczenstwo socjalne jednostek
i jest ono jego najlepszym gwarantem (Esping-Andersen 2010).

Spoteczenstwa nordyckie uchodzg za najbardziej otwarte i egali-
tarne na $wiecie. Wysokie transfery socjalne maja niwelowac réznice
dochodowe pomiedzy klasami oraz wyréwnywa¢ mozliwosci kon-
sumpcyjne i polozenie rynkowe pomiedzy warstwami spotecznymi,
tym samym redukujac rozbieznos$¢ czynnikow stratyfikacji wywolu-
jaca poczucie niesprawiedliwosci spotecznej. W krajach nordyckich

> Termin ,kraje nordyckie” to okreSlenie wigzace si¢ z terminami ,kraje

skandynawskie” i ,,Skandynawia’, ale posiadajace szersze znaczenie. Obej-
muje ono kraje cztonkowskie Rady Nordyckiej. Piszac o krajach nordyc-
kich, bede miata na mysli szerokie rozumienie tego regionu Europy Pétnoc-
nej, ktére obejmuje pie¢ krajow: Danie, Norwegie, Szwecje, Islandi¢ oraz
Finlandie.
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w duzej mierze wystepuje powszechny i bezptatny system oswiaty
oraz ochrony zdrowia. W wariancie socjaldemokratycznym stopien
uniwersalnosci i dekomodyfikacji licznych programéw socjalnych
oraz solidarnosci spolecznej jest najwyzszy. Oznacza to, ze kazdy
obywatel jest objety programem ubezpieczeniowym na poziomie
zapewniajagcym mu podstawowe warunki Zycia. Jednoczesnie oby-
watel ma przyczynia¢ si¢ do wspdttworzenia narodowego dobro-
bytu poprzez legalng prace (Esping-Andersen 2010). Conditio sine
qua non funkcjonowania uniwersalistycznego, solidarystycznego
i dekomodyfikujacego panstwa opiekunczego w wersji nordyckiej
jest prowadzenie polityki pelnego zatrudnienia, by jak najmniejsza
cze$¢ mieszkancow kraju utrzymywala sie ze $wiadczen socjalnych
(Bjernson 2001; Hilson 2008). Stopien redystrybucji dochodu naro-
dowego uzalezniony jest od wysokosci podatkéw i ich $ciggalnosci
w mys$l zasady: minimalizacja problemoéw spotecznych i maksymali-
zacja dochodow podatkowych panstwa (zob. Esping-Andersen 2010:
46)°. Celem takiej emancypacyjnej polityki spolecznej jest nie tylko
rozwigzywanie problemow obywateli stwarzanych m.in. przez rynek
pracy, ale rowniez promowanie réwnosci pici w sferze rodzinnej i za-
wodowej (Bjernson 2001; por. Kivisto, Wahlbeck 2013). Zasadg mo-
delu socjaldemokratycznego w tym kontekscie:

nie jest zwlekanie dopéty, dopoki rodzina okaze si¢ niewydolna w swych
funkcjach socjalnych, lecz uspotecznienie kosztéw jej funkcjonowania.
Idealem jest nie tyle uzaleznienie indywidualnej pomyslnosci od pomysl-
noéci calej rodziny, lecz wspieranie niezaleznosci jednostek. W tym sen-
sie jest to taki porzadek panstwa opiekunczego, ktdry stanowi szczegoélne
polaczenie idei liberalnych i socjalistycznych. To panstwo opiekuncze,
ktére adresuje transfery socjalne bezposrednio do dzieci i bierze bezpo-
$rednig odpowiedzialno$¢ za ich pomys$lnos¢. [...] Jest ono sklonne do
ponoszenia cigzaru wysokich wydatkéw socjalnych nie tylko po to, aby
zaspokaja¢ potrzeby rodziny, lecz takze po to, aby ulatwi¢ podejmowanie

W przeliczeniu na polska walute w krajach nordyckich mozna uzyskaé naj-
wyzsze wynagrodzenie. Rdwnocze$nie Norwegia jest krajem posiadajacym
najwyzsze ceny w Europie. W 2016 roku poziom cen produktéw i ustug
uzytku osobistego wynidst 40 proc. powyzej unijnej $redniej (Nowicjusz
w Norwegii 2018: 113). Podatki stanowig blisko polowe PKB kraju, jednak-
ze duzy udzial dochodéw budzetowych maja dochody panstwowych firm
wydobywczych (Forbes 2016).
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pracy kobietom, nie za$ po to, aby zacheci¢ je do pozostawania w domu
(Esping-Andersen 2010: 46).

Ponadto Norwegia posiada najwiekszy Panstwowy Fundusz Eme-
rytalny na $wiecie (Statens pensjonsfond). Przyktadowo, w 2017 roku
kazdy obywatel Norwegii rodzit sie z kwota 350 tys. koron norwe-
skich na koncie (czyli z ok. 170 tys. zt), a w 2022 roku 2,17 mln koron
(czyli ok. 1,035 mln zt) dzieki panstwowemu Funduszowi Naftowe-
mu (Nowicjusz w Norwegii 2018: 114; Misztal 2022).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, za gléwne filary norwe-
skiego panstwa opiekunczego w kontekscie dziecka i rodziny uznaje:
(1) system $wiadczen socjalnych zwigzanych z wychowaniem dziec-
ka; (2) system edukacyjny oraz (3) system opieki i ochrony dziecka.

2.1.1. System Swiadczen socjalnych

W Norwegii gléwnym wymogiem uprawniajacym do korzystania
ze $wiadczen socjalnych jest cztonkostwo w norweskim systemie
ubezpieczen spolecznych (folketrygden). Dotyczy ono $wiadczen
stuzby zdrowia oraz Urzedu Pracy i Spraw Socjalnych (Arbeids- og
velferdsetaten, NAV). Z racji tego, ze wspolczesna Norwegia jest so-
cjaldemokratycznym panstwem opiekunczym, w ktérym polityka
spofeczna jest mocno skoncentrowana na dziecku, rodzicom przy-
stuguja liczne §wiadczenia (NAV, Family...). Do najpopularniejszych
zasitkéw i zapomdg zwigzanych z wychowaniem dziecka zalicza sig:
(1) zasiltek cigzowy (svangerskapspenger); (2) zasitek chorobowy (syke-
penger); (3) $wiadczenie w czasie urlopu rodzicielskiego (foreldrepen-
ger); (4) zapomoga z tytutu urodzenia dziecka lub adopcji (engangsto-
nad ved fodsel og adopsjon); (5) zasilek opiekunczy (kontantstotte)
oraz (6) zasilek rodzinny (barnetrygd) (Nowicjusz w Norwegii 2018:
52-53, 64-71). W ramach przykladu finansowego wspierania ro-
dzin z dzie¢mi oméwi¢ dwa ostatnie z wymienionych zasitkow,
ktore, w streszczonym przeze mnie ksztalcie, mozna bylo otrzymac
jeszcze w roku 2019 (NAV, Family...; por. Dahl, Flatabe 2018). S3 to
$wiadczenia wyplacane co miesigc, nieopodatkowane i uniwersalne,
w ktorych stan majatkowy i dochody rodzicéw nie maja znaczenia.
Zasilek rodzinny ma na celu przyczynienie si¢ do czesciowego
pokrycia wydatkéw rodzinnych zwigzanych z posiadaniem dziecka.
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Swiadczenie mozna otrzymywa¢ od miesigca po urodzeniu dziecka
na terenie Norwegii lub od miesigca po imigracji rodzica i dziecka
do Norwegii, az do osiggnigcia przez dziecko pelnoletnosci (tj. do
miesiaca przed ukonczeniem przez nie 18 roku zycia). Od 1 mar-
ca 2019 roku wysokos¢ zasitku na kazde dziecko wynosita 1054 nkr,
czyli ok. 470 zt. Jesli jest si¢ obywatelem innego kraju Unii Europej-
skiej / Europejskiego Obszaru Gospodarczego i pracuje si¢ w Nor-
wegii, a rodzina z dzie¢mi mieszka w kraju pochodzenia, mozna by¢
uprawnionym do otrzymywania barnetrygd na podstawie odrebnych
przepiséw. Z kolei zasitek opiekunczy mozna otrzymac na dziecko
w wieku 1-2 lata. Swiadczenie zostalo wprowadzone w 1998 roku
i ma na celu umozliwienie rodzinie wyboru w organizacji opieki nad
malym dzieckiem. Prawo do zasilku posiadaja opiekunowie, gdy
dziecko skonczy rok i nie korzysta w pelnym wymiarze z miejsca
w calodniowym przedszkolu finansowanym z budzetu publicznego.
Kontantstotte wyplaca sie przez okres nieprzekraczajacy 11 miesigcy.
W sytuacji gdy dziecko w ogole nie uczeszcza do przedszkola, mozna
otrzymac 100 proc. zasitku (7500 nkr miesiecznie, czyli ok. 3300 zt
w 2019 roku), a gdy dziecko posiada cze$ciowe miejsce w placow-
ce, $wiadczenie jest odpowiednio, procentowo redukowane. Rodzic
ubiegajacy sie o kontantstotte musi posiada¢ przynajmniej 5-letnie
czlonkostwo w folketrygden lub analogiczne czlonkostwo w syste-
mie zabezpieczenia spolecznego w kraju ojczystym nalezacym do
UE/EOG. Aby otrzymywaé zasilek opiekunczy, zaréwno rodzic,
jak i dziecko musza mieszka¢ w Norwegii w okresie pobierania
kontantstotte (NAV, Family...).

2.1.2.System edukacyjny

W Krélestwie Norwegii edukacja opiera si¢ na okreslonym tadzie
aksjonormatywnym. Przyjmuje si¢, ze kwestia rownosci ludzi i ich
szans jest jedna z gtéwnych norweskich wartosci (obok harmonijne-
go wspolistnienia z przyroda, wspolpracy, partnerstwa oraz uczyn-
nosci i samodzielnosci), a zarazem wzorem idealnym i realnym kul-
tury oraz hastem przewodnim narodowej orientacji pedagogicznej
(Hellevik, Hellevik 2016; por. Aase 2005; Frenes 1997; Gullestad
1997). Zanim przejde do charakterystyki struktury norweskiego
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systemu edukacyjnego, omowie kluczowe elementy norweskiego
tadu aksjonormatywnego w kontekscie edukacji.

Ze wzgledu na niefeudalng historie i kulture kraju segregacyjny
system edukacji nie ma w Norwegii glebokich korzeni. Wyraznie
dominujaca religia protestancka, z silnymi elementami pietyzmu,
w polaczeniu ze specyficznymi warunkami geograficzno-demogra-
ficznymi (m.in. duza powierzchnia kraju i jego niewielkim zaludnie-
niem), wplynela na upowszechnienie si¢ szkolnictwa we wszystkich
warstwach spolecznych od czaséw reformacji. Juz w 1739 roku usta-
nowiono pierwsze prawo o szkole z przedmiotami takimi jak: chrze-
$cijanstwo, czytanie, pisanie i rachunki. Obowigzek szkolny wpro-
wadzono od 7 roku zycia i mial on obowigzywa¢ przynajmniej do 10
lub 12 roku zycia. Przez caty XIX wiek ustawodawstwo kfadto nacisk
na upowszechnienie edukacji, regulujac dostepnos¢ i wymagania
stawiane nauczycielom (Aase 2005; Hansen 2005; Fasting 2010).

W XX-wiecznej Norwegii przyjeto sie nieformalne Prawo Jante
(Janteloven), ktdre zaklada, ze spolecznie cenionymi warto$ciami sg
skromno$¢, réowno$¢ oraz niewywyzszanie si¢’. Janteloven dotyczy
wszystkich jednostek, niezaleznie od wieku, pici czy pozycji spolecz-
nej (Sandemose 1933). Wspdlczesnie wiele proceséw (m.in. wzboga-
canie si¢ spolteczenstwa norweskiego, kapitalizm, konsumpcjonizm,
globalizacja oraz imigracja) przeksztalcilo narodowy system i hie-
rarchi¢ wartosci oraz norm, doprowadzajac do znacznego oslabienia
sie tego stereotypu w Norwegii i pozostatych spoteczenstwach nor-
dyckich (Hellevik, Hellevik 2016). Jednak wcigz przeklada si¢ on na
relacje spoteczne budowane w zyciu zawodowym czy szkolnym.

We wspdlczesnym spoteczenstwie norweskim natura wcigz stano-
wi integralny element zycia codziennego. Dla Norwegdw istotny jest
kos, czyli mentalny blogostan. Poczucie rozluznienia, rozprezenia,

Ten sposob myslenia przyjal nazwe od noweli norweskiego pisarza dun-
skiego pochodzenia Aksela Sandemosea (1933) zatytutowanej Uciekinier
przecina swéj Slad. Opowies¢ o dzieciristwie mordercy (En flyktning krysser
sitt spor. Fortelling om en morders barndom). Sandemose nie akceptowat
nordyckiej ,jednakowosci”, braku ambicji, wewnetrznej zawiéci oraz nie-
checi do holistycznego postrzegania $§wiata spotecznego. Opisal on fikcyj-
ne dunskie miasteczko Jante, ktérego mieszkancéw obowigzuje 11 zasad,
m.in.: nikt nie jest kim$ specjalnym; nie probuj wyrdznia¢ si¢ ani udawac,
ze jeste$ pod jakimkolwiek wzgledem lepszy od innych.
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blogosci czy bezpieczenstwa jest okreslane jako koselig. Elementarna
cechg norweskiego stylu zycia, koncepcja $cidle powigzang z men-
talnym blogostanem jest rownowaga pomiedzy sfera zawodowsa
a prywatng (work-life balance)®. Nieformalne stanowisko mowi, ze
w Norwegii nie zyje si¢ po to, aby pracowac, ale pracuje sie po to,
by zy¢. Tradycyjny styl zycia realizowany w ramach czasu wolnego
od pracy i szkoly koncentruje si¢ woko! zycia towarzyskiego, sportu,
odpoczynku na powietrzu oraz cigglego ulepszania i renowacji wia-
snego domu lub mieszkania (Nowicjusz w Norwegii 2018). Istnieje
stosunkowo duzy kulturowy nacisk na podtrzymywanie sprawnosci
fizycznej i zdrowia, a co za tym idzie wysoki poziom kapitalu odno-
szacego si¢ do kultury fizycznej’. Inng cechg charakteryzujacg kapitat
spoleczny jest kulturowy i pragmatyczny wymog wspotpracy w spo-
tecznosci lokalnej, spétdzielni mieszkaniowej, klubie sportowym,
wsrod rodzicdw danej szkoly czy przedszkola. Norweskie zjawisko
kumulatywnej wspolpracy nosi nazwe dugnad, co mozna przetlu-
maczy¢ jako czyn spoteczny, dobrowolng prace spoleczng, wolon-
tariat lub pomoc sagsiedzka. Innymi stowy, dugnad to kazde dziala-
nie wykonywane wspdlnie na rzecz danego celu spolecznego (np.
loppemarked organizowany na terenie szkoly'?). Réwnoczesnie we
wspolczesnym spoleczenstwie norweskim coraz wyzej ceniony jest
indywidualizm (Nafstad i in. 2013). Oméwione przeze mnie uwa-
runkowania znaczgco wplywaja na strukture norweskiego systemu
edukacyjnego.

Podstawowymi dokumentami regulujgcymi dzialanie szkolnic-
twa w Norwegii s3: ustawa o edukacji oraz program szkolny (core

8 W zwigzku z wejsciem w dorosto$¢ odmiennie podchodzacych do Zycia

pokolen (m.in. milenialséw i pokolenia Z) coraz czg¢sciej moéwi si¢ o kon-
cepcji work-life blending i work-life integrity (lub work-life integration).
Work-life integrity nie jest koncepcja osiagania réwnowagi miedzy sfera za-
wodowg a prywatna, ale raczej umiejetnego przenikania si¢ tych dwéch sfer
(Ashkenas 2012).

Najpopularniejszymi dyscyplinami sportu w Norwegii (ktére sg jednocze-
$nie podstawowymi elementami wchodzacymi w sktad wspdlczesnego nor-
weskiego stylu zycia i tozsamo$ci narodowej) sg sporty zimowe (szczegdlnie
narty biegowe, biathlon i skoki narciarskie) oraz bieganie (Green 2016).
Loppemarked to rodzaj bazaru, na ktérym mozna naby¢ rozmaite uzywane
towary po niskich cenach. Uzyskane $rodki sa przekazywane np. na orkie-
stre szkolna lub klub sportowy.
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curriculum), czyli dokument zawierajgcy cele i opisy przedmiotow
(Norwegian Ministries 2018; Udir, PP-tjenesten)'. Tre$ci programo-
we odzwierciedlajg ideal spoteczny Norwegii, a tym samym model
pozadanego czlonka spoleczenstwa (Hellevik, Hellevik 2016; Nor-
wegian Ministry of Justice and Public Security 2016; por. Frenes
1997; Gullestad 1997). W trakcie procesu edukacji, wychowania
i socjalizacji — postugujac sie¢ terminologia wypracowana przez Flo-
riana Znanieckiego, tj. ,urabiania osoby wychowanka” - kladzie
sie szczegdlny nacisk na edukacje przyrodnicza i ekologiczng oraz
wychowanie fizyczne, w tym higieniczne, geneonomiczne, obycza-
jowo-etyczne, hedonistyczne, fizyczno-utylitarne, sportowe, a takze
na ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych (Znaniecki 2001b: 462).
Zadaniem spolecznym procesu edukacji w Norwegii, oprocz naby-
cia zestawu wiedzy faktologicznej niezbednej do funkcjonowania na
rynku pracy, jest jednoczesne poznanie kanonu kultury narodowej
oraz zdobycie kompetencji spotecznych niezbednych do zycia we
wspolczesnym, pluralistycznym spoleczenstwie norweskim i globa-
lizujacym sie $wiecie (Udir, PP-tjenesten).

Edukacje w Norwegii mozna podzieli¢ na dwa typy: obowigz-
kowg i nieobowigzkowg. Do pierwszego typu zalicza si¢ nauczanie
podstawowe (grunnskole), ktore dzieli si¢ na szkole podstawowa
(barneskole) oraz szkote $rednig I stopnia (ungdomsskole), natomiast
do drugiego typu nalezy edukacja przedszkolna (barnehage), szko-
ta §rednia II stopnia (videregdende skole) oraz szkota wyzsza (hayere
utdanning) i szkota policealna (fagskole utdanning) (rysunek 1). Na
potrzeby kolejnych rozdzialéw omoéwie najwazniejsze elementy cha-
rakteryzujace edukacje przedszkolng oraz nauczanie podstawowe.

1 Za formulowanie ogdlnych celéw edukacyjnych i struktury systemu eduka-

cji odpowiada parlament i rzad. Organem administracyjnym zajmujacym
sie realizacja polityki edukacyjnej jest Ministerstwo Edukacji. Gléwnym or-
ganem wykonawczym KD jest Udir. Gminy zarzadzajg ksztalceniem pod-
stawowym oraz $rednim I stopnia, natomiast wtadze okregowe szkolnic-
twem $rednim II stopnia. Uczelniami wyzszymi zarzadza KD, a instytucja
zajmujacy si¢ ocena jakosci ksztalcenia w szkotach $rednich i wyzszych oraz
uznawalnoscia wyksztalcenia zagranicznego jest Narodowa Agencja ds.
Jakosci Ksztalcenia (Nasjonalt organ for kvalitet i utdanningen, NOKUT).



2. Norweskie panstwo opiekuicze i polityka integracyjna... 79

Rysunek 1. Struktura norweskiego systemu edukacyjnego
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Zrédto: oprac. whasne.

Edukacja przedszkolna jest oferta dobrowolna i platng (Nowi-
cjusz w Norwegii 2018: 54). Prawo do miejsca w przedszkolu ma
dziecko od 1. roku zycia. Przydzielaniem miejsc do przedszkoli
publicznych i prywatnych zajmuje si¢ gmina. Rokrocznie Parla-
ment ustala maksymalng oplate za jedno dziecko. Przykladowo,
od 1 stycznia do 31 lipca 2019 roku optata wynosita 2990 nkr, a od
1 sierpnia 3040 nkr, czyli ok. 1300 zI za miesiac, ale gminy moga
oferowa¢ nizsze oplaty. Obowigzuja réwniez roznego rodzaju zniz-
ki dla rodzin wielodzietnych i o niskich dochodach (Udir, Barne-
hage...). Ten typ edukacji dzieli si¢ na centra opieki dziennej oraz
przedszkola, ktére przyjmuja odpowiednio dzieci do lat 3 i dzieci
od 3 do 5 lat. Mimo ze ten etap edukacji jest wolny od naucza-
nia typowych przedmiotéw szkolnych, rozpoczyna si¢ w ramach
niego proces socjalizacji wtornej i kulturalizacji. Gléwna inspira-
cje stanowi przyroda, co wyraza si¢ w postaci zaj¢¢ prowadzonych
»poza drzwiami szkolnymi” (outdoor education)'?. W Norwegii
duza popularnoscia cieszg si¢ rowniez ,lesne przedszkola” (skog

2 Jest to specyficzny element programu nordyckiej edukacji, ktéry z roku na

rok zyskuje popularno$¢ w innych regionach Europy i §wiata.



80 2. Norweskie panstwo opiekuficze i polityka integracyjna...

barnehagen), w ktorych dzieci spedzajg niemal caly dzien na ze-
wnatrz, kultywujac tym samym norweska tradycje ,,zycia na $wie-
zym powietrzu’, czyli friluftsliv (Gurholt, Broch 2019).

Edukacja obowigzkowa obejmuje uczniow w wieku 6-15 lat.
Wszystkie dzieci w tym przedziale wiekowym, ktére przebywaja
na terenie Norwegii dluzej niz 3 miesigce, maja prawo i obowia-
zek nauczania podstawowego. Sklada si¢ ono w sumie z 10 klas.
Grunnskole jest podzielone na dwa etapy: barneskole, ktéra sktada
sie z 7 klas i obowigzuje dzieci w wieku 6-12 lat oraz ungdomsskole,
ktora sktada si¢ z 3 klas i obejmuje miodziez w wieku 13-15 lat. Rok
szkolny rozpoczyna si¢ w drugiej potowie sierpnia i trwa do pierw-
szej potowy czerwca. Tydzien szkolny obejmuje pie¢ pierwszych dni
tygodnia. Nauczyciele posiadajg stosunkowo duzg swobode w orga-
nizacji pracy wlasnej z wychowankami. Program ksztalcenia i wy-
chowania w Norwegii na tym etapie opiera si¢ na idei learning by
doing. Kontynuowana jest rowniez wspomniana juz edukacja poza
drzwiami szkolnymi. Uczniowie klas 1-4 maja prawo do pomocy
w nauce (leksehjelp) i zagwarantowany bezplatny transport do i ze
szkoly oraz dostep do wszelkich materialéw dydaktycznych i przy-
boréw szkolnych; dodatkowo moga korzystacé ze swietlicy szkolnej
przed i po zajeciach lekcyjnych. Swietlica (skolefritidsordning, SFO)
jest oferta dobrowolng i platng, ktorej celem jest organizowanie
zaje¢ kulturalno-sportowych w formie zabawy (Nowicjusz w Nor-
wegii 2018). W barneskole kazdy uczen otrzymuje ocene opisowa
lub, w przypadku testéw, ocene wyrazong w procentach. Natomiast
w ungdomsskole funkcjonuje ocena osiaggnie¢ uczniéw na 6-stopnio-
wej skali, na ktdrej 6 jest notg najwyzsza. W ramach edukacji ob-
ligatoryjnej uczniowie s3 poddawani obserwacjom pedagogicznym,
psychologicznym oraz medycznym. Norweska orientacja pedago-
giczna (w tym idea réwnych szans) wiaze si¢ z czestymi kontrolami
postepdw w nauczaniu (m.in. testami diagnostycznymi - obligato-
risk kartleggingsprove, oraz testami narodowymi — nasjonale prover).
Testy te nie petniag funkcji selekcyjnej, bowiem szkota w Norwegii
formalnie nie dzieli uczniéw na zdolnych i niezdolnych, a co za tym
idzie nie tworzy odrebnych programoéw dla uczniéw uzdolnionych.
Promocja do nastepnej klasy w barneskole i ungdomsskole jest auto-
matyczna. Na koniec ungdomsskole uczniowie otrzymuja certyfikat
stanowigcy podstawe do kontynuowania nauki na dalszych etapach



2. Norweskie panstwo opiekuicze i polityka integracyjna... 81

w ramach edukacji nieobowigzkowej, tj. videregdende skole, hoyere
utdanning i fagskole utdanning (Udir, PP-tjenesten). To m.in. dzigki
wysokiemu poziomowi rozwoju systemu ksztalcenia i systemu go-
spodarczego Norwegia, w poréwnaniu z innymi krajami czy nawet
kontynentami, ma zagwarantowane wysokie miejsce w rankingu po-
ziomu jakosci zycia (UNDP 2019: 300).

2.1.3.System opieki i ochrony dziecka

Na przetomie XX i XXI wieku wspieranie obywateli w opiece rodzi-
cielskiej stalo si¢ priorytetem wielu panstw. Poczawszy od okresu
powojennego zalicza si¢ do nich m.in. Norwegi¢ i pozostale kraje
nordyckie (Bjornson 2001; Hilson 2008). Prawom dziecka przyzna-
je sie w krajach tego regionu Europy priorytet, cho¢ jest to obecnie
tendencja migdzynarodowa. Rosnace zainteresowanie dzie¢mi i ich
dobrostanem (przejawiajace si¢ m.in. we wsparciu prawnym, mate-
rialnym oraz instytucjonalnym) jest réwnocze$nie wskaznikiem ich
upodmiotowienia i inwestycja spoleczna, gdyz zaktada dlugotrwate
korzysci zaréwno dla samego dziecka, jak i panstwa (Frones 1997)".

3 Na przestrzeni ostatnich dziewigciu dekad prawa czlowieka staly sie szcze-

gélnie istotnym zagadnieniem filozoficznym, pedagogicznym, spotecznym,
jurydycznym, politycznym i moralnym, a wspdlczesnie mogg one wrecz
nosi¢ miano warto$ci samej w sobie, ktdra zmienita i wcigz zmienia global-
ny oraz lokalne tady aksjonormatywne. Twierdzi sie, Ze miedzynarodowe
i wewnetrzne wysilki polityczne oraz jurydyczne wielu panstw i organizacji
sa dowodem na to, ze prawa cztowieka mozna uznac za jedna z ,,najbardziej
wazkich idei wspolczesnego swiata”. Idei, ktéra jest zarazem zrédlem i fun-
damentem ,,[...] ochrony przyznawanej najbardziej wrazliwym grupom
spolecznym, do ktérych zaliczono takze dzieci. [...] Prawa dziecka staly
sie typem praw cztowieka, podobnie jak prawa kobiet czy osob starszych”
(Michalak, Jaros 2014: 12). Wyraznie obserwowalny wzrost liczby praw
i powszechnych regulacji wobec dzieci nastapil w XX wieku. W tym okre-
sie dziejowym poczyniono liczne wysitki prawne na rzecz uregulowania
pracy dziecka i ograniczenia jego wyzysku. Wowczas szeroko rozumiana
sfera opieki nad dzieckiem zaczeta réwniez ulega¢ zintensyfikowanym pro-
cesom profesjonalizacyjnym i instytucjonalizacyjnym. Nastgpito m.in. ure-
gulowanie procesu przysposobienia, ustanowienie obowigzku szkolnego,
a takze ustanowienie procedur odnoszacych si¢ do opieki nad dzieckiem
z niepelnosprawnoscia (Kosher, Ben-Arieh, Hendelsman 2016: 10-14).
W najwazniejszych migedzynarodowych dokumentach traktujacych o pra-
wach dziecka (w tym o prawie do partycypacji jako celu strategicznym)
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Norwegia posiada rozwiniety system wsparcia spotecznego w za-
kresie opieki nad dzie¢mi i ochrony ich praw. Do najwazniejszych in-
stytucji publicznych specjalizujacych si¢ we wsparciu rodziny i szkoty
w procesie wychowania i socjalizacji oraz w bezposrednim wspiera-
niu dzieci mozna m.in. zaliczy¢: (1) helsestasjoner (tzw. przychodnie
matki i dziecka); (2) skolehelsetjenesten (tzw. szkolna stuzba zdro-
wia), w tym helsesoster (szkolne pielegniarki'*); (3) pedagogisk-psy-
kologisk tjeneste (poradnia pedagogiczno-psychologiczna, PPT lub
PP-tjeneste); (4) familievern lub inaczej familievernkontor (poradnie
rodzinne); (5) barne- og ungdomspsykiatrisk poliklinikk (jednostki
stuzby zdrowia, BUP); (6) krisesenter (osrodki kryzysowe) oraz (7)
Barneverntjeneste lub krécej — Barnevernet (Stuzba Ochrony Praw
Dziecka lub Stuzba Opieki nad Dzie¢mi, tlumaczona réwniez jako

akcentuje sie, ze kazdemu dziecku przystuguja fundamentalne godnoéci
i prawa (zob. Kosher, Ben-Arieh, Hendelsman 2016: 15-17; Jedud Bori¢
iin., Respect...:9). Do katalogu fundamentalnych praw i godnosci dziecka -
stanowigcego element tzw. miedzynarodowej ochrony praw cztowieka —
zalicza si¢ m.in. prawo do zycia i tozsamoéci, prawo do wychowania w ro-
dzinie, prawo do wyrazania wlasnych pogladéw, prawo do prywatnosci,
prawo do odpoczynku, dobro dziecka jako cel najwyzszy, prawo do ochro-
ny przed przemoca, prawo do godziwych warunkéw socjalnych, prawo do
edukacji, prawo do informacji, prawo do ochrony przed konfliktem zbroj-
nym oraz prawo do znajomosci swoich praw i powolywania si¢ na nie. Za
kluczowe miedzynarodowe dokumenty - stanowigce punkt wyjscia do naj-
nowszych debat i badan nt. praw i usytuowania dzieci w strukturze spolfecz-
nej — uznaje si¢ (w porzadku chronologicznym) m.in.: Annex: Declaration
of Geneva adopted by the Assembly of the League of Nations on 26 Septem-
ber 1924, Deklaracje praw dziecka uchwalong przez Zgromadzenie Ogdlne
ONZ w dniu 20 listopada 1959 roku, Migdzynarodowy pakt praw obywa-
telskich i politycznych otwarty do podpisu w Nowym Jorku dnia 19 grudnia
1966 r. (1977), Miedzynarodowy pakt praw gospodarczych, spotecznych
i kulturalnych otwarty do podpisu w Nowym Jorku dnia 19 grudnia 1966 r.
(1977), Powszechna deklaracje praw czlowieka (1989), Konwencje o pra-
wach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczo-
nych dnia 20 listopada 1989 r. (1991) oraz dokument Rady Europy (2016),
ktérym jest Strategia Rady Europy na rzecz praw dziecka (2016-2021).

Rola pielegniarki szkolnej w Norwegii znaczaco rézni si¢ od jej roli w Pol-
sce. Norweska pielegniarka pomaga nie tylko przy skaleczeniach czy bdlach
glowy, ale réwniez udziela porad dotyczacych rozwoju fizycznego i emocjo-
nalnego. Ponadto ma prawo wydawa¢ nastolatkom tabletki antykoncepcyj-
ne i prezerwatywy.
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Urzad ds. Ochrony Praw Dziecka, BVT lub BV)'. Ponizej skupig si¢
na scharakteryzowaniu ostatniej z wyzej wymienionych instytucji,
gdyz jest ona obecnie uznawana za gléwna stuzbe w zakresie nor-
weskiego systemu ochrony praw dziecka i zarazem za najbardziej
kontrowersyjng, poniewaz posiada ustawowe prawo do ingerowania
w prawa i obowiazki rodzicéw wobec dzieci (Hagen 2001)".

Stuzba Ochrony Praw Dziecka powstala wraz z norweskim pan-
stwem opiekuniczym jako jego integralna czes¢. Zaczatki BVT moz-
na odnalez¢ juz u schytku XIX stulecia, gdy w 1896 roku norweski
parlament przyjat ustawe o odbieraniu dzieci rodzinom dysfunkcyj-
nym, po to aby zapobiec socjalizacji kolejnych generacji przestepcow
(Hagen 2001)". W mysl wspdlczesnie dominujacego w Norwegii
modelu odpowiedzialnosci rodzicielskiej (ktory zastapil miejsce mo-
delu wladzy rodzicielskiej) gléownym zadaniem BVT jest przyjscie
z bezplatng pomoca dzieciom zyjacym w warunkach, ktére moga
stanowi¢ zagrozenie dla ich zdrowia i rozwoju. Pomoc polega na
udzieleniu adekwatnego wsparcia oraz zapewnieniu ochrony w sto-
sownym czasie, jesli rodzina zostanie uznana za niewydolng w opie-
ce rodzicielskiej (tj. majaca trudnosdci w zapewnieniu dzieciom pra-
widlowego rozwoju biologicznego i psychofizycznego). Ochrona jest
udzielana dziecku nie tylko w obliczu trudnej sytuacji rodzinnej czy
przemocy, ale réwniez wtedy, gdy dziecko sprawia problemy wycho-
wawcze — przejawia zaburzenia zachowania w postaci narkomanii,
alkoholizmu, przestepczosci itd. (Bufdir, Urzgd...; Dinutvei 2020).

Obowigzki i zadania Barnevernetu okresla Lov om barneverntje-
nester (barnevernloven) (1992) [Ustawa o ochronie praw dziecka
z dn. 17 lipca 1992 r.] oraz Lov om behandlingsmaten i forvaltnings-
saker (forvaltningsloven) (1967) [Ustawa o postgpowaniu admini-
stracyjnym i administracji publicznej z dn. 10 lutego 1967 r.]. Usta-
wami s3 objete wszystkie dzieci zamieszkujace Norwegie, niezaleznie

5 Nazw Barneverntjeneste, Barnevernet i ich tlumaczen oraz skrétéw bede

uzywac zamiennie.

Odpowiedniki Barneverntjeneste funkcjonuja réwniez w innych kra-
jach, np. w Szwecji (Barnens Ratt I Samhallet, BRIS), Danii (Born og Un-
ge-udvalget), Holandii (Raad voor de Kinderbescherming), Niemczech
(Jugendamt), Anglii (Social Service) czy na Islandii (Barnavernd).

Historia Barnevernetu (od czaséw powojennych do schytku XX wieku) zo-
stala obszernie opisana w ksigzce Gerda Hagena (2001).
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od pochodzenia, posiadanego obywatelstwa, dlugosci oraz statu-
su pobytu czy wojewodztwa, ktére zamieszkujg (Bufdir, Urzgd...).
Ochrona praw dziecka w Norwegii jest realizowana przez samorza-
dowe oddziaty BVT. Ich dzialania koordynuje Ministerstwo ds. Dzie-
ci i Rodziny (Barne- og familiedepartementet, BFD'®) oraz Urzad ds.
Dzieci, Mlodziezy i Rodziny (Barne, ungdoms, og familieetaten, Bu-
fetat), ktory posiada kilka agencji regionalnych i instytucje central-
ng — Dyrekcje ds. Dzieci, Mlodziezy i Rodzin (Barne, ungdoms, og
familiedirektoratet, Bufdir). Dzialania BV, Bufetatu oraz Bufdiru s3
wzgledem siebie komplementarne. BV odpowiada za ochrone praw
dziecka, podczas gdy Bufetat i Bufdir realizuja dzialania w zakre-
sie: (1) poradnictwa; (2) pogotowia opiekunczego i rodzin zastep-
czych oraz (3) osrodkéw opieki. Do zadan BFD nalezy projektowa-
nie i wdrazanie przepisow prawa, natomiast w zakresie obowigzkéw
gminnych oddziatéw BV lezy ich realizacja. Nadzor administracyjny
nad dzialaniami BVT sprawuja wojewodowie (fylkesmann), podczas
gdy o nadzorze sagdowym decyduje wojewddzka komisja ds. socjal-
nych i ochrony praw dziecka - tzw. fylkesnemnda (Regjeringen,
Fylkesnemndene...)".

Barnevernet stosuje i rozwija rozmaite formy pomocy (zob. Dinu-
tvei 2020). Do kluczowych form wsparcia i ochrony naleza: (1) po-
rady rodzinne (np. udzielane przez doradce rodzinnego - familieve-
ileder); (2) kursy rodzicielskie (np. International Child Development
Programme, ICDP); (3) mediacje rodzinne; (4) pomoc finansowa;
(5) wsparcie mieszkaniowe; (6) pomoc w organizacji zaje¢ dodatko-
wych (pozaszkolnych); (7) posrednictwo w znalezieniu tymczasowej
pieczy zastepczej na weekendy (tzw. avlastnigshjem), jesli rodzice

8 Do 2015 roku funkcjonowato pod nazwa Ministerstwo ds. Dzieci, Rdwno-

$ci i Inkluzji Spotecznej (Barn, likestilling og inkluderingsdepartementet,
BLID), a do 2019 roku pod nazwg Ministerstwo ds. Dzieci i Réwnoupraw-
nienia (Barne- og likestillingsdepartementet, BLD).

Fylkesnemnda to administracyjny organ wojewddzki, ktory nie jest sadem
w rozumieniu ustawy o sadach powszechnych. Organ ten wydaje orzecze-
nia, jednak osoby w nim orzekajace nie posiadaja statusu sedziego (mimo
ze s3 to: jeden sedzia zawodowy oraz dwdch tawnikéw, w tym jeden za-
wodowo zajmujacy si¢ dzie¢mi). Od decyzji fylkesnemndy przystuguje
odwotanie do sadéw powszechnych. Skargi na BVT za naruszenia zasad
postepowania administracyjnego mozna takze wysyta¢ do komisji nadzoru
zdrowotnego (helsetilsynet).
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potrzebuja wyjecha¢ i nie maja z kim zostawi¢ potomka (§ 4-4 bar-
nevernloven - dotyczy dobrowolnego umieszczenia w pieczy zastep-
czej) oraz (8) obligatoryjne przeniesienie dzieci z domu rodzinnego
do domu zastepczego lub instytucji opiekunczej (§ 4-6 - piecza za-
stepcza jako $rodek tymczasowy do 6 tygodni; § 4-12 — umieszcze-
nie dlugotrwate w pieczy zastepczej), konczace lub niekonczace sig
(w zalezno$ci od przypadku) pozbawieniem praw rodzicielskich.

Sprawa w Barneverntjeneste rozpoczyna si¢ na ogdt od wysto-
sowania meldunku o zaniepokojeniu sytuacja dziecka (bekymrings-
melding). Zawiadomien o niewladciwych zachowaniach rodzicéw
i/lub dalszych krewnych wzgledem dzieci (np. o podejrzeniach za-
niedbywania i/lub krzywdzenia psychicznego i/lub fizycznego) oraz
zgloszen z prosbg o pomoc w unormowaniu relacji rodzinnych moga
(a wrecz zgodnie z norweskim prawem maja obowigzek) dokonywa¢
sami rodzice, pracownicy stuzb publicznych (pracownicy przedszkoli
i szkol, personel medyczny itd.), a takze inne osoby (np. krewni, zna-
jomi, sgsiedzi). Prywatne osoby maja mozliwo$¢ przekazania bekym-
ringsmelding zaréwno imiennie, jak i anonimowo, natomiast stuzby
publiczne wylacznie jawnie. Do uruchomienia dziatan formalnych
moga postuzy¢ rowniez zeznania samego dziecka (MSZ, Opieka...).
Po otrzymaniu zawiadomienia o zaniepokojeniu Barnevernet ma
3 miesigce na przeprowadzenie dochodzenia. Dobro dziecka, jak
czytamy w materialach Norweskiego Centrum Badan nad Przemoca
i Stresem Traumatycznym (Nasjonalt kunnskapssenter om vold og
traumatisk stress, NKVTS), ma kluczowe znaczenie w dzialalno$ci
Barnevernetu, przy czym:

Czasami dzialania te moga by¢ sprzeczne z zyczeniami rodzicéw. Urzad ds.
Ochrony Praw Dziecka zaoferuje pomoc i wsparcie rodzicom, aby umozli-
wi¢ im wlasciwg opieke nad dzie¢mi, ktére, w miare mozliwosci, powinny
mieszka¢ w swoim domu rodzinnym. W okreslonych powaznych przy-
padkach pozostanie dziecka w domu rodzinnym jest sprzeczne z jego naj-
lepszymi interesami. W takiej sytuacji Urzad ds. Ochrony Praw Dziecka
przejmuje odpowiedzialno$¢ za opieke nad dzieckiem. Moze to nastapi¢
za zgoda rodziny lub bez jej zgody. Wylacznie lokalna komisja, ktdra jest
organem sadowym, moze podejmowac decyzje w sprawie przejecia opieki
nad dzieckiem, jezeli takie dzialanie jest niezgodne z zyczeniami rodzicow
(Dinutvei 2020).
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Zgodnie z norweska ustawg o ochronie praw dziecka w sytuacji
gdy, wedlug Barnevernetu, zagrozone jest jego zdrowie i Zycie, po-
stepowanie obejmuje najczesciej nastepujace czynnosci: (1) przeje-
cie opieki (omsorgsovertakelse); (2) dorazna decyzj¢ o przejeciu pie-
czy / umieszczeniu w instytucji zastepczej (akuttvedtak | plassering
pa institusjon) oraz (3) przywrocenie (tilbakeforing) (Jensen 2017).
W zwigzku z powyzszym mozna skonstatowa¢, ze norweska polity-
ka spoleczna wobec dzieci pelni dwie gtéwne funkcje. Pierwsza to
funkcja pomocowa, czyli reagowanie na widoczne dowody niewta-
$ciwych postaw rodzicéw wzgledem dzieci, a druga to zapobieganie
krzywdzeniu dzieci na podstawie obserwacji (lub wszelkich innych
form domnieman) wyprzedzajacych sam fakt czynnego maltretowa-
nia i/lub zaniedbywania - funkcja interwencyjna. W ramach tych
funkcji wyodrebnia si¢ dwie kluczowe role Stuzby Ochrony Praw
Dziecka: ,,niania” oraz ,policjant” (Czarnecki 2016: 103).

2.2 Norwegia jako kraj imigracyjny

Poczawszy od XXI wieku Norwegia zajmuje czolowe miejsca w $wia-
towych rankingach krajéw: najzamozniejszych (World Bank 2016),
najszczesliwszych (Helliwell, Layard, Sachs 2016), najbardziej de-
mokratycznych (Democracy Index 2016. Revenge of the ,,deplorables”
2017), najlepszych do zycia (UNDP 2019), najlepiej prosperujacych
(Legatum Institute Foundation 2018), najlepszych dla matek i dzieci
(Save the Children 2015) oraz ludzi starszych (Global AgeWatch In-
dex 2015: Insight report 2015) itd. Wysokie pozycje w miedzynaro-
dowych zestawieniach utrwalajg mit o skandynawskim raju, kreujac
norweski odpowiednik American Dream, czyli norweski sen (Booth
2015; Witoszek 2017). Ten egalitarny, ,opiekunczy’, ,dzieciocen-
tryczny” i z roku na rok coraz bardziej wieloetniczny oraz wielo-
kulturowy kraj przyciaga bardzo wysokim poziomem jakosci zycia
(m.in. stadium rozwoju gospodarczego, systemu ksztalcenia i syste-
mu $wiadczen socjalnych) czy jakoscig srodowiska. Réwnoczes$nie,
coraz czesciej, moze odpycha¢ wybranymi aspektami zwigzanymi

0 Temat Stuzby Ochrony Praw Dziecka kontynuuje w podrozdziale 2.4.3.
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z funkcjonowaniem systemu ochrony praw dziecka, a szczegdlnie
dzialalno$cig Barnevernetu (Bufdir 2017; Ipsos 2018).

2.2.1.Trendy spoteczno-demograficzne i migracyjne

Norwegia pod wzgledem terytorialnym jest duzym, lecz jednym
z najslabiej zaludnionych krajéow w Europie. Laczna powierzchnia
kraju, ktory w 2020 roku zamieszkiwalo blisko 5,4 mln mieszkancéw,
obejmuje 385 199 km’. Ludno$¢ Norwegii jest skupiona gtéwnie
w jej poludniowo-wschodniej czesci. Na poczatku 2020 roku imi-
granci stanowili 14,7 proc. norweskiej populacji, podczas gdy dzieci
obojga rodzicéw imigrantéw urodzone w Norwegii 3,5 proc. (SSB
2021). W kontekscie transgranicznych wedréwek ludnosci Norwegie
zalicza si¢ do grupy ,nowych” krajéw imigracyjnych (Andreassen,
Dzamarija, Slaastad 2013; por. Pasamonik 2013: 22). Jej dzieje imi-
gracyjne (w poréwnaniu z niektérymi panstwami europejskimi) sa
krotkie, ale intensywne, co wykaze ponizej.

Norwegia z najbardziej homogenicznego kraju w Europie pod
wzgledem etnicznosci, religijnosci czy rozwarstwienia — nie liczac
niewielkiej populacji Saméw (Laponczykow) na poéinocy kraju -
w ciggu niespelna 40 lat przeksztalcila si¢ w multietniczne, religijne
i obyczajowe spoleczenstwo (Maltek 2019; Tvedt 2017). W zwiazku
z restrykcyjnymi uregulowaniami prawnymi dotyczgcymi imigra-
cji przez dlugi czas wiecej osob emigrowato z Norwegii, niz do niej
imigrowalo. Zmiana nastgpita dopiero na przetomie lat 60. i 70.
XX wieku. Wskutek zmian uregulowan prawnych, polepszajacej
si¢ koniunktury gospodarczej i polepszajacych si¢ warunkéw zy-
cia do Norwegii zaczely (po raz pierwszy w historii) emigrowac
osoby z panstw pozaeuropejskich (m.in. Turcji, Maroka, Indii
i Pakistanu) (Brochmann 2003). Na kanwie intensywnych ruchow
wedréwkowych imigracja wplyneta na sklad populacji Norwegii,
przyczyniajac sie do jej szybkiego zréznicowania i wzrostu liczby
ludnosci (zob. Norwegian Ministry of Children, Equality and So-
cial Inclusion 2013: 8). Szacuje si¢, ze w 1989 roku udzial imigran-
tow w norweskiej populacji wynosit ok. 3 proc. Szes¢ lat pdzniej
juz ok. 5 proc. oséb zamieszkujacych Norwegie miato pochodze-
nie imigranckie. W 1995 roku najwigksze grupy imigrantéw (poza
Europg Zachodnig i Ameryka Pétnocng) pochodzity z Pakistanu,
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Wietnamu, Sri Lanki, Iranu, bylej Jugostawii, Turcji oraz Chile
(Brochmann 2003). Zdecydowanie najwieksze zmiany w liczebno-
$ci i skladzie tej grupy nastgpily w wyniku rozszerzenia Unii Euro-
pejskiej (Dzamarija 2016). W okresie 2003-2013 liczba imigrantow
zarobkowych ulegla podwojeniu. Wéwczas najwigkszymi grupami
byli pracownicy z Polski, Litwy i Szwecji (Andreassen, Dzamarija,
Slaastad 2013). Najwigksze fale emigracji do Norwegii mialy do-
tychczas miejsce w latach 2004-2016: od 2004 roku (a szczegélnie
od 2007 roku) za sprawg imigrantéw zarobkowych, a od 2015 roku
przy udziale uchodzcow (tabela 3).

Tabela 3. Migracja obcokrajowcéw i Norwegéw zarejestrowana
w latach 2007-2016

2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Imigracja: 61 800{66 900|65 200{73 900{79 500(78 600|75 800|70 000|67 300 |66 800
obcokrajowcy (53 500(58 800|56 700(65 100|70 800{70 000|66 900|61 400{59 100|58 500
Norwegowie | 8300 | 8100 | 8500 | 8800 | 8700 | 8600 | 8900 | 8600 | 8200 | 8300
Emigracja: 2210023 600(26 600(31 500(32 500{31 200|35 70031 900|37 500{40 700
obcokrajowcy |13 30015 20018 400(22 500(22 900{21 300|25 000|23 300|27 400|30 700
Norwegowie | 8800 | 8400 | 8200 | 9000 | 9600 | 9900 [10700| 8600 |10 100{10 000
Migracja netto:| 39 700 (43 300|38 600|42 350{47 000{47 350{40 100{38 150|29 80026 100
obcokrajowcy 40 200{43 600(38 30042 550{47 900(48 700|41 900|38 100{31 700|27 800
Norwegowie | -500 | -300 | 300 | -200 | -900 |-1350|-1800| 50 |-1900 |-1700

Zrédto: Statistics Norway za: Norwegian Ministries (2018: 16).

W latach 60. XX wieku imigranci stanowili 1,5 proc., a w 2004
roku niecale 8 proc. norweskiej populacji. Dekade pdzniej Nor-
wegie zamieszkiwalo 5,12 mln oséb: imigranci i dzieci obojga
rodzicow imigrantéw urodzone w Norwegii stanowili 14,9 proc.
ludno$ci kraju (tj. 759 tys. 0séb, w tym 633 tys. pochodzenia imi-
granckiego i 126 tys. urodzonych w Norwegii z dwoch rodzicow
imigrantéw, czyli ok. 2,5 proc. populacji). We wspomnianym
roku Norwegie zamieszkiwaly osoby z ponad 220 krajow i regio-
néw autonomicznych. Wigkszo$¢ imigrantéw pochodzita z Pol-
ski, Szwecji oraz Litwy. Licznymi imigrantami spoza Europy byli
przede wszystkim obywatele Pakistanu, Iraku, Somalii, Wietnamu
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oraz Iranu. W najludniejszym miescie kraju — Oslo, zamieszkiwato
198 tys. imigrantéw, co stanowilo ok. 30 proc. mieszkancéw miasta
(SSB 2014b).

Z uwagi na fakt, ze norweskie spoleczenstwo jest integralng
czgsécig ,globalnego obrazu migracyjnego” (Norwegian Ministry
of Children, Equality and Social Inclusion 2013: 8), poczawszy od
2013 roku migracja zarobkowa netto spadata, a naptyw uchodz-
cOw wzrastal (Norwegian Ministries 2018). Jesienig 2015 roku ob-
raz migracyjny Norwegii ulegt diametralnej zmianie, po tym jak
w Europie pojawila si¢ rekordowa liczba uchodzcéw i imigrantow,
bedaca rezultatem konfliktéw na Bliskim Wschodzie (Norwegian
Ministry of Justice and Public Security 2016). Od lipca 2015 roku
liczba 0s6b ubiegajacych si¢ o azyl w Norwegii znacznie wzrosta -
do konca listopada zarejestrowano ponad 30 tys. wnioskow azy-
lowych (gléwnie obywateli Syrii). Bylo to prawie trzy razy wiecej
niz w tym samym okresie w roku 2014. Z kolei w 2016 roku o azyl
ubiegalo si¢ mniej niz 3,5 tys. osob, co stanowilo spadek o prawie
89 proc. w poréwnaniu z rokiem 2015. Byl on wynikiem zaostrzaja-
cych sie przepiséw wobec potencjalnych azylantéw chcacych osie-
dli¢ sie w Norwegii (Norwegian Ministries 2018).

Migracyjny obraz norweskiego spoteczefistwa mozna zamknaé
w nastepujacych wielkosciach (SSB 2017): na poczatku 2017 roku
1 na 6 Norwegdw mial imigracyjne pochodzenie, co oznacza, ze ok.
16,8 proc. 0s6b mieszkajacych w Norwegii ma pochodzenie inne
niz norweskie. W tej grupie 46 proc. oséb pochodzi z Afryki lub
Azji, a 43 proc. z Europy. W miedzyczasie nastapil wzrost imigracji
netto z Afryki (gléwnie z Erytrei) oraz spadek imigracji netto z kra-
jow Europy Wschodniej (w tym z Polski). Imigracja netto Polakéw
w 2016 roku wyniosta 1,2 tys., w poréwnaniu z 4,7 tys. w roku 2015.
Imigranci, niezmiennie od 2007 roku, przybyli do Norwegii gtow-
nie z powodu pracy, taczenia rodzin, jako uchodzcy chcacy uzyskaé
ochrone, lub w celach edukacyjnych?' (wykres 1).

2l Szerzej na temat polityki reunifkacji rodziny w raporcie Andreii Gren-

ningsaete Gustafsson i Jana-Paula Brekkera (2017).
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Wykres 1. Powody emigracji do Norwegii w latach 1990-2016
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Zrédto: Statistics Norway za: Norwegian Ministries (2018: 17).

Z uwagi na wiodaca tematyke ksigzki w tabeli 4 przedstawiam
(popularng na gruncie norweskim) imigracje rodzinng spoza krajow
nordyckich z podziatem na gtéwne kraje pochodzenia w odniesie-
niu do nowych zezwolen i rejestracji UE/EFTA w latach 2007-2016.
W tego rodzaju migracji, w ujetym przedziale czasowym, najwigkszy
udzial mieli polscy obywatele.

Tabela 4. Imigracja rodzinna spoza krajéw nordyckich. Nowe zezwolenia
i rejestracje UE/ EFTA w latach 2007-2016

Krje ooz |2008 [2009 2010 2011 2012 [2013 014 |2015 2016
pochodzenia

Razem,

w tym: 17913 |20 766|18 112[21 530(25 750|24 333|24 136|22 23821 962|22 761
Polska 3200 (4423 (2773 4670 |4376 |4556 |4687 |4291 |3655 |2775
Syria 2 |8 |7 |90 |51 33 |09 [209 [647 |2059
Erytrea 78 (142 [237 [430 (874 [728 880 [664 [916 [1534
Tajlandia 1073|1214 |1248 (989 [1256 1227 |1027 [517 [973 |1342
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g;ijheo dzenia 2007|2008 2009 (2010 |2011 (2012 |2013 (2014 |2015 |2016
Filipiny 618 [580 |703 |766 (1203 (1007 (972 (992 (1157 |1171
Litwa 643|749 655 (2154 |2356 2411 |2228 |1780 [1294 |1118
Somalia 1003|1179 (1027 |685 [1331 |1210 |1305 |1847 (1386 [956
Indie 496 (478 |431 |361 |632 |64l |766 (909 |875 (937
Rumunia 162 (361 (333 |610 [691 |757 (873 (893 |806 (461
Bezpanstwowcy (206 534 539 |317 |245 |146 |127 |152 (307 |446
USA 453 (528|459 |410 |471 [584 |494 (379 |470 |417
Serbia 183 264 (181 |109 (191 |247 (303 (339 |384 (401
Niemcy 1456 [1630 (835 |1163 (1194 |941 (881 |614 |443 (387
Rosja 658 1607 620 (506 |644 (627 |506 364 [415 |367
Pakistan 435 |438 |500 (344 |490 (492 |386 (313 |326 356
Pozostale kraje 7115 |7596 (7524 |7976 (9745 |8726 (8592 |7975 |7908 (8034

Zrédto: UDI za: Norwegian Ministries (2018: 22).

W 2016 roku wiekszos¢ imigrantéw stanowili ludzie mlodzi, tj.
w wieku 20-40 lat; tylko 8 proc. to osoby powyzej 60 lat. Ponad po-
lowa dzieci i mtodych dorostych, ktérzy wyemigrowali do Norwegii,
miata mniej niz 10 lat, a 80 proc. mniej niz 20 lat. Tylko 1,6 proc.
stanowili ludzie powyzej 40 roku zycia (SSB 2017; por. SSB 2014b).
Jesli chodzi o wspdtczynnik okreslajacy liczbe urodzonych dzieci
przypadajacych na jedng kobiete w wieku rozrodczym (total fertility
rate, TFR), to w 2016 roku przecietna kobieta z pochodzeniem imi-
gracyjnym miala wiecej dzieci (1,92 TRF) niz statystyczna kobieta
w Norwegii (1,71 TRF). Sg to warto$ci, ktdére nie zapewniaja prostej
zastepowalnosci pokolen (zob. SSB 2019a). W 2018 roku na jedna
kobiete w wieku rozrodczym przypadto 1,56 dziecka, a na kobiete
imigrantke 1,87. Wspolczynnik ten byl najnizszym odnotowanym do
tej pory w Norwegii (SSB 2019a). Wedlug norweskich statystyk (SSB
2016b) co piate dziecko urodzone w Norwegii w 2016 roku, czyli ok.
11 tys., posiadalo obojga rodzicéw imigrantéw (wykres 2). Podobnie
sytuacja wygladata w 2017 roku - 20 proc., czyli ok. 11,2 tys. dzieci
mialo obojga rodzicéw urodzonych za granica (SSB 2018a).
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Wykres 2. Gtéwne kraje pochodzenia imigrantéw bedacych rezydentami
i urodzonych w Norwegii z dwdch rodzicow imigrantéw (1.01.2017)
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Zrédto: Statistics Norway za: Norwegian Ministries (2018: 50).

Norweskie statystyki demograficzne pokazuja, ze dzieci i mlo-
dzi dorosli z migracyjnym pochodzeniem s3 grupa bardzo rézno-
rodna i stanowig coraz wigksza cz¢s¢ populacji kraju. W 2009 roku
grupa ta stanowila 11 proc. populacji w wieku 0-24 lata, a sze$¢ lat
pdzniej (tj. na poczatku 2015 roku) juz 15,5 proc. Bez imigrantow
i dzieci imigrantéw urodzonych w Norwegii liczebnos¢ grupy po-
nizej 25 lat ulegtaby znacznemu zmniejszeniu (Dzamarija 2016: 4).
Polacy (15,1 tys.), Somalijczycy (9,8 tys.) i Litwini (7,9 tys.) tworza
trzy najwieksze grupy mlodych imigrantéw w Norwegii (Dzamarija
2016: 15-16), podczas gdy na trzy najwigksze grupy wsrod urodzo-
nych w Norwegii imigrantéw skladaja si¢ osoby pochodzenia paki-
stanskiego (16 tys.), somalijskiego (10,3 tys.) oraz irackiego (8,7 tys.)
(Dzamarija 2016: 20-23). Z powodu migracji zarobkowej i coraz
wiekszej liczby 0séb ubiegajacych sie o azyl w ciagu ostatniej dekady
Krélestwo Norwegii mialo jedng z najszybciej rosnacych populacji
w Europie. W 2016 roku (SSB 2016b) ponad 16 proc. oséb mialo
imigranckie korzenie i pochodzito gtéwnie z Polski, Litwy, Szwecji,
Pakistanu, Iraku oraz Somalii (por. SSB 2018b). W Norwegii wraz ze
znaczacymi falami migracji rosnie nie tylko zréznicowanie etniczne,
ale takze kulturowe (w tym religijne i obyczajowe) oraz zréznicowa-
nie zwigzane ze stanem majatkowym (Dzamarija 2016; SSB 2017).

W Krolestwie Norwegii obowigzuje wolnos¢ wyznaniowa.
Wigkszos¢ typowych spolecznosci religijnych oraz zwigzkow
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wyznaniowych jest reprezentowana. Najwyzszy odsetek w populacji
Norwegii stanowig obecnie protestanci — 76 proc. (w tym: luteranie -
74 proc.; zielono$wigtkowcy, baptysci, metodysci, adwentysci oraz
inni - 2 proc.), a nastepnie bezwyznaniowcy - 17 proc., wyznaw-
cy islamu - 2,8 proc., katolicy - 2,8 proc., prawostawni - 0,4 proc.,
buddysci - 0,4 proc., $wiadkowie Jehowy - 0,2 proc., hinduisci -
0,2 proc., a takze wyznawcy innych religii - 0,2 proc. (SSB 2017).
W ostatnich dekadach zaszly ogromne przemiany religijne (m.in.
postepujaca sekularyzacja ludnosci miejscowej i duze fale migracji
z réznych kontynentéw). Z perspektywy religii najwigkszymi grupa-
mi imigranckimi s3 muzulmanie i katolicy. W 1980 roku w Norwegii
byto ok. 10 tys. muzulmanskich imigrantéw, w 1990 - ok. 40 tys.,
w 2000 - ok. 80 tys., w 2012 - ok. 200 tys. Na przestrzeni ostatnich
dekad znaczaco zwiekszyta si¢ rowniez liczba katolikéw — wzrosta
ona z 14 tys. w 1980 roku do 103 tys. w roku 2012 (Puczydtowski
2013). Polscy imigranci stanowia najszybciej rosnaca grupe wsréd
katolikow w Norwegii: w 2018 roku liczyta ona 65 261 os6b*.

Jesli idzie o zréznicowanie materialne, oficjalny raport pokazu-
je (zob. Dzamarija 2016: 90-113), Ze imigranci i dzieci imigrantéw
urodzone w Norwegii osiagajg statystycznie nizszy poziom docho-
doéw niz reszta populacji. Dzieci imigrantéw (zaréwno te, ktére wy-
emigrowaly, jak i te, ktore urodzity sie w Norwegii z dwdch rodzicow
imigrantow, szczegdlnie dzieci pochodzace z Afryki i Azji) sg znacz-
nie czgsciej reprezentowane w grupie o niskich dochodach. Ekono-
miczna niezaleznos$¢ imigranckich gospodarstw domowych jest na
0gol osiggana wraz z ich diuzszym pobytem w Norwegii, jednak licz-
by te r6znig sie znacznie w zaleznosci od kraju pochodzenia. Badania
pokazuja, ze norweskie dzielnice na terenie okregu Oslo i Akershus
ulegaja znaczacym przemianom (Lobodzinska 2015). Méwi sig, ze
wspolczesne Oslo jest ,wielokulturowa wiezg Babel” (Witoszek 2017:
166), w ktérej XIX-wieczny podzial na dwie czgéci - Ostkanten
(czg$¢ wschodnia - imigrancka, robotnicza, biedniejsza, tansza)
i Vestkanten (cze$¢ zachodnia - zamozniejsza, wzglednie jednolita
etnicznie) — ulega coraz wigkszej polaryzacji spolecznej (Lobodzin-
ska 2015).

2 Dane uzyskalam od Marty Tomczyk-Maryon, dziennikarki katolickiej die-
cezji w Oslo (Oslo katolske bispedpmme), w dn. 28 maja 2019 roku.
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Terje Tvedt (2017), norweski uczony specjalizujacy si¢ w historii
globalnej i historii norweskiej, przekonuje, ze przemiany, jakim pod-
lega wspoélczesna Norwegia, mozna zrozumie¢ wylacznie z uwzgled-
nieniem perspektywy globalnej i historycznej. Tvedt (2016, 2017)
zestawia utopijny obraz Norwegii, ktéry funkcjonuje na arenie
miedzynarodowej (,humanitarna potega”), z norweska dystopia
(przywddztwo publiczne i polityczne, ktéremu brakuje klarownego,
adekwatnego planu zarzgdzania masowg imigracja, i ktdre nie radzi
sobie z obrong demokracji, utrzymaniem panstwa opiekunczego
czy z takimi zjawiskami jak islamizm czy terroryzm). W Norwe-
gii, jak twierdzi ten historyk, krytyczna autorefleksja wobec dzia-
tan panstwowych, podejmowanych zaréwno na gruncie krajowym,
jak i migedzynarodowym, nalezy do rzadkosci, a analiza dtugofalo-
wych konsekwencji norweskiej dystopii cechuje si¢ stosunkowo ni-
ska trafno$cig i rzetelnoscig. Tvedt sugeruje (2016; por. Witoszek
2017), ze realizowanie norweskiej etyki i poprawnosci politycznej
jest w istocie praktykowaniem obojetnosci. Emigranci zarobkowi
z krajéow UE/EOG wypelniajg luke na norweskim rynku pracy, nie
generujac przy tym wiekszych wyzwan integracyjnych, podczas gdy
uchodzcy z Afryki czy Azji znaczaco odbiegajg od nich poziomem
wyksztalcenia, statusem ekonomicznym, zaufaniem do struktur
panstwowych, stylem zycia, nastawieniem do réwnouprawnienia
kobiet, praw dziecka itd. W kontekscie masowej imigracji podstawo-
wy dylemat Norwegii dotyczy akceptacji tadu aksjonormatywnego
muzulmanskiej mniejszosci w obliczu niegasnacej wiary Norwegow
w powszechne prawa czlowieka, ktora jest dla nich integralnym ele-
mentem ,,$wieckiej religii panstwowej” (Tvedt 2016).

2.2.2. Spotecznos¢ polska

Mimo ze polska imigracja w Norwegii liczy blisko dwa stulecia, az
do lat 70. XX wieku nie byla zbyt liczna*. Dopiero w latach 70. i 80.

23

Z perspektywy historycznej warto pamietaé, ze kontakty migdzy Polska
a Norwegia maja ponad 1000-letnig tradycje. Relacje bilateralne siggaja po-
czatkow panstwowosci i chrzescijanstwa obu krajow, czyli X stulecia. Hi-
storia wzajemnych stosunkéw odnotowata wiele przykladow sojuszniczej
wspolpracy bez wojen i konfliktéw (Godzimirski, Nowak 2016; Labuda
1962; Olszewski 2011).



2. Norweskie panstwo opiekuicze i polityka integracyjna... 95

do Norwegii zaczeli przybywac polscy studenci i uchodzcy politycz-
ni zwigzani z polskim antykomunistycznym ruchem ,,Solidarnos¢’,
a kolejno czlonkowie ich rodzin (Godzimirski 2018; Guribye 2018).
Norweski rynek pracy otworzyl sie na pracownikow z UE w 1994
roku, gdy mocy prawnej nabrala umowa o utworzeniu EOG. Nie
nadciggnela podéwczas masowa emigracja z krajow UE (Friberg
2013), ale wielu Polakéw osiadto w Norwegii na fali echa ,,solidar-
no$ciowej” sympatii (Daubigny 2015; Strekowski 2010). Przetom
w regulacjach dotyczacych norweskiego rynku pracy nastapil w 2004
roku, wraz z rozszerzeniem UE o 10 panstw cztonkowskich. Po akce-
sji panstw tzw. UE10 do Norwegii naplynely tysiace osob z regionu
Europy Srodkowej i Wschodniej, wéréd ktorych najwyzszy odsetek
stanowili Polacy (Friberg 2013; Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018).

Polacy w Norwegii w stosunkowo krétkim czasie stali si¢ druga
grupa narodowosciows i spoteczng po samych Norwegach (Guribye
2018; Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018). Na kartach historii polskiej
imigracji w Norwegii rok 2007 byl okresem znamiennym, poniewaz
Polacy zaczeli by¢ szczegdlnie widoczng grupg imigrantéw w nor-
weskich statystykach: z 17 747 os6b zarejestrowanych w 2007 roku
(w tym 10 890 mezczyzn i 6857 kobiet) do 97 196 w 2017 roku (w tym
62 286 mezczyzn i 34 910 kobiet) (tabela 5). W 2019 roku grupa ta
liczyta blisko 100 tys. os6b (w sumie 98 691, w tym 62 484 mezczyzn
i 36 207 kobiet), a w 2022 roku juz blisko 105,5 tys. (SSB 2019b,
2022). Do gtéwnych czynnikéw wypychajacych w odniesieniu do
polskiej spolecznosci w Norwegii zalicza sie: (1) sytuacje na polskim
rynku pracy; (2) oddalenie geograficzne Polski od Norwegii oraz
(3) dostepnos¢ srodkéw transportu. Natomiast do podstawowych
czynnikéw przyciagajacych: (1) norweski system $§wiadczen socjal-
nych; (2) sytuacje¢ na norweskim rynku pracy oraz (3) polskie sieci
spoleczne w Norwegii, skutkujace tzw. migracja tancuchowa (zob.
Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018: 46, 52, 57-58). W kontekscie migra-
¢ji rodzinnych czynnikiem znieche¢cajacym do emigracji z Polski,
czy tez do skorzystania z procedury laczenia rodzin w Norwegii,
lub czynnikiem zachecajacym do reemigracji moze by¢ strach przed
Barnevernetem (Ipsos 2018).
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Tabela 5. Liczba polskich imigrantéw zarejestrowanych w Norwegii
w latach 2004-2017

200412005 {2006 |2007 {2008 {2009 (2010 |2011 {2012 {2013 |2014 |2015 (2016 (2017

Mezczyzni|2311|3285(5521 |10 890 {20 856 |28 941 |32 513 |36 883 |44 322{50 658 |55 136 {59 264 | 61 88462 286
Kobiety [4486(4811|5417 |6857 |9780 |13530{16796|19995|23 017 |26 004|28 868|31 698 |33 84034910
Razem  |6797 (8096 {10 938{17 747 |30 636|42 471 |49 309 |56 87867 339{76 662 |84 00490 962 95 724|97 196

2r6dto: oprac. whasne na podst. SSB 2019b.

Od 2004 roku obserwuje si¢ istotna zmiang struktury polskiej
imigracji w Norwegii (z mezczyzn na rodziny i dzieci rodzace sig
w Norwegii) oraz jej charakteru (z migracji wahadlowej i tymcza-
sowej na stalg) (Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018: 53-57)**. Jesli cho-
dzi o grupe mlodych polskich imigrantéw w Norwegii, to w 2009
roku liczyta ona 7,6 tys. 0séb, co stanowilo 9 proc. wszystkich imi-
grantéw ponizej 25 roku zycia. W 2015 roku spoleczno$¢ ta liczyta
juz 15,1 tys. 0sdb, czyli ok. 12 proc. wszystkich imigrantow w wieku
0-24 lata. W tym samym roku zarejestrowano 9,8 tys. polskich dzieci
imigrantéw ponizej 18 roku zycia, co $wiadczy, ze duza czes¢ imigra-
cji polskiej w Norwegii to migracja rodzinna, z czego 37 proc. sta-
nowily osoby, ktére wyemigrowaly przed ukonczeniem 6 roku zycia
(Dzamarija 2016: 14-15).

Réwnoczesnie statystyki wyraznie pokazujg, ze coraz wigcej
dzieci polskich imigrantéw rodzi si¢ w Norwegii. To grupa, ktdra

2 Z analizy norweskich statystyk dotyczacych sytuacji réznych grup mniej-

szoSciowych w Norwegii poczynionej przez Larsa @stbyego (2015: 34)
wynika, ze w roku poprzedzajagcym moje badania terenowe (tj. 2013 roku)
Polacy stanowili ok. 11,7 proc. populacji imigrantéw i blisko 1,7 proc. po-
pulacji kraju. Gtéwna przyczyng ich emigracji byta praca (67,7 proc.), a na-
stepnie faczenie rodzin (25,2 proc.). Na poczatku 2013 roku 40 proc. pol-
skich imigrantéw mieszkato w Norwegii mniej niz 2 lata, 39 proc. 3-5 lat,
13 proc. 6-10 lat, a zaledwie 6 proc. od 11 lat lub wigcej. Struktura wiekowa
spolecznosci polskiej w Norwegii w 2013 roku prezentowata si¢ nastepuja-
co: najwiekszy udzial miata grupa wiekowa 30-39 lat (34,37 proc.), nastep-
nie osoby w wieku 0-19 lat (19,42 proc.), 40-49 lat (18,55 proc.), 20-29 lat
(17,38 proc.) i 50-66 lat (10,12 proc.); osoby w wieku powyzej 67 lat sta-
nowily natomiast tylko 0,17 proc. Nalezy zaznaczy¢ silng nadreprezentacje
miodych mezczyzn. W roku 2013 stanowili oni niemal 66 proc. (Godzimir-
ski, Stormowska, Dudzinska 2015).
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znacznie zwigkszylta swoja liczebno$¢ od momentu rozszerzenia UE
o nowe kraje cztonkowskie. 1 stycznia 2004 roku w norweskich re-
jestrach figurowalo ponizej 800 dzieci polskich imigrantéw urodzo-
nych w Norwegii, a juz na poczatku 2015 roku odnotowano blisko
8,5 tys. 0s6b. W 2015 roku polskie pokolenie 2.0 stanowilo czwarta
co do wielkosci grupe za Pakistanczykami (16 tys.), Somalijczyka-
mi (10,3 tys.) i Irakijczykami (8,7 tys.) a przed Wietnamczykami
(8,4 tys.) (Dzamarija 2016: 22). Rok pdzniej Polacy urodzeni w Nor-
wegii tworzyli grupe blisko 9940 oséb (SSB 2016b). Jak wigkszos¢
dzieci imigrantéw urodzonych w Norwegii takze polskie pokole-
nie 2.0 znajduje si¢ w wieku szkolnym lub ponizej tego wieku (8 na
10 polskich dzieci ma mniej niz 6 lat) (Dzamarija 2016: 22). Z roku
na rok rosnie réwniez liczba dzieci par polsko-norweskich. Na po-
czatku 2014 roku w norweskich statystykach figurowalo 4971 dzieci
z tych zwigzkow, a dwa lata pdzniej juz 5356 (SSB 2014b, 2016b).

Za wskazniki rosnacej liczebnosci grupy Polakéw i oséb polskie-
go pochodzenia w Norwegii, a co za tym idzie rosnacej kompletno-
$ci instytucjonalnej Polonii norweskiej, oprocz oficjalnych statystyk
mozna uzna¢ m.in. liczbe polskich ksiezy, mszy i katechez prowa-
dzonych w jezyku polskim, polonijnych pism, portali internetowych,
polskich i polsko-norweskich firm oraz organizacji pozarzadowych
(w tym tzw. szkol sobotnich)®. Jednoczesnie badania wskazujg (Gu-
ribye 2018) na silnie transnarodowy charakter grupy Polakéw i oséb
polskiego pochodzenia w Norwegii. Przejawia si¢ on w réznych
kontekstach spotecznych: rodzinnym, towarzysko-zabawowym, re-
kreacyjnym, edukacyjnym i religijnym. Jest on zwigzany z rozma-
itymi praktykami transnarodowymi, manifestujagcymi sie¢ w takich
okazjach spotecznych jak: §luby, chrzciny, pierwsza komunia swieta,
urodziny, pogrzeby, kolacja wigilijna, wakacje, ferie zimowe, $wigta
koscielne i/lub panstwowe spedzane w Polsce i/lub w Norwegii (Sla-
ny, Strzemecka 2016a, 2018).

Jakub Godzimirski (2018), analizujac dotychczasowe badania
nad medialnym obrazem Polakéw w Norwegii (historyczny dyskurs

» 7 racji tego, ze dzieje imigracji polskiej w Norwegii licza prawie 200 lat
i sukcesywnie osiggano kompletno$¢ instytucjonalng (tzn. budowano
$rodowisko polonijne przy udziale polskich duchownych, polskiej szkoty
spolecznej itd.), imigracja zarobkowa z poczatku XXI wieku nie wpadla
w spoleczng proznig.
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lat 70. XX wieku odtworzony przez Elisabeth Eide i Anne Hege Si-
monsen [2007]) oraz norweska prase pierwszej i drugiej dekady XXI
wieku (badania wlasne obejmujace rok 2004 i 2014), wykazal, ze wi-
zerunek polskiej imigracji i imigrantéw w Norwegii ulega zmianie.
Badania poréwnawcze pokazaly, ze obecno$¢ tematdéw dotyczacych
Polakéw w norweskich mediach zmniejszyla si¢ na poczatku XXI
wieku wzgledem konca ubieglego stulecia. Analizy Godzimirskiego
(2018: 113) sugeruja, Ze mamy raczej do czynienia z medialng margi-
nalizacja polskiej spotecznosci. Swiadczy to o tym, Ze proces jej nor-
malizacji (tzn. ,inni jako swoi”) nie zostal jeszcze zakonczony. Row-
noczes$nie nastgpuje reprodukcja starych stereotypéw powstatych
w latach 70. XX wieku - tzw. polakk. Stowo to wykracza poza okre-
$lenie narodowosci i wedtug badan jest polaczeniem stereotypowych
cech nadawanych spotecznosci polskiej w Norwegii (Fafo 2018; por.
Pawlak 2018). Najczesciej jest ona identyfikowana z pracownikami
fizycznymi, wykazujacymi si¢ mniejszymi checiami integracyjnymi
i niskimi kompetencjami jezykowymi, niezaleznie od dtugosci po-
bytu (Fafo 2018). Powstalo nawet powiedzenie: ,,Kazdy Norweg ma
swojego Polaka” (Hver nordmann har sin polakk), czyli specjaliste od
~wszystkiego” (Witoszek 2017: 173). Jesli chce si¢ powiedzie¢ co$ po-
zytywnego o Polakach, uzywa si¢ raczej okreslenia polsk. Niesie ono
bowiem za sobg pozytywne konotacje w postaci cech, takich jak pra-
cowitos$¢ czy wysokie umiejetnosci. W zwigzku z licznym naplywem
polskich pracownikéw do Norwegii w jezyku norweskim wytwo-
rzyly si¢ réwniez nowe wyrazenia takie jak polakkarbeid, czyli ,,pra-
ca dla Polaka’, a praca fizyczna zyskala miano ,,polskiego biznesu”
(Fafo 2018).

Mimo ze wspodlczesna dyskusja o Polakach w Norwegii jest nie-
co bardziej zréznicowana niz u progu XXI wieku, pewne negatywne
reprezentacje s3 wcigz mocno obecne w norweskiej prasie®. Cho-
dzi tu m.in. o dyskurs ,inni jako problem” (Godzimirski 2018: 114).
Nowym zjawiskiem odkrytym przez badaczy jest obecnos¢ dyskursu
»wiekszos¢ jako problem mniejszosci” (Godzimirski, Stromowska,

%6 Dyskurs rozpatrywany w ujeciu pragmatycznym, tzn. w $wietle oddzia-
tywan i efektéw w konteksécie spolecznym, a nie wytacznie w kategoriach
uzywania stéw i wyrazen, jako powszechna forma komunikacji (Mills 1997;
por. Foucault 1972; Habermas 2015).
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Dzudzinska 2015; Godzimirski 2018). Jest on zogniskowany wokoét
tematu Barnevernetu, a co za tym idzie panstwa norweskiego jako
~opresyjnej wiekszosci” wzgledem spotecznosci polskiej. Zatem
wspolczesny obraz dorostych Polakéw, wylaniajacy sie z norweskich
przekazéw medialnych, moze by¢ sklasyfikowany jako ambiwalent-
ny”’. Mimo tego blisko potowa dorostych respondentéw sondazu
w ramach projektu Transfam przeprowadzonego w 2015 roku stwier-
dzila, ze ich sytuacja po migracji do Norwegii jest ,,dobra” (48 proc.),
a znaczna cz¢$¢ badanych ocenita ja jako ,,bardzo dobrg” (37 proc.),
co w polaczeniu z czynnikami wypychajacymi z kraju pochodzenia
nie sklania jeszcze wigkszej grupy Polakow i 0séb polskiego pocho-
dzenia do decyzji o (re)emigracji do Polski (Iglicka, Gmaj, Wierzej-
ski 2018; zob. Huang i in. 2015).

2.3. Polityka integracyjna wobec imigrantow: charakterystyka ogdIna

W Norwegii, podobnie jak w pozostatych krajach nordyckich, szcze-
golna role w zakresie ksztaltowania i realizowania narodowej poli-
tyki imigracyjnej i integracyjnej odgrywaja instytucje panstwowe.
Nadrzedna odpowiedzialno$¢ za koordynacje tej polityki ponosi
norweska administracja publiczna. Sktada si¢ ona z wielu wspdt-
pracujacych ze sobg jednostek. Wazng role w zakresie realizowania
rzagdowej polityki imigracyjnej i integracyjnej petni m.in. Urzad ds.
Cudzoziemcow (Utlendingsdirektoratet, UDI), Bufetat oraz Urzad
ds. Integracji i Wielokulturowosci (Integrerings- og mangfoldsdirek-
toratet, IMD1).

Urzad ds. Cudzoziemcéw pelni role centralno-wykonawcze-
go organu w sprawach dotyczacych imigrantéw i uchodzcéw. UDI
podlega Ministerstwu Sprawiedliwosci i Policji (Justis- og politi-
departementet, JPD), a jego zadaniem jest przygotowanie legalnej

¥ Godzimirski (2018: 99-112) wyodrebnit dziewie¢ obszaréw tematycznych
w ramach wspdlczesnego dyskursu o spolecznosci polskiej w Norwegii:
(1) ,Polacy jako (tania) sita robocza”; (2) ,Polacy jako przestepcy (lub po-
wigzani z przestepstwem)”; (3) ,,Polacy jako ofiary”; (4) ,,Polacy jako Euro-
pejezycey”; (5) »Polacy jako sportowcy”; (6) ,Polacy jako przedsiebiorcy”;
(7) »Polacy jako obcokrajowcy z mozliwymi problemami integracyjnymi”;
(8) ,Polacy jako turysci”; (9) ,Debata: «Kim sg Polacy w Norwegii»”.



100 2. Norweskie panstwo opiekuficze i polityka integracyjna...

i pozadanej - z perspektywy panstwa — imigracji (w tym zapewnie-
nie bezpieczenstwa uchodZcom) oraz zapobieganie nielegalnemu
i niepozadanemu naptywowi ludnos$ci. UDI ma réwniez przyczyniaé
sie do rozwijania polityki rzadowej zwiazanej z wyzej wymienionymi
obszarami. Z kolei, jak nadmienialam juz w tym rozdziale, Urzad
ds. Dzieci, Mlodziezy i Rodziny jest organem administracyjnym
podlegajacym BFD. Celem pracy Bufetatu jest zapewnienie dzie-
ciom oraz ich rodzinom jak najlepszych warunkéw rozwoju. Bufe-
tat realizuje m.in. zadania zwigzane z Barnevernetem, samotnymi
osobami matoletnimi ubiegajacymi si¢ o azyl, poradniami rodzin-
nymi, poradnictwem dla rodzicéw, o$rodkami kryzysowymi oraz
o$rodkami dla 0séb wykorzystywanych seksualnie, a takze adopcja
i szeroko rozumianymi dzialaniami na rzecz informowania dzieci.
Natomiast Urzad ds. Integracji i Wielokulturowosci realizuje polity-
ke BFD w zakresie integracji i wielokulturowosci, m.in. konstruuje
i wdraza w zycie odpowiednie programy informacyjne i edukacyj-
ne dla imigrantéw oraz podejmuje dzialania antydyskryminacyjne
i antyrasistowskie. Do najwazniejszych zadan IMDi mozna zaliczy¢:
(1) osiedlanie uchodzcéow; (2) kwalifikowanie uchodzcéw do pracy
lub nauki; (3) realizowanie ustawy o integracji uchodzcéw poprzez
nauke jezyka i przygotowanie ich do wejscia na rynek pracy; (4) przy-
czynianie si¢ do dialogu miedzy wiekszo$cig a mniejszo$ciami na-
rodowymi; (5) zwalczanie zwigzkéw malzenskich zawieranych pod
przymusem; (6) poszerzanie wiedzy na temat integracji i wielokul-
turowosci. IMDi wspoélpracuje z gminami, urzedami panstwowymi,
organizacjami i grupami imigranckimi oraz instytucjami prywatny-
mi (zob. Nowicjusz w Norwegii 2018)*.

Programy socjalne, edukacyjne i ekonomiczne s3 kluczowe
w procesie budowania wielokulturowego spoleczenstwa norwe-
skiego (Kivisto, Wahlbeck 2013). Genez¢ programéw wiaczajacych
w norweskie zycie spoleczne stanowi konstatacja, ze cudzoziemcy
s grupa wymagajaca najwiekszych dzialan integracyjnych. W Nor-
wegii istnieje wyrazny podzial na imigracje z powodéw politycznych

2 IMDi nie ma zadnych obowiazkéw kwalifikacyjnych wobec imigrantéw

zarobkowych (np. Polakéw). Musza oni placi¢ sami za kursy jezyka nor-
weskiego, z wyjatkiem sytuacji gdy sa bezrobotni. Wtedy posiadaja prawo
i obowigzek uczestniczenia w bezptatnych kursach z NAV (IMDi, Norwe-
gian...).
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(uchodzcy) i ekonomicznych (pracownicy zarobkowi) oraz te po-
chodzacy z procedury reunifikacji rodzin (azylanci, imigranci za-
robkowi). Norwegia oferuje darmowe programy dla uchodzcow
(introdukjonsprogram), ktérymi imigranci zarobkowi nie s3 objeci.
Ponadto inne prawa i obowigzki (m.in. w zakresie prawa pobytu
w Norwegii czy procedury naturalizacji) obejmuja obywateli krajow
UE/EFTA i krajéw nordyckich, inne natomiast obywateli spoza UE/
EFTA (Norwegian Ministries 2018)%.

Podstawami norweskiej polityki imigracyjnej i integracyjnej,
w ktorych wytozono jej kluczowe zalozenia, ide¢ spoteczenstwa wie-
lokulturowego oraz aktualng sytuacje imigracyjna, s tzw. Biale Ksie-
gi (Meldinger til Stortinget). Lise Iversen Kulbrandstad (2017) podda-
ta szczegdtowej analizie wszystkie norweskie Biale Ksiegi dotyczace
tej polityki. W latach 1980-2016 norweski rzad wydat szes¢ takich
dokumentdéw, kolejno w roku 1980, 1988, 1997, 2004, 2012 i 2016*.
Z racji tego, Ze integracja byla czesto uzywanym stowem w dysku-
sji na temat norweskiej polityki imigracyjnej w latach 1980-2016,
w centrum analizy Kulbrandstad znalazly si¢ zmiany w rozumie-
niu tego terminu oraz sposobu, w jaki Norwegia traktuje polityke
edukacyjng w zakresie nauczania jezyka wiekszo$ciowego i jezykow
ojczystych na przestrzeni ostatnich czterech dekad. W badanym
przez Kulbrandstad okresie integracja byla postrzegana zaréwno
jako kroétko-, jak i dlugoterminowy proces. Analizy poczynione
przez Kulbrandstad pokazaly, ze krotkoterminowa perspektywa in-
tegracji zostala przyjeta w trzech dokumentach rzagdowych (z 1980,
1988 i 2016 roku), podczas gdy trzy pozostale dokumenty (z 1997,
2004 i 2012 roku) odnoszg si¢ do integracji dtugoterminowej. Punk-
tem wspolnym wszystkich Bialych Ksiag sa kwestie dotyczace poli-
tyki jezykowej. Kompetencje jezykowe w jezyku norweskim uwaza
sie za kluczowy czynnik umozliwiajacy jednostce petne uczestnic-
two w rynku pracy, systemie edukacji, a szerzej - w norweskim spo-
teczenstwie. W odrdznieniu od dokumentéw w ktérych przyjeto

#  Norweskie prawo obywatelskie opiera si¢ na zasadzie ius sanguinis (prawo

krwi). Obywatelstwo norweskie jest nadawane przez urodzenie z przynaj-
mniej jednego obywatela norweskiego lub przez naturalizacje. Od 1 stycz-
nia 2020 roku istnieje mozliwoé¢ posiadania podwdjnego obywatelstwa.
Od 2016 roku az do chwili pisania tej monografii, czyli do czerwca 2022
roku, Norwegia nie wydala nowej Bialtej Ksiegi o tematyce migracyjne;j.
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perspektywe krétkoterminows, w dokumentach zawierajgcych per-
spektywe diugoterminowa podkresla si¢ takie stowa jak ,inkluzja’,
»wielokulturowo$¢” czy ,,réznorodnosc”.

W toku poglebionej analizy wlasnej dwoch ostatnich Biatych
Ksiag (Norwegian Ministry of Children, Equality and Social Inclu-
sion 2013; Norwegian Ministry of Justice and Public Securit 2016)
wyodrebnitam wspdlne cele integracji imigrantéw i uchodzcow™.
Gléwnym celem rzadowej polityki integracyjnej jest zapewnienie
wszystkim osobom mieszkajacym w Norwegii mozliwosci korzy-
stania z uslug publicznych, rynku pracy, zycia politycznego i spo-
tecznego na réwnych zasadach. Oznacza to, ze zaréwno osoby nowo
przybyle, jak i te urodzone w Norwegii, ktére posiadaja rodzicow
imigrantéw, maja zapewnione takie same warunki zycia i rozwoju
jak ludno$¢ autochtoniczna. Podstawowym warunkiem skutecznej
integracji jest wspdtpraca i wysilek wielu stron: wladz, lokalnych
spotecznosci, rynku pracy, sektora biznesowego, a takze samego
imigranta. W odniesieniu do priorytetéw zawartych w wyzej wy-
mienionych dokumentach wyodrebnilam osiem kluczowych ce-
16w szczegdtowych: (1) zapewnienie pracy wszystkim obywatelom;
(2) zapewnienie wysokiej jakosci edukacji dostosowanej do potrzeb;
(3) lepsze wykorzystywanie umiejetnodci i kompetencji dorostych
i dzieci; (4) utatwianie mtodym ludziom dokonywania niezaleznych
wyboréw dotyczacych wlasnego zycia i przyszloéci; (5) zapobieganie
i zwalczanie przejawow dyskryminacji, w tym postaw ksenofobicz-
nych i rasistowskich; (6) ulatwienie udzielania si¢ w sektorze poza-
rzagdowym i wolontariackim; (7) dostosowanie opieki socjalnej do
potrzeb coraz bardziej zrdznicowanej populacji; (8) stworzenie po-
czucia przynaleznosci do Norwegii z poszanowaniem réznorodnosci
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Biala Ksiega En helhetlig integreringspolitikk — mangfold og fellesskap [Kom-
pleksowa polityka integracyjna — réznorodno$¢ i wspélnota] z 26 pazdzier-
nika 2012 roku dotyczy szans i wyzwan zwigzanych z byciem krajem i spo-
teczenstwem z imigracja (zob. Norwegian Ministry of Children, Equality
and Social Inclusion 2013). Z kolei Fra mottak til arbeidsliv - en effektiv
integreringspolitikk [Od centrum recepcyjnego do rynku pracy - skuteczna
polityka integracyjna] z 11 maja 2016 roku podejmuje zagadnienie integra-
cji imigrantéw. Ksigga stanowi krdtka analize sytuacji migracyjnej w Euro-
pie i Norwegii w roku 201512016 ze szczegélnym uwzglednieniem uchodz-
cOw i oséb ubiegajacych sie o azyl / wewnetrznie przesiedlonych przybyltych
do Norwegii (zob. Norwegian Ministry of Justice and Public Securit 2016).
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(w mys$l zasady, ze rozwoj spoleczny powinien opierac si¢ na wza-
jemnym respektowaniu odmiennosci, przy poszanowaniu konfigu-
racji wartosci i norm ogdlnie uznanej w norweskim spoteczenstwie
za reprezentatywna), innymi sfowy — kultura dominujaca, i zwigzany
z nig fad aksjonormatywny, jest traktowana jako czynnik zespalajacy
norweskie spoteczenstwo wielokulturowe.

Pomimo licznych, wyzej wskazanych, punktéw wspdlnych obu
ksigg analiza tre$ci wyraznie pokazuje, ze Biata Ksiega z 2016 roku
znaczaco odroznia si¢ od wszystkich pozostatych. Integracja jest
w niej traktowana bardziej jako proces jednokierunkowy, w toku kto-
rego kladzie si¢ nacisk na indywidualng odpowiedzialno$¢ imigran-
tow za integracje¢ oraz stawia si¢ dodatkowe wymagania wzgledem
nich ze strony panstwa (podstawowe kompetencje jezykowe z jezyka
norweskiego i podstawowgy, elementarng wiedz¢ na temat spoteczen-
stwa norweskiego), bedace warunkiem uzyskania zezwolenia na po-
byt staly i naturalizacj¢ (zob. Kulbrandstad 2017: 115). Innymi stowy,
zaczyna si¢ wymaga¢ od uchodzcéw podobnej odpowiedzialnosci,
jak ma to miejsce w stosunku do imigrantéw zarobkowych. Oznacza
to, Ze beda oni podgza¢ droga do aktywnosci spoteczno-zawodowej,
przystosujg sie do ogdlnie obowigzujacych norm i wartosci itp. To
prowadzi do wniosku, ze w oficjalnych dokumentach obserwuje si¢
zjawisko przesuwania odpowiedzialnosci i zwiekszonych wymagan
integracyjnych z panstwa na cudzoziemca, traktowanego jako indy-
widuum odpowiedzialne za swoja sytuacje zyciowa i uczestnictwo
w spoteczenstwie norweskim (Bech, Borevi, Mouritsen 2017; Kul-
brandstad 2017). Owa zmiana paradygmatyczna ma na celu pobu-
dzenie integracji obywatelskiej zaréwno nowych, jak i osiadlych juz
w Norwegii cudzoziemcéw (Bech, Borevi, Mouritsen 2017).

Jeszcze w pierwszej polowie drugiej dekady XXI wieku norweska
polityka wobec imigrantéw zajmowala wysokie pozycje w rankin-
gach miedzynarodowych. W 2014 roku uplasowata si¢ na 4 miejscu
(na 38 mozliwych) zestawienia poréwnujacego warunki imigrantow,
z liczba punktéw klasyfikujacych ja jako czgsciowo korzystng — sli-
ghtly favourable (zob. Migrant Integration Policy Index, Norway)>.

3 Dla poréwnania polska polityka imigracyjna znalazla si¢ na 32 miejscu

i zostala okre§lona mianem halfway favourable, tj. jako znajdujaca si¢
w pol drogi do najlepszych praktyk (zob. Migrant Integration Policy Index,
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Polityka integracyjna Norwegii wobec imigrantéw do 2016 roku
byta oficjalnie okreslana mianem integracji, a nie asymilacji (por.
Nikielska-Sekuta 2016). Jednakze wydarzenia w Europie z przelomu
pierwszej i drugiej dekady XXI wieku mialy znaczacy wplyw na sytu-
acje w Norwegii, a wiele krajow zaczeto zaostrza¢ swoja polityke imi-
gracyjng i integracyjng (Norwegian Ministry of Justice and Public
Securit 2016: 7). Ot6z do pierwszej potowy 2013 roku w Norwegii
dominowaly socjalistyczno-narodowe idee i sily polityczne. Za spra-
wa zmieniajacych sie nastrojow spotecznych, w wyniku wyboréw
w roku 2013 i 2017, nastgpila zmiana na scenie politycznej. W 2013
roku rzadzaca ,,czerwono-zielong” koalicje na czele z proimigranc-
ka i prouchodzczg Partig Pracy (Arbeiderpartiet, Ap) zastapila an-
tyimigrancka i antyuchodzcza koalicja ztozona m.in. z Norweskiej
Partii Konserwatywnej (Hoyre, H) oraz narodowo-konserwatywnej
i neoliberalnej Partii Postepu (Fremskrittspartiet, FrP). W zwiazku
z czym zmiana stosunku do cudzoziemcéw juz osiadtych w Norwegii
i polityka wobec nich znalazly si¢ na liScie politycznych priorytetow.
W 2015 roku, na mocy porozumienia migdzy 6éwczesnymi ugrupo-
waniami partyjnymi, Norwegia zaostrzyta przepisy azylowe. Ponad-
to w grudniu 2015 roku powolala pierwszego Ministra ds. Imigracji
i Integracji (Innvandrings- og integreringsminister), by w przyszlo-
$ci utrzymac poziom ustug §wiadczonych w ramach panstwa bezpie-
czenstwa socjalnego. Niekontrolowane przyjmowanie kosztownych
azylantéw mogloby bowiem zachwia¢ réwnowage miedzy docho-
dami a wydatkami panstwa®. W kontekscie analizy oficjalnych do-
kumentéw warte podkreslenia jest, ze za opracowanie Bialej Ksie-
gi z 2012 roku byla odpowiedzialna Ap, podczas gdy Biala Ksiege
z 2016 roku wydano spod pidra FrP.

Poland). Oceniajac poszczegdlne kraje brano pod uwage nastepujace kryte-
ria: (1) mobilnoé¢ na rynku pracy; (2) procedura Iaczenia rodzin; (3) edu-
kacja; (4) zdrowie; (5) uczestnictwo polityczne; (6) pobyt staly; (7) dostep
do obywatelstwa; (8) antydyskryminacja.

»  Jako pierwsza urzad Ministra ds. Imigracji i Integracji objeta Sylvi Listhaug
(FrP). Sprawowala go do dnia odwolania ze stanowiska, czyli od 16 grudnia
2015 do 17 stycznia 2018 roku. Po odwotaniu Listhaug zlikwidowano do-
tychczasowy urzad i uaktualniono nazwe stanowiska, a urzad Ministra ds.
Edukacji i Integracji (Kunnskaps- og integreringsminister) objat Jan Tore
Sanner (H).
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Pod wplywem zmiany sytuacji miedzynarodowej i krajowej
(wynikajacej m.in. z fali masowej emigracji zarobkowej obywateli
UE10, niepewnej sytuacji gospodarczej oraz kryzysu migracyjnego)
mozna w Norwegii obserwowa¢ gwaltowne i radykalne zmiany kli-
matu spofecznego. Od narodowego optymizmu i wzglednej otwar-
tosci w pierwszej dekadzie XXI wieku do pragmatyzmu i zacho-
wawczosci, a nawet niecheci w drugim dziesiecioleciu®. Pod koniec
2016 roku 1 na 5 respondentéw (19 proc.) twierdzil, ze jego najwigk-
szym zmartwieniem jest imigracja (stanowilo to wzrost o 10 punk-
tow procentowych wzgledem poprzedniego kwartatu), kolejno go-
spodarka (11 proc.), a nastgpnie terroryzm (9 proc.). Réwnolegle
zmianom ulegaly postawy Norwegdw wobec imigracji i imigrantéw:
od przyjaznej (SSB 2014a), przez wzglednie przyjazng (SSB 2015),
do wzglednie nieprzyjaznej (SSB 2016a), by w 2017 roku (SSB 2017)
zblizy¢ si¢ ponownie do miejsca, w ktérym znajdowaly sie przed kry-
zysem migracyjnym. Zwrot opinii publicznej w kierunku wzgledne;j
otwartos$ci, obserwowanej w pierwszej dekadzie XXI wieku, moze
miec¢ zwigzek z antyimigracyjng polityka prowadzong przez norwe-
ski rzad, ktora zaczyna dawac obywatelom poczucie wiekszego bez-
pieczenstwa narodowego (w tym spolecznego i kulturowego), a tym
samym panowania nad nieharmonijng wielokulturowoscia (por.
Golka 2010: 134-135)%.

# Coraz czgsciej pojawiajg sie krytyczne glosy w sprawie ,,imigracji nie-za-
chodniej” (ikke-vestlige innvadring), ktéra kosztuje Norwegie ok. 250 mld
nkr rocznie. Stanowisko, ze nalezy pomaga¢ tam, gdzie uchodzcy si¢ znaj-
duja, i przyjmowa¢ gltéwnie kwoty wyznaczane przez Wysokiego Komisa-
rza ONZ ds. Uchodzcédw zyskuje na popularnoéci. W Norwegii, podobnie
jak w innych krajach europejskich, trwa réwniez ozywiona debata nad ko-
niecznoécig zmiany przepiséw regulujacych instytucje azylu (Zahler 2018).
Na przyklad na poczatku 2018 roku dwczesna premier Norwegii — Erna
Solberg (H) - zapowiedziala, ze w przypadku procedury faczenia rodzin
rzad planuje wprowadzi¢ obowigzkowe testy DNA celem potwierdzenia
pokrewienstwa, a w odniesieniu do wieloreligijnosci i warto$ci rdzennych
zakaz noszenia nakry¢ glowy w przedszkolach i szkotach. Zgodnie z zapo-
wiedziami zakaz noszenia nakry¢ glowy, ktére calkowicie lub czesciowo
zaslaniaja twarz (m.in. burek i nikab6éw), w norweskich placéwkach edu-
kacyjnych zostal przyjety przez parlament 12 czerwca 2018 roku, czyli kilka
dni po tym, jak w Danii przeglosowaly go tamtejsze wladze (Lilleas 2018).
Réwniez z roku na rok warunki ubiegania si¢ o norweskie obywatelstwo
ulegaja zaostrzeniu. Obecnie wymagane jest zdanie egzaminu jezykowego

35
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Kluczowg kwestig, o ktdrg obecnie toczg si¢ polityczne spory, jest
norweskie panstwo opiekuncze. Koszty utrzymywania uniwersali-
stycznego, solidarystycznego i dekomodyfikujacego porzadku pan-
stwa bezpieczenstwa socjalnego, z jakim mamy obecnie do czynienia
w Norwegii, s3 wysokie i zagrozone akumulacja. W kontekscie bez-
precedensowej skali i charakteru ruchéw imigracyjnych na terenie
kraju, zwiekszajacego si¢ odsetka 0sob starszych, ktérym przystugu-
ja $wiadczenia emerytalne (Dahl, Flatabe 2018), zjawiska wytudzen
$wiadczen socjalnych (NAV 2018) oraz proceséw i zmian cywiliza-
cyjnych (Dahl, Flatabo 2018), aby utrzymacé wydolne velferdsstat,
w najblizszych latach rzad chce wprowadzi¢ liczne zmiany. Majg one
dotyczy¢ warunkdéw przyznawania $wiadczen socjalnych na wycho-
wanie dziecka czy wydtuzenia tygodniowego czasu pracy. Co warte
nadmienienia w kontekscie przemian wspoélczesnego spoleczenstwa
norweskiego, natezenie kontestacyjnych nastrojow wobec opiekun-
czych funkcji panstwa (przejawiajace si¢ m.in. w protestach przeciw-
ko rosnacym podatkom czy ograniczaniu przez panstwo transferow
socjalnych) wzrasta nie wtedy, gdy wydatki socjalne stajg si¢ zbyt
duze, ale w sytuacji, w ktorej tego rodzaju wydatki maleja. Jak twier-
dzi Esping-Andersen (2010: 52): ,,Ryzyko stabniecia instytucjonalnej
struktury panstwa opiekunczego pojawia si¢ nie wtedy, gdy rosna
jego koszty, lecz wtedy gdy zmienia si¢ jego klasowy charakter”.

Przyjmuje, Ze z jednej strony polityka integracyjna Norwegii jest
wynikiem wielu wzajemnie krzyzujacych si¢ czynnikéw, takich jak:
kontekst historyczny i spoleczny, ustréj polityczny i uklad sit politycz-
nych, stan gospodarki i sytuacja na rynku pracy (zaré6wno na pozio-
mie krajowym, tj. kraju emigracji i imigracji, jak i transnarodowym

min. na poziomie A2 oraz testu wiedzy o spoteczenstwie. Wymagania te
dotycza wszystkich oséb w wieku 18-67 lat. Na przykltad obywatel Polski
legitymujacy si¢ polskim paszportem musi: (1) mie¢ ponad 12 lat; (2) po-
siada¢ facznie min. 7 lat pobytu w Norwegii na przestrzeni ostatnich 10 lat
(od tego wymogu istnieja dwa wyjatki: (a) gdy przybylo sie do Norwegii
majac mniej niz 18 lat mozna stara¢ si¢ o obywatelstwo po 5 latach pobytu;
(b) gdy posiada si¢ 7-letni zwigzek partnerski/staz malzenski z obywate-
lem Norwegii, ktory spedzil 3 lata w kraju); (3) by¢ mieszkaricem Norwegii
i deklarowac ten stan w przysztosci; (4) odby¢ min. 300 godz. nauki jezyka
norweskiego lub posiada¢ udokumentowang znajomo$¢ norweskiego badz
laponskiego; (5) by¢ niekarany i posiada¢ zdolnoé¢ do czynnosci prawnej
(UD], Citizenship).



2. Norweskie panstwo opiekuicze i polityka integracyjna... 107

oraz miedzynarodowym), model panstwa opiekunczego, etos naro-
dowy, model obywatelstwa, polityka imigracyjna oraz trendy imigra-
cyjne (w tym atrybuty imigrantéw oraz stosunek miejscowych do
imigrantow i vice versa). Z drugiej zas strony, model polityki integra-
cyjnej wplywa na wyzej wymienione warunki przyczynowe, na sku-
tek czego zachodzi sprzezenie zwrotne. Zakres powigzan pomiedzy
tymi istotnymi zalezno$ciami w znacznej mierze decyduje o stosun-
ku Norwegii do imigracji i imigrantéw oraz uchodzstwa i uchodz-
cow. Obecnie panstwo norweskie uznaje narodowy model velferds-
stat wypracowany na przestrzeni lat za dobro narodowe, ktére nalezy
chroni¢ i rozwija¢ w obliczu dynamicznych przemian, jakim ulega
norweskie spoleczenstwo. W Norwegii, podobnie jak w Danii czy
Szwecji, rosngce zestawy wymagan i nowe ograniczenia sg uzasad-
niane potrzeba ochrony panstwa opiekunczego oraz nordyckiego
stylu Zycia w obecnym ksztalcie (Bech, Borevi, Mouritsen 2017; Kul-
brandstad 2017; por. Kivisto, Wahlbeck 2013).

2.4. Polityka integracyjna wobec dzieci imigrantéw

2.4.1. Integracja a system edukacyjny

W erze masowej edukacji powszechnej (Mikiewicz 2016), w kra-
jach zamoznych i egalitarnych, istotnym aspektem jest materialne
inwestowanie w integracje¢ dzieci pochodzacych z réznych $rodo-
wisk etnicznych i kulturowych. W Norwegii - matym kraju o wiel-
kim zréznicowaniu (Andreassen, Dzamarija, Slaastad 2013), insty-
tucje edukacyjne (postrzegane jako odbicie systemu edukacji) nie
sg juz traktowane wylacznie jako filar socjalizacji, ale jako gléwny
filar polityki integracyjnej. Od kilku dekad kluczowym elementem
owej polityki jest polityka jezykowa.

Sciezki integracji dzieci imigrantéw réznig sie w zaleznoéci od
wieku migrujacego dziecka i dlugosci jego pobytu w Norwegii. In-
stytucje panstwowe projektuja i wdrazaja dzialania integracyjne
gléwnie opierajac si¢ na oficjalnych statystykach, m.in. wynikach
w nauce (Dzamarija 2016: 59-61)*. Kluczowym obszarem wsparcia

% Raport z 2016 roku pokazuje, ze dzieci imigranci (59 proc.) osiagaja gorsze
rezultaty w testach sprawdzajacych wiedze i umiejetnosci (m.in. w czytaniu
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dla nowo przybylych dzieci jest intensywna nauka jezyka wiekszo-
sciowego. Wedltug norweskiej ustawy o nauczaniu (oppleringsloven),
ktdrej § 2-8 stanowi, ze wszyscy uczniowie szkdt podstawowych i po-
nadpodstawowych, ktérzy postuguja sie innym jezykiem niz jeden
z jezykow urzedowych Norwegii (tj. norweski lub laponski) lub nie
posiadaja wystarczajacej znajomosci tych jezykow, maja prawo do na-
uczania jezyka norweskiego, jezyka ojczystego (morsmalsoppleering)
i/lub dwujezycznego nauczania innych przedmiotow (tospraklig
fagoppleering) w trybie specjalnym (Nowicjusz w Norwegii 2018:
58)*. Dotyczy to szczegolnie dzieci nowo przybytych oraz tych, ktore
ze wzgledu na swoje pochodzenie posiadaja ograniczong znajomos¢
jednego z dwoch jezykéw urzedowych. Formalnie specjalny tryb na-
uczania wigze sie ze zwigkszong liczba godzin jezyka norweskiego
i nauczaniem jezyka ojczystego, natomiast nauczanie dwujezyczne
dotyczy sytuacji, w ktérej dany przedmiot nauczany jest rownolegle
w dwoch jezykach (zob. Nowicjusz w Norwegii 2018: 58; por. Dza-
marija 2016; Nikielska-Sekuta 2016). Aby zajecia dla dzieci majacych
prawo do specjalnego trybu nauczania mogly sie odbywa¢, gmina
powinna zatrudni¢ wykwalifikowang kadre pedagogiczna.

Szkola ma obowigzek zbadania stopnia znajomosci jezyka nor-
weskiego kazdego nowo przybylego ucznia i ocenienia, na podsta-
wie wystandaryzowanych testéw, do jakiego typu nauczania posiada
on prawo. Ostateczng decyzje w tym zakresie podejmuje dyrektor,
gdyz kazda placéwka ma prawo wyboru sposobu organizacji na-
uki jezyka dla zagranicznych uczniéw (Norwegian Ministries 2018;
zob. Grzymala-Moszczynska i in. 2015). Taka nauka moze by¢ pro-
wadzona w wprowadzajacych: grupach (innferingsgruppe), klasach
(innforingsklassen) lub szkolach (mottaksskolen). Prawo do specjal-
nego trybu nauczania jezyka norweskiego, jezyka ojczystego i/lub

i pisaniu w jezyku norweskim i angielskim, a takze w matematyce) w po-
réwnaniu z dzie¢mi imigrantéw urodzonymi w Norwegii i dzie¢mi etnicz-
nych Norwegéw (zob. Dzamarija 2016: 59-61).

Zgodnie z oficjalnymi deklaracjami, np. w gminie Haugesund (Jakubow-
ska 2016: 149): ,,Uczniowie klas 1-4 otrzymuja nauczanie jezyka ojczystego
w wymiarze 2x45 minut tygodniowo, za$ uczniowie klas 5-10 otrzymu-
ja zajecia dwujezyczne w wymiarze 1x35 minut tygodniowo, na ktérych
dziecko jest nauczane przedmiotéw szkolnych przy pomocy obu jezykow,
w zaleznosci od umiejetnosci ucznia”

37
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dwujezycznego nauczania innych przedmiotéw przystuguje kazde-
mu ,uczniowi do momentu, w ktérym zacznie swobodnie wiada¢
jezykiem norweskim i nie bedzie mial problemu z kontynuowaniem
zwyklego trybu nauczania® (Nowicjusz w Norwegii 2018: 56). Za-
tem podstawowym celem norweskiej oferty edukacyjnej skierowanej
do nowo przybytych dzieci imigrantéw ,jest uzyskanie znajomosci
jezyka norweskiego w stopniu pozwalajacym na czerpanie korzysci
z normalnych zaje¢ edukacyjnych” (Nowicjusz w Norwegii 2018: 58).
Jak wynika z norweskiego oficjalnego raportu Barn og unge voksne
med innvandrerbakgrunn [Dzieci i mlodzi doroéli imigranckiego
pochodzenia] (Dzamarija 2016: 59), stosunkowo niewielka czes¢
ucznidow imigrantéw uczeszczajaca do szkdét podstawowych otrzy-
mala nauczanie jezyka ojczystego (morsmdlsopplering) i/lub uczest-
niczyla w dwujezycznym nauczaniu przedmiotowym (tosprdklig
fagoppleering). W 2014 roku blisko 3 proc. uczniéw imigrantéw szkot
podstawowych skorzystalo z tych form wsparcia edukacyjnego, co
stanowilo 2-proc. spadek (o 7 tys.) wzgledem 2008 roku. Wérdéd nich
najwiekszymi grupami otrzymujacymi pomoc byly dzieci polskie
i somalijskie.

W kontekscie analizy specjalnego trybu nauczania jezyka norwe-
skiego niezbedne wydaje sie zarysowanie specyfiki norweskiej sfery
jezykowej, a szczegdlnie poziomu zréznicowania lingwistycznego.
Ot6z w Norwegii obowigzuja dwa jezyki urzedowe: norweski, wy-
stepujacy w dwdch oficjalnych odmianach jezyka pisanego (bokmal
i nynorsk), oraz laponski (saami). Bokmal (dostownie ,,jezyk ksiazek”,
tj. jezyk dunsko-norweski, do 1929 roku nazywany riksmdl - ,jezyk
krolestwa”) wyksztalcil sie na podstawie wpltywow jezyka dunskiego.
Z kolei nynorsk (,nowonorweski” wywodzacy sie ze standardu zwa-
nego landsmal, czyli ,jezyk wiejski” lub ,,jezyk krajowy”) zostal stwo-
rzony w XIX wieku przez Ivara Aasena z pobudek narodowoscio-
wych na podstawie ok. 400 dialektéw norweskiej prowincji. W latach
1884-1945, gdy wladze przejeta lewica, nynorsk zyskiwal na znacze-
niu. Obecnie trend jest odwrotny, w duzej mierze uwarunkowany
uzusem jezykowym. Bokmdl postuguje sie zdecydowana wiekszo$é
populacji Norwegii niezaleznie od dialektu, natomiast mniejsza
jej czes¢ korzysta z nynorsk. ,Jezyk ksigzek” jest na ogoét kojarzony
z miejskim stylem zycia. To szczegdlna forma norweskiego jezyka
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pisanego, najczesciej uzywana w komercyjnych mediach, biznesie
i nauczana na kursach jezykowych dla obcokrajowcéw. Nowonor-
weski za$ jest identyfikowany z tradycyjnymi norweskimi wartoscia-
mi oraz kulturg agrarna i regionalng, a takze z jezykiem poetyckim.
Co interesujace, ze wzgledu na silng pozycje dialektéw i nieudane
proby odgornej regulacji jezyka pisanego nie istnieje jedna, ogol-
nie obowiazujaca forma méwiona (Maagero, Simonsen 2005)*. Jesli
chodzi o jezyk edukacji, obydwa standardy jezyka pisanego zajmuja
réwnorzedne miejsce w szkotach. Decyzje o tym, ktérego wariantu
uzywa sie w placéwkach edukacyjnych, podejmujg gminy. Ucznio-
wie barneskole wybieraja podstawowa odmiang jezyka pisanego
sposrédd dwoch glownych, natomiast w ungdomsskole i videregdende
skole ucza si¢ rowniez drugiej odmiany jezyka norweskiego (najcze-
$ciej nynorsk). Na obszarach, na ktérych rdzenna spotecznos$¢ Saami
postuguje si¢ jezykiem laponskim, uzywa si¢ go takze w szkotach
(gtéwnie na pétnocy kraju)®. Dzieci, ktore przybyly z innego kraju,
maja mozliwo$¢ ubiegania si¢ o zwolnienie z wydania oceny konco-
wej z jezykow regionalnych (sidemdl). Oznacza to, Ze s3 zobowigzane
do uczeszczania na lekcje nowonorweskiego, ale nie otrzymuja z tego
przedmiotu oceny koncowej. Zwolnieni z nauki nynorsk moga by¢ ci
uczniowie, ktorzy posiadajg prawo do nauki jezyka laponskiego badz
finskiego jako jezyka drugiego, uzywaja jezyka migowego lub te dzie-
ci, ktore nie posiadajg wystarczajacych kompetencji w postugiwaniu
sie »jezykiem ksigzek” (zob. Udir 2016: § 3-22 Fritak fra vurdering
med karakter i skriftlig sidemal)*.
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Polityka jezykowa Norwegii nie jest wolna od sporéw. Konflikt jezykowy
(malstriden, sprakstriden lub sprogstriden) jest definiowany jako dlugotrwaly
(od XVI wieku) i wcigz istniejacy, zwigzany z wystepowaniem réznych od-
mian pisanego jezyka norweskiego. Wysitki na rzecz stworzenia jednej obo-
wigzujacej wersji (tzw. samnorsk — powszechny norweski, wspdlny norweski)
nie przyniosly rezultatéw. Starania zostaly ostabione w latach 60. XX wie-
ku, a oficjalnie zaniechano ich w roku 2002 (zob. Maagere, Simonsen 2005).
Powszechna jest rowniez znajomo$¢ jezyka angielskiego, na ktérego nauke
kfadzie sie¢ w norweskiej szkole duzy nacisk. Tendencja ta wpisuje si¢ w tzw.
zestaw kluczowych kompetencji w procesie uczenia si¢ przez cale zycie,
wyszczegllnionych przez wspolnote europejska (Kompetencje kluczowe
W procesie uczenia si¢ przez cale zycie, europejskie ramy odniesienia 2018).
Mozna réwniez ubiega¢ sie o pisanie egzaminu z jezyka ojczystego oraz
o zwolnienie z nauki dodatkowego jezyka, np. hiszpanskiego (zob. Udir 2016).
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Odsetek dzieci z pochodzeniem imigranckim w norweskich
przedszkolach znacznie zwigkszyt si¢: z blisko 5 proc. w 1998 roku
do ponad 18 proc. w roku 2018 (zob. Dzamarija 2016: 59; Udir 2019).
Podkresla sig, ze przedszkole jest wazng przestrzenia integracji. Wy-
posaza dzieci w elementarng wiedze z zakresu jezyka norweskiego
i norweskiej tozsamosci jeszcze przed rozpoczeciem nauki w szkole
(zob. Norwegian Ministries 2018: 65-67). Od 2016 roku przedszkole
jest postrzegane zaréwno jako wazna przestrzen spoleczna w proce-
sie uczenia si¢ jezyka, jak i miejsce integracji rodzicéw. Uczeszcza-
nie do norweskiego przedszkola buforuje szok kulturowy i jezykowy;,
a tym samym wyréwnuje szanse edukacyjne i wspomaga budowanie
sieci réwiesniczych. Z racji tego, ze prawo nauki jezyka dla nowo
przybylych uczniéw nie obejmuje edukacji przedszkolnej oraz ze ten
etap ksztalcenia jest nieobowigzkowy i platny, od lat odsetek dzieci
imigrantéw w przedszkolach jest nizszy w poréwnaniu z odsetkiem
dzieci Norwegdéw (od 2010 roku pozostaje niemal na niezmiennym
poziomie; Udir 2019; SSB 2018¢)*'. Ponadto w Norwegii funkcjonuja
(cho¢ nie tak licznie, jak chociazby dwie dekady temu) tzw. otwarte
przedszkola (dpen barnehage). Sa one oferta dobrowolna i nieodplat-
ng (Strzemecka 2015).

W kontek$cie norweskiej superréznorodnosci (Vertovec 2007)
istotnym zagadnieniem jest wielojezyczno$¢ dzieci imigrantéw oraz
mozliwos¢ i formy nauczania jezyka ojczystego. Nauczanie tego je-
zyka w Krolestwie Norwegii (podobnie jak w blisko potowie krajow
Europy) jest prowadzone w formie zaje¢ organizowanych i finanso-
wanych przez centralne wladze o$wiatowe (por. tabela 2; zob. Eury-
dice 2009: 21-26). Norwegia (obok Bulgarii, Czech, Danii i Litwy)
okreslita szczegélowa definicje uczniéw imigrantéw uprawnionych
do pobierania nauki jezyka ojczystego. Najczgsciej srodki wspiera-
jace nauczanie tego jezyka byly ograniczone do tych uczniéw, kto-
rych pierwszy jezyk nie jest jezykiem wykltadowym, oraz do tych,
ktérzy nie posiadajg wystarczajacej znajomosci jezyka wiekszoscio-
wego. Nauczanie jezykéw ojczystych w ramach norweskiego systemu

1 Na przyklad w 2017 roku 91 proc. wszystkich dzieci w wieku przedszkol-
nym w calej Norwegii korzystalo z edukacji przedszkolnej. W przypadku
dzieci imigrantéw odsetek ten wynioést 79 proc., czyli 8 na 10 dzieci z mniej-
szo$ci jezykowych trafito do przedszkola (SSB 2018¢; Udir 2019).
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edukacyjnego odbywa si¢ (podobnie jak w Estonii, Austrii, Szwecji
i na Litwie) w ramach godzin lekcyjnych (lub jest to rekomendowa-
ne) (Eurydice 2009: 24-25).

Dyskusje na temat rozwijania i wykorzystywania wielojezyczno-
$ci wérod dzieci imigrantéw s3 wspomniane w dokumentach méwia-
cych o krétkoterminowej integracji (w szczegdlnosci w Bialej Ksig-
dze z 2012 roku). Trzy Biale Ksiegi prezentujace diugoterminowa
perspektywe integracji — z 1997, 2004 i 2012 roku - nie wymieniaja
dwujezycznosci jako dlugoterminowego celu edukacyjnego. Nie pod-
kreslajg rowniez znaczenia promowania i rozwijania jezykow dzieci
mniejszosci etnicznych dorastajacych w Norwegii. Temat nauczania
jezyka ojczystego dziecka byl najobszerniej opisany tylko w jednym
dokumencie rzadowym - w pierwszej Biatej Ksigdze wydanej w roku
1980. Dwujezycznos¢ byla celem edukacyjnym na etapie ksztalce-
nia obowigzkowego przez blisko dekade (w latach 1987-1997).
Wiaczanie do gtéwnego nurtu jezyka ojczystego z mozliwoscia jego
przejSciowego wykorzystania oraz nauczanie jezyka norweskiego
jako drugiego bylo standardem w dokumentach poczawszy od roku
1997. Zasady takie jak szacunek dla jezyka i kultury imigrantéw,
podkreslone w roku 1980 i 1988, staly si¢ w kolejnych dokumentach
mniej lub prawie niewidoczne (Kulbrandstad 2017)*. W oficjalnym
raporcie Mangfold og mestring. Flersprdklige barn, unge og voksne

2 W okresie miedzy Bialymi Ksiegami z lat 1988 i 1997 nauka jezyka ojczy-
stego byla istotnym tematem politycznym. W 1991 roku Rune Gerhard-
sen (Ap) wprowadzil do debaty publicznej termin snillisme. Oznacza on
nadmierng i naiwng zyczliwo$¢. Gerhardsen (1991: 52, za: Kulbrandstad
2017: 116) zjawisko niskich wymagan w stosunku do oséb, ktdre otrzy-
muja $wiadczenia socjalne (w tym szczegélnie imigrantéw) nazywatl
»naiwnym rozwojem panstwa opiekunczego” Chociaz w Bialej Ksigdze
z 1997 roku nie ma wyraznego odniesienia do debaty na temat snillisme,
wspomina si¢ o rownolegtej dyskusji nad nauczaniem jezyka ojczystego,
a mianowicie o konferencji zainicjowanej przez Norweska Rade ds. Ba-
dan Naukowych. Konferencja zakonczyla sie zgoda zaréwno co do po-
trzeby dlugoterminowego nauczania jezyka norweskiego jako drugiego,
jak i nauki jezyka ojczystego. Nauka jezyka ojczystego byla uwazana za
niezbedna nie tylko w procesie nauki czytania i pisania oraz zdobywania
wiedzy w réznych dziedzinach w jezyku norweskim, ale takze utrzymy-
wania kontaktéw z rodzing w kraju ojczystym i rozwoju tozsamosci (Hyl-
tenstam 1996: 207-208, za: Kulbrandstad 2017: 116).
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i oppleeringssystemet [Roznorodnos¢ i proces doskonalenia umiejet-
nosci. Wielojezyczne dzieci, mlodziez i dorosli w systemie edukacji]
traktujacym o réznorodnosci i edukacji (NOU 2010) podkreslono
diugoterminowa role wielojezycznosci jako zrddia jezyka norwe-
skiego. Mimo ze dokument ten jest cytowany w dwdch ostatnich
Biatych Ksiegach i obowigzujacy model ksztalcenia dzieci imigran-
tow na etapie ksztalcenia obowigzkowego opiera si¢ wlasnie na tych
zaleceniach zgodnie z analizg i interpretacja Kulbrandstad, ktéra
odwoluje si¢ do typologii dwujezycznych programéw edukacyj-
nych Colina Bakera (2006, za: Kulbrandstad 2017: 104), nalezy go
scharakteryzowac jako miekki model asymilacyjny (por. Nikielska-
-Sekuta 2016: 131-133). W konteks$cie przemian modelu polityki in-
tegracyjnej wzgledem dzieci imigrantéw na etapie edukacji nieobo-
wigzkowej warto nadmieni¢, ze nacisk na nauke jezyka norweskiego
za pomocy jezyka ojczystego z wczesniejszych Bialych Ksiag przestat
by¢ widoczny w ostatnim rzagdowym raporcie (Kulbrandstad 2017).
Wspdlczesne wielokulturowe spoleczenstwo norweskie stanowi
niemale wyzwanie dla systemu edukacji. Scista wspétpraca miedzy
szkola a domem jest bardzo istotnym czynnikiem w procesie wycho-
wania i edukacji. W odréznieniu od wielu krajéw w Norwegii ocze-
kuje si¢ od rodzicéw wykazywania zainteresowania i zaangazowania
w sprawy dziecka. Nalezy regularnie i aktywnie uczestniczy¢ w zyciu
instytucji oraz integrowa¢ sie z lokalng spotecznoscia (zob. Nowi-
cjusz w Norwegii 2018: 55-56). W norweskich poradnikach dla ob-
cokrajowcow zawarto liczne dyspozycje dla rodzicéw dzieci na eta-
pie edukacji przedszkolnej i/lub szkoty podstawowej. Porady dotycza
zasad przygotowania dziecka do dnia przedszkolnego/szkolnego
oraz dbania o niego poza placéwka (tabela 6). W Norwegii przejawy
troski rodzicielskiej wyrazajg si¢ w takich regutach wychowawczych
jak dbanie o: higiene, zbilansowane positki, odpowiedni ubiér, opie-
ke medyczng czy dobre samopoczucie. Zgodnie z najwazniejszymi
zaleceniami nalezy rozmawia¢ z nauczycielami, zapoznac si¢ z in-
nymi rodzicami oraz sasiadami, odprowadzac¢ i odbiera¢ dziecko
z przedszkola/szkoly o czasie, pamigta¢ o ubraniu na kazda pogode
(poniewaz dzieci musza uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach bez
wzgledu na aurg) oraz o prawidtowo zbilansowanym $niadaniu. Na-
lezy réwniez bra¢ udziat w wywiadéwkach i wydarzeniach szkolnych
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oraz powiadomi¢ personel, jesli w rodzinie dzieje si¢ co$, co moze
zagraza¢ zyciu i zdrowiu dziecka.

Tabela 6. Porady dla rodzicow imigrantéw posiadajacych dzieci na etapie edukacji
przedszkolnej i/lub szkoty podstawowej

PRZEDSZKOLE

+ Odprowadzaj dziecko do przedszkola i rozmawiaj z osobami, ktore tam pracuja.
« Zapytaj o mozliwo$¢ spedzenia z dzieckiem dnia w przedszkolu.

» Powiadom przedszkole, jesli co$ szczegolnego dzieje si¢ w rodzinie.

» Pamietaj o ubraniu na kazdg pogode i drugim $niadaniu.

« Zapoznaj sie z innymi rodzicami.

SZKOLA PODSTAWOWA

+ Powiadom szkote, jesli dzieje si¢ cos, co ma wptyw na zycie i zdrowie dziecka.

+ Poméz dziecku w punktualnym przychodzeniu do szkoly.

+ Odprowadz je, jesli zachodzi taka potrzeba.

+ Dzieci muszg uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach szkolnych bez wzgledu na pogode.
Pamietaj o odpowiedniej odziezy.

+ Bierz udzial w wywiadéwkach i imprezach szkolnych.

+ Zapoznaj si¢ z najblizszymi sasiadami.

Zrédto: Nowicjusz w Norwegii (2018: 55).

2.4.2. Integracja a ksztatcenie uzupetniajace: przypadek szkdt polskich
i spofecznych

Jak wykazalam powyzej, nauczanie dzieci imigrantéw jezyka nor-
weskiego moze odbywac si¢ poprzez jezyk ojczysty (tzw. nauczanie
jezyka ojczystego), jednak przez ograniczony czas. Dla rodzin szuka-
jacych nauczania jezyka polskiego oraz innych przedmiotéw i zajeé
dodatkowych w jezyku polskim w Norwegii mozliwe jest prowadze-
nie i/lub korzystanie z nauczania uzupelniajacego w formie szkot.
W Norwegii (précz mozliwosci nauczania on-line za posrednic-
twem takich polskich szkét internetowych jak Libratus*’ czy Polonij-
ka) funkcjonuja dwa rodzaje stacjonarnych szkdt uzupetniajacych:
(1) Szkolny Punkt Konsultacyjny (SPK) oraz (2) szkoly spoteczne

W zwigzku ze zmiang w polskim prawie o§wiatowym, ktdra weszta w zycie

1 wrze$nia 2017 roku, nauczanie w ramach darmowej internetowej szkoty
Libratus zostalo znacznie ograniczone.
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zwane takze polonijnymi i/lub sobotnimi. Nauczanie w ramach tych
szkol odbywa si¢ zazwyczaj w budynkach szkot norweskich i jest
finansowane lub dofinansowane przez ambasade badz stowarzy-
szenia edukacyjno-kulturalne z Polski i/lub z prywatnych $rodkow
rodzicéw. Réznorodnos¢ istniejacych form nauczania uzupelniaja-
cego oraz rozwdj o$wiaty polskiej i polonijnej w Norwegii utatwia
objecie ksztalceniem coraz wigksza grupe dzieci polskich i polskiego
pochodzenia*.

Uczniowie zaréwno SPK, jak i szkét spotecznych réwnolegle po-
bierajg nauke w szkotach kraju zamieszkania, w ktorych realizuja
obowiazek szkolny. Nauczanie przedmiotéw dodatkowych, takich
jak jezyk polski i wiedza o Polsce, odbywa si¢ w SPK przy Amba-
sadzie RP w Oslo, a przedmiotéw takich jak jezyk polski, historia,
geografia, muzyka, religia czy inne zajecia dodatkowe — w polskich
szkotach sobotnich (PSS) zatozonych przez rodzicédw, sympatykow
Polski i polonijne organizacje o§wiatowe (Kral-Leszczynska, Oswia-
ta...; Olszewski 2011). W latach 1988-2018 w Norwegii dzialal je-
den SPK przy Ambasadzie RP w Oslo i osiem szkdt polonijnych®:
(1) Polska Szkota Sobotnia im. $w. Jana Pawtla II w Oslo; (2) Polska
Katolicka Szkota Sobotnia w Stavanger; (3) Polska Spoteczna Sobot-
nia Szkola im. Janusza Korczaka we Fredrikstad; (4) Szkota Kultury
Polskiej w Trondheim; (5) Polska Szkota w Bergen im. Marynarki
Wojennej RP; (6) Polska Sobotnia Szkota w Moss im. Jana Brzechwy;

# Polskojezyczne o$rodki ksztalcenia uzupelniajgcego za granica sg zor-

ganizowane obecnie w réznorodnych strukturach i formach, takich jak:
(1) szkolne punkty konsultacyjne; (2) szkoly spoteczne; (3) sekcje polskie
w szkotach zagranicznych; (4) szkoly europejskie; (5) nauczyciele kierowani
oraz (6) ksztalcenie na odlegto$¢ w szkotach im. Komisji Edukacji Narodo-
wej (ORPEG, Szkoly...).

Stan na kwiecien 2018 roku. Wiecej aktualnych informacji na temat szkot
polskich w Norwegii mozna znalez¢ w bazie danych portalu edukacyjnego
»Polska Szkota” prowadzonego przez Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji
za Granica (ORPEG, Baza...) przy wspolpracy z Ministerstwem Eduka-
¢ji i Nauki (MEN). Os$wiata polonijna w Norwegii z roku na rok si¢ roz-
rasta. Od roku szkolnego 2018/2019 rozpoczeto swoja dziatalnos$¢ pieé
nowych szkot sobotnich: (1) ,,Polonijka” Stowarzyszenia polskiego na Hi-
trze; (2) Polska Sobotnia Szkota w Bode; (3) Polska Spoteczno$¢ w Hauge-
sund; (4) Polska Sobotnia Szkota w Alesund oraz (5) Spoteczna Szkota Jezy-
ka Polskiego ,,Polonik”. Jednocze$nie z konicem roku szkolnego 2017/2018
zakonczyla swg dzialalnos$¢ Polska Szkota Spoleczna im. Marka Grechuty.

45
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(7) Polska Szkota Sobotnia w Kristiansand; (8) Polska Szkota Spotecz-
na im. Marka Grechuty w Norwegii (filia w Porsgrunn i Tonsberg)
(rysunek 2). W przeciwienstwie do SPK, PSS nie podlegaja polskim
wladzom o$wiatowym?®, a ich sytuacja lokalowa w Norwegii jest
wzglednie dobra dzigki przychylnosci dyrekcji poszczegélnych nor-
weskich placowek edukacyjnych, ktére udostepniaja (zazwyczaj za
oplata) pomieszczenia szkolne w systemie weekendowym.

Rysunek 2. Stacjoname polskie szkoty uzupetniajace w Norwegii
w latach 1988-2018
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Ponizej opisz¢ dwie najstarsze uzupelniajace szkolty w Norwegii,
czyli Polskg Szkote Sobotnig im. $w. Jana Pawta II w Oslo i SPK przy
Ambasadzie RP w Oslo.

Polska Szkola Sobotnia im. sw. Jana Pawta II w Oslo
Polska Szkofa Sobotnia im. §w. Jana Pawla II w Oslo jest najstarsza
szkola polonijng w Norwegiiizarazem w calej Skandynawii - powstata

6 Ponadto w Norwegii funkcjonuja nieliczne szkoly sobotnie/niedzielne przy

parafiach katolickich (np. przy parafii pw. $w. Wawrzynca w Drammen, kto6-
ra, oprocz katechez, przygotowania do I komunii $wigtej i bierzmowania
w jezyku polskim oferuje nieodptatne nauczanie wybranych przedmiotéw).
Wiecej informacji na ten temat na stronie duszpasterstwa polskiego (zob.
Den katolske kirke). Szczegélowych informacji udzielajg poszczegdlne
parafie.
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w 1988 roku. Jej misjg jest krzewienie ,,polskiej kultury wséréd pol-
skich dzieci mieszkajacych w Norwegii” (Polska Szkota Sobotnia im.
$w. Jana Pawla II w Oslo, Witamy). Zajecia odbywaja sie od godzin
porannych do wczesnych godzin popotudniowych w dwie soboty
miesigca w siedzibie norweskiej szkoty Rustad Skole i s3 odplatne.
Kadra pedagogiczna otrzymuje niewielkie honoraria w ramach stafej
stawki za przepracowang godzine lekcyjna, podczas gdy rady peda-
gogiczne zwolywane w ciaggu roku szkolnego majg charakter wolon-
tariacki. Szkota sobotnia nie podpisuje w tym zakresie uméw, obo-
wigzuje umowa ustna (Bielinska 2016; Kral-Leszczynska, Oswiata...;
Olszewski 2008, 2011). W przerwie miedzy zajeciami dziala kantyna,
za ktorej funkcjonowanie odpowiedzialni sg rodzice, ktérzy pracuja
na rzecz jej utrzymania, opierajac si¢ na systemie zmianowym.
Uczniami PSS w Oslo sg dzieci w wieku 3-16 lat. Szkola prowadzi
zajecia z przedmiotdw ojczystych (jezyka polskiego, jezyka polskiego
z elementami geografii i historii Polski, a takze muzyki i religii) oraz
liczne zajgcia dodatkowe (np. balet). Jako pierwsza uzupelniajgca
szkola w Norwegii PSS w Oslo przygotowata wlasne podreczniki do
nauki jezyka polskiego, a nastepnie do nauki pozostaltych przedmio-
tow (m.in. geografii). Podreczniki sg dopasowane do potrzeb uczniow
dwu- i wielojezycznych. W pierwszym roku funkcjonowania (tj.
w roku szkolnym 1988/1989) szkota liczyla 64 uczniéw (Olszewski
2008: 39). Wraz z rosnaca liczba migracji rodzinnych i urodzen dzie-
ci polskich obywateli w Norwegii liczba polonijnych wychowankow
od roku szkolnego 2006/2007 zwiekszyta sie o 166 proc. (tabela 7).

Tabela 7. Liczba uczniéw Polskiej Szkoty Sobotniej im. $w. Jana Pawta Il w Oslo
w latach 2004-2017

Rok szkolny Liczba ucznidw

2004/2005 80 (w przyblizeniu - brak ewidencji)
2005/2006 80 (w przyblizeniu - brak ewidencji)
2006/2007 100 (w przyblizeniu - brak ewidencji)
2007/2008 160

2008/2009 217

2009/2010 265

2010/2011 187

2011/2012 209




118 2. Norweskie panstwo opiekuficze i polityka integracyjna...

Rok szkolny Liczba uczniow
2012/2013 230
2013/2014 240
2014/2015 248
2015/2016 282
2016/2017 266

Zrédto: oprac. wasne na podst. pozyskanych danych od Hanny Sand, dyrektorki szkoty,
w dn. 3 sierpnia 2018 roku.

Szkolny Punkt Konsultacyjny przy Ambasadzie RP w Oslo*

W latach 1993-1996 Szkolny Punkt Konsultacyjny w Oslo, do ktére-
go uczeszczaly dzieci pracownikéw polskich placéwek dyplomatycz-
nych oraz dzieci polskich obywateli przebywajacych w Norwegii, byt
filig SPK przy Ambasadzie RP w Sztokholmie. SPK przy Ambasadzie
RP w Oslo powstal 8 wrzesnia 1997 roku na mocy decyzji Ministra
Edukacji Narodowej. Podobnie jak wszystkie szkolne punkty konsul-
tacyjne przy ambasadach polskich na $wiecie réwniez SPK podlega
MEN. Natomiast nadzér pedagogiczny i administracyjny nad szkota
sprawuje ORPEG (zob. Szkota Polska im. Bohateréw Narwiku przy
Ambasadzie RP w Oslo, Oferta edukacyjna). Do 2004 roku siedziba
szkoly byla Ambasada RP w Oslo, a obecnie sa nig pomieszczenia
norweskiej szkoly w centrum miasta - Toyen skole. Szkota utrzy-
muje kadre nauczycielska na tzw. Karcie nauczyciela, co oznacza, ze
nauczyciele w nim pracujacy wynagradzani sa na podstawie takich
samych zasad jak nauczyciele w Polsce. Nauka w SPK jest bezptat-
na. Zajecia prowadzi wykwalifikowana kadra pedagogiczna, a lekcje
odbywaja si¢ od poniedzialku do czwartku w godzinach popotu-
dniowych. W procesie ksztalcenia uzupetniajacego szkota korzysta
z podrecznikéw, z ktérych uczg sie dzieci w Polsce.

Zadania szkoly i wynikajace z nich cele wychowawcze opieraja
sie na poszerzaniu wiedzy faktologicznej zwigzanej z Polska poprzez
takie zajecia jak jezyk polski czy wiedza o Polsce. SPK ma za zadanie
ksztaltowac i rozwija¢ u swych wychowankdéw nie tylko intelektual-
ng, ale rowniez uczuciowg wigz z Polska (szacunek dla Polski i dobra

47 0d 2018 roku jako Szkota Polska im. Bohateréw Narwiku przy Ambasadzie
RP w Oslo.
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wspolnego oraz postaw prospolecznych, a takze poczucie tozsamosci
narodowej), jednoczesnie przygotowujac uczniéw do uczestnictwa
w spoleczenstwie wielokulturowym. Jak czytamy na stronie interne-
towej szkoly (Szkola Polska im. Bohateréw Narwiku przy Ambasa-
dzie RP w Oslo: O szkole. Historia szkoty):

Zadaniem naszej szkoly jako ,,ambasadora polskosci” w Norwegii jest
uswiadamianie i umacnianie poczucia tozsamosci narodowej wérdd dzieci
i mlodziezy oraz ksztaltowanie postaw patriotycznych.

Nauczyciele wspdlnie z rodzicami wspierajg rozwdj emocjonalny dzieci,
rozbudzajg w nich poczucie tozsamos$ci narodowej i dokladaja wszelkich
staran na rzecz podtrzymywania tradycji narodowych i zywego kontaktu
z jezykiem polskim.

W latach 1993-1996 do SPK przy Ambasadzie RP w Oslo uczesz-
czalo kilkunastu uczniéw, a w 1997 roku 30. W roku szkolnym
2008/2009 zapisanych bylo 171 uczniéw, a w 2016/2017 w arku-
szu organizacyjnym widnialo juz 348 nazwisk. Stanowilo to wzrost
0 103,5 proc. (tabela 8).

Tabela 8. Liczba uczniéw Szkolnego Punktu Konsultacyjnego przy Ambasadzie RP
w Oslo w latach 2004-2017

Rok szkolny Liczba uczniéw
2004/2005 54
2005/2006 61
2006/2007 81
2007/2008 179
2008/2009 171
2009/2010 209
2010/2011 214
2011/2012 251
2012/2013 273
2013/2014 269
2014/2015 284
2015/2016 294
2016/2017 348

Zrédto: oprac. wlasne na podstawie pozyskanych danych z ORPEG w dn. 18 pazdziernika
2018 roku.
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Rozwdj oswiaty uzupelniajacej w Norwegii wpisuje si¢ w ogodl-
nos$wiatowy trend szkolnictwa polskiego za granicg i szkolnictwa
polonijnego. Rozrost i ewolucja tego rodzaju edukacji w Norwegii,
w czasie udokumentowanym w badaniach, nie byl ograniczany przez
panstwo norweskie w kontekscie, ulegajacej znacznym przemianom,
krajowej strategii integracyjne;j.

2.4.3. Integracja a system ochrony dziecka

Jak wykazalam w pierwszej cze$ci rozdzialu, Norwegia posiada roz-
winiety system wsparcia spolecznego w zakresie ochrony praw dziec-
ka (Norwegian Ministries 2018). W kontekscie intensywnych ruchéw
imigracyjnych poradniki i broszury dla obcokrajowcéw w jezykach
ojczystych najwiekszych mniejszosci etnicznych informuja nie tylko
o spotecznej metodologii wychowywania dzieci w Norwegii, pod-
kreslajac specyfike norweskich kodéw kulturowych, ale takze o dzia-
taniach instytucjonalnych podejmowanych przez panstwo norweskie
celem ochrony ich praw (Lien 2016; Nowicjusz w Norwegii 2018).

Szacuje si¢, ze dzialaniami norweskiej Stuzby Ochrony Praw
Dziecka kazdego roku zostaje objetych kilkadziesiat tysiecy dzieci,
a odsetek ten z roku na rok zwieksza si¢. Na przyktad w 2015 roku
53 439 dzieci i 0s6b miodych otrzymalo pomoc z tytulu opieki, co
stanowilo wzrost o 3 proc. wzgledem roku 2014. W 2016 roku obje-
tych dziataniami BVT bylo 54 620, a w 2017 roku 55 697 niepelnolet-
nich (Lien 2016; SSB 2018b). Oficjalne dane na temat form pomocy,
jakim sa objeci maloletni w Norwegii z podzialem na pochodzenie
rodzicéw dziecka, s3 z roku na rok coraz bogatsze. SSB (Statistisk
sentralbyrd, Centralny Urzad Statystyczny) i Bufdir, poczgwszy od
przetomu 2015 i 2016 roku, zaczynaja regularnie publikowa¢ staty-
styki na ten temat z podziatem na pochodzenie dzieci. Warto jednak
zauwazy¢, ze w statystykach brakuje informacji o liczbie maloletnich
opuszczajacych system BVT oraz danych z podziatem na typy prze-
jecia pieczy: dobrowolne (§ 4-4 barnevernloven), dorazne (§ 4-6),
diugoterminowe (§ 4-12).

Statystyki SSB (Dyrhaug, Sky 2015) dotyczace dobrostanu mato-
letnich pokazuja, ze dzieci imigrantéw s3 nadreprezentowane jako
beneficjenci pomocy w zakresie opieki. Co czwarte dziecko objete
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dzialaniami BV ma pochodzenie imigranckie*. Nadreprezentacja tej
grupy spolecznej nie wynika z faktu, jak twierdza autorzy raportu
SSB (Dyrhaug, Sky 2015), ze Barnevernet przejat opieke nad wigksza
liczba imigrantdw, ale ze grupa ta (w poréwnaniu z calg populacja)
otrzymuje statystycznie wigcej $Srodkéw wsparcia w ramach domu
rodzinnego (m.in. w formie pomocy finansowej i opieki dziennej) niz
w ramach pieczy zastepczej (tj. domu zastepczego - fosterhjem, tym-
czasowego pobytu w beredskapshjem, czyli w dozorowanym miesz-
kaniu oraz instytucji zamknietej jaka jest barneverninstitusjon)®.
Zwigkszona liczba $rodkéw wsparcia w ramach domu rodzinnego
wigze sie z réznicami w warunkach Zycia rodzin imigranckich. Do
gléwnych réznic zalicza si¢ uwarunkowania spoteczno-ekonomicz-
ne, wyrazajace si¢ w takich wskaznikach jak: dochdd, wyksztalcenie
rodzicéw oraz otrzymywanie $§wiadczen socjalnych (Christiansen
iin. 2015; Berg i in. 2017; Paulsen, Thorshaug, Berg 2014). Wzrost
odsetka dziatan BV wobec rodzin o pochodzeniu imigranckim moz-
na takze powigza¢ ze zmianami w strukturze populacji Norwegii,
bedacymi rezultatem zintensyfikowanych ruchéw wedréwkowych.
Raport Norweskiego Uniwersytetu Nauki i Technologii (NTNU),
napisany na zlecenie Bufdiru, usiluje obali¢ nieprzychylne tezy na
temat postepowania BV wobec rodzin imigranckich. Zgodnie z ra-
portem mitem jest konstatacja, ze Stuzba Ochrony Praw Dziecka
zajmuje si¢ wiekszym odsetkiem dzieci z rodzin imigranckich. Zda-
niem autoréw raportu (Berg i in. 2017) nie ma znaczacej réznicy
pomiedzy dzie¢mi z pochodzeniem imigranckim a dzie¢mi bez tego
pochodzenia pod wzgledem najbardziej radykalnych $rodkéw po-
mocy (m.in. przeniesienia dziecka z domu rodzinnego do domu za-
stepczego, dozorowanego mieszkania lub instytucji zamknigtej). Do
konica 2015 roku 6 na 10 dzieci otrzymywato pomoc w domu rodzin-
nym, a 4 na 10 otrzymywalo je w ramach pieczy zastepczej. 78 proc.

#  Jak pokazujg oficjalne dane z 2012 roku (Dyrhaug, Sky 2015), BV dwa razy
cze$ciej interweniuje wérdd dzieci imigrantéw w poréwnaniu z dzie¢mi bez
pochodzenia imigranckiego. W grupie wiekowej 0-17 lat bez pochodzenia
imigranckiego zainicjowano dzialania wzgledem 33 na 1000 dzieci, pod-
czas gdy w przypadku dzieci imigrantéw wobec 67 na 1000 dzieci.

Udzial §rodkéw pomocy udzielanej w domu rodzinnym dotyczy 15,8 na
1000 dzieci bez imigracyjnego pochodzenia, a w grupach imigrantéw wy-
nosi miedzy 25 a 28 na 1000 dzieci (SSB 2015/2016).

49
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dzieci mieszkajgcych poza domem rodzinnym przebywato w domu
zastepczym (Lien 2016).

Zgodnie z norweskimi statystykami odsetek interwencji wobec
dzieci z rodzin z krajéw Europy Wschodniej nie jest wyzszy w sto-
sunku do dzieci z rodzin bez pochodzenia imigranckiego, a wrecz
przeciwnie (Berg i in. 2017; Dyrhaug, Sky 2015). Na przyklad dzieci
ze srodowiska polskiego charakteryzuja sie znacznie nizszym odset-
kiem opieki ochronnej niz dzieci bez imigranckich korzeni: odpo-
wiednio 3 i 7,8 na 1000 dzieci w populacji. 18 na 1000 dzieci pol-
skiego pochodzenia w wieku 0-17 lat byto objetych dziataniami BV;
z kolei 3 na 1000 znajdowalo si¢ poza domem rodzinnym, a wsréd
dzieci bez pochodzenia imigranckiego bylo to odpowiednio 26 i 8
na 1000. Oznacza to, ze dzieci o polskim pochodzeniu sg w znacznie
mniejszym stopniu reprezentowane w zakresie opieki niz dzieci bez
pochodzenia imigranckiego®. Wsrdéd dzieci pochodzacych z Rosji
i Kosowa odsetek opieki byt nieco wyzszy niz wéréd dzieci z Pol-
ski i Litwy (np. wérod dzieci rosyjskich 11 na 1000 dzieci w wieku
0-17 lat zostalo objetych ochrong). Grupa dzieci, ktéra samodziel-
nie wyemigrowala do Norwegii z Azji, Afryki, Ameryki Lacinskiej,
Oceanii (z wyjatkiem Australii i Nowej Zelandii) oraz Europy spoza
krajéw EU28/EOG, jest nadreprezentowana. Pod koniec 2015 roku
w tej grupie 49 na 1000 oséb w wieku 0-22 lata pozostawato pod
opieka Barnevernetu (Lien 2016). Nalezy nadmienic¢, ze podczas do-
chodzen (na podstawie § 4-3 barnevernloven) BV traktuje imigra-
cyjne pochodzenie rodzicéw dzieci jako jeden z czynnikéw ryzyka
w ocenie ich sytuacji (NOU 2000; por. Skivenes 2014).

Wedtug danych MSZ w 2012 roku odnotowano 4 sprawy w BV
z udziatem dzieci polskich obywateli, a 5 lat pozniej juz 56, co

% Z informacji podanych przez Ambasade Kroélestwa Norwegii w Polsce
w dn. 13 kwietnia 2018 roku wynika, ze: ,,Zgodnie z naszymi naj$wiezszymi
statystykami (31.12.2015) blisko 22 200 dzieci w Norwegii pochodzi z Pol-
ski i jest to najwigksza grupa zagranicznych dzieci w naszym kraju. 67 spo-
$réd tych dzieci pozostaje w pieczy zastepczej w wyniku dziatan podjetych
przez samorzadowe jednostki opieki spolecznej. [...] Daje to $rednia 3 na
1000 dzieci, ktora jest zauwazalnie nizsza od $redniej dla dzieci urodzonych
w Norwegii, a wynoszacej 7,8 na 1000 dzieci. [...] Statystyki pokazuja takze,
ze opieka zastepcza wdrazana jest w Norwegii rzadziej niz wynosi $rednia
europejska” (zob. TVP 2018).
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stanowito wzrost o 1300 proc. Z pozyskanych informacji wynika, ze
do 2017 roku 120 dzieci pozostawalo w pieczy zastepczej, 48 zosta-
to zwréconych rodzicom; siedmioro dzieci ukonczyto 18. rok zycia,
a jeden maloletni uciekl z pieczy zastepczej (tabela 9). Rosnaca liczba
dzieci rodzicow Polakéw lub pochodzacych z rodzin polsko-norwe-
skich objeta procedurami systemu moze by¢ wynikiem kompilacji
zwiekszajacego sie odsetka Polakéw i osob polskiego pochodzenia
w calej populacji Norwegii oraz rosnacego zaufania do wtadz pol-
skich sprawujacych nad nimi opieke, a co za tym idzie gotowoscia
do zgloszenia sprawy. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze MSZ odnotowuje
tylko te sprawy, ktore zostajg zgloszone do Wydziatu Konsularnego
Ambasady RP (WK AMB RP) w Oslo przez rodzing dziecka.

Tabela 9. Sprawy rodzinne Barneverntjeneste w statystykach Wydziatu
Konsularnego Ambasady RP w Oslo w latach 2012-2017

2012(2013|2014/2015|2016|2017 |Ogétem

Liczba spraw 4 | 5| 28|40 |52 |5 | 185
Liczba dzieci 5012|4260 |77 |94 198
w tym:

umieszczenie w pieczy zastepczej 517 13012510340 19! 120
(maloletnich)

zakonczenie pieczy zastgpczej — powr6t do

2 |11 1 11 4
rodzicéw (maloletnich) 0 ? > 8

zakoniczenie pieczy zastepczej przez
osiggniecie petnoletnosci (0s6b)

inne powody zakoniczenia pieczy zastepczej,

np. ucieczka (maloletnich) 01010701 0 1

Zrédto: oprac. wlasne na podstawie pozyskanych danych od Stawomira Kowalskiego, Kie-
rownika WK AMB RP (Konsula RP w Oslo), w dn. 2 wrze$nia 2018 roku.

Poczawszy od XXI wieku Barnevernet budzi duzo spotecznych
emocji i kontrowersji zaréwno wéréd spotecznosci norweskiej i imi-
granckiej, jak i miedzynarodowej*'. Mimo ze zaufanie mieszkancow

' Podobnie jak Urzad ds. Ochrony Praw Dziecka w Norwegii, dziatalno$¢ in-

stytucjiochrony dzieci winnych panstwach (np. Niemczech, Anglii czy USA)
takze budzi wiele prawnych kontrowersji i spolecznych emocji. Jesli chodzi
o kraje nordyckie, najszersza debate publiczna wywoluje obecnie norwe-
ska instytucja (Whewell 2018b). Uczeni podkreslaja (Skivenes i in. 2014),
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Norwegii do panstwa i jego instytucji nalezy do jednego z najwyz-
szych na $wiecie, zaufanie do BV spada (Bufdir 2017; Godzimirski,
Stormowska, Dudzinska 2015; Korzeniewska i in. 2019). Malejacy
poziom ufnosci wobec Barnevernetu moze wplynaé na poziom ogol-
nego zaufania obywateli do panstwa i jego instytucji, a tym samym
na atmosfere spoteczng w kraju. Z kolei na gruncie miedzynarodo-
wym moze popsuc bardzo dobra reputacje globalng Norwegii i osta-
bi¢ jej silng marke narodowa (Reputation Institute 2016).

Cykliczne raporty krajowe znaczaco wplywajg na praktyke w za-
kresie dzialalnosci Stuzby Ochrony Praw Dziecka, mimo ze formal-
nie nie stanowig czesci prawa. Norweski Raport Publiczny (Norges
offentlige utredninger, NOU) zawiera uwagi de lege lata oraz wnio-
ski i postulaty de lege ferenda dotyczace Barnevernetu. Jak pokazuje
NOU, od 2012 roku Stuzba Ochrony Praw Dziecka za priorytet stawia
sobie dobro dziecka i ochrong jego praw, ale nie rodziny biologiczne;j
jako wartoéci autotelicznej, co jest wbrew zasadzie pokrewienstwa
biologicznego (biologiske prinsipp). Takie podejscie jest natomiast
zgodnie z zasadg rozwojowo najkorzystniejszej relacji (utviklings-
fremmende tilknytning; zob. NOU 2012; por. NOU 2000). Z kolei
raport z 2016 r. prezentuje potencjalne sprzecznosci obowigzujace-
go w Norwegii prawa z zasadami ochrony Zycia rodzinnego w od-
niesieniu do sposobdw niesienia pomocy rodzinom niewydolnym
w zakresie opieki nad dzieckiem (zob. NOU 2016: 167). Dokument
ten wskazuje na niedostateczng — w kontekscie utrzymania relacji
rodzinnej - liczb¢ dozorowanych wizyt przyznawanych rodzicom
biologicznym i dzieciom w przypadku diugotrwalej pieczy zastep-
czej (tj. 2, 4, 6 lub wiecej w roku, w zaleznosci od przypadku) oraz
brak podstaw prawnych do orzekania kontaktéw dziecka z innymi
czlonkami rodziny biologicznej (por. NOU 2000, 2012).

Stuzba Ochrony Praw Dziecka byla przez wiele lat krytykowana
za niewydolne dzialania w konteksécie ochrony maloletnich przed
destrukcyjnymi rodzicami. Obecnie lokalna i miedzynarodowa
krytyka odnosi si¢ gtéwnie do jej nadgorliwosci. W czerwcu 2015
roku grupa ekspertow z dziedziny opieki nad dzie¢mi w Norwegii

ze dzialalno$¢ stuzb stojacych na strazy najlepszego interesu dziecka jest
nierzadko , kwestionowanym wyzwaniem”
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skierowala do 6wczesnej norweskiej Minister ds. Dzieci, Réwno-
$ci i Inkluzji Spolecznej raport pt. Notice of Concern - The situation
within Norwegian Child Protection Service**. Dokument podpisany
przez ok. 240 specjalistow reprezentujacych rézne dziedziny i naro-
dowosci demaskuje praktyki odbierania dzieci biologicznym rodzi-
com na podstawie stabego materialu dowodowego i nierzetelnych
ekspertyz. Opisane przyklady dowodza, Ze umieszczanie matolet-
nich w pieczy zastepczej lub instytucji zamknigtej, ktére co do zasady
mialo by¢ dzialaniem ostatecznym, bywa dzialaniem zbyt pochop-
nym i jedynym. A to w opinii ekspertéw czyni z Barnevernetu insty-
tucje dysfunkcyjng (Witoszek i in. 2015). W 2017 roku sygnatariusze
raportu powolali do zycia organizacje¢ parasolowa na rzecz poprawy
jakosci w systemie opieki i ochrony dzieci - Kompetansenettverk for
kvalitet i barnevern (KIB). Uzasadnili sens jej istnienia i dziatania
potrzebg konstruktywnego dialogu miedzy ekspertami a panstwem
norweskim (KIB, Kompetansenettverk...)*. Rowniez w opinii Reida-
ra Hjermanna, bytego norweskiego Rzecznika Praw Dziecka (Bar-
neombudet), reforma Barnevernetu jest niezbedna. Wskazal on
na konieczno$¢ poprawy reputacji instytucji wsparcia rodzinnego
m.in. poprzez podnoszenie kompetencji zawodowych pracowni-
kéw socjalnych oraz zwigkszenie transparentnosci tychze instytucji
(Whewell 2018b).

Barnevernet jest szczegélnie znany miedzynarodowej opinii
publicznej z odbioréw natychmiastowych (tzw. akutt situasjon) na
podstawie art. 4-6 ustawy o ochronie praw dziecka. Pod adresem
BV Kkieruje si¢ oskarzenia o pochopne odbieranie dzieci: interwen-
cje pozbawione balansu miedzy dobrem dziecka a jego zdaniem na
ten temat oraz umieszczanie maloletnich poza domem rodzinnym

2 Wersja skrécona raportu zostata zamieszczona na famach jednego z najbar-

dziej poczytnych norweskich tytutéw prasowych - ,,Aftenposten” — w ra-
mach artykutu pt. Bekymringsmelding om Barnevernet [List zawiadamiajacy
o Barnevernet] (zob. Witoszek i in. 2015).

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o oddolnej inicjatywie bytych podopiecz-
nych Urzedu ds. Ochrony Praw Dziecka, a mianowicie o Landsforeningen
for barnevernsbarn (LFB) — Krajowym Stowarzyszeniu Dzieci Barnevernet.
Stowarzyszenie zostalo zatozone w 1997 roku i skupia bytych protegowa-
nych BV, ktérzy dzialaja na rzecz poprawy jakosci zycia dzieci z doswiad-
czeniem Barnevernetu (Landsforeningen for barnevernsbarn, Om oss).
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na podstawie subiektywnych preferencji sedziéw (Archard, Skive-
nes 2009; Skivenes 2010). Nalezy zaznaczy¢, ze nie ma mozliwosci
uzyskania szczegétowych danych na temat konkretnych spraw od
Barnevernetu, poniewaz pracownikow tej instytucji obowiazuje ta-
jemnica stluzbowa. Norweskie wladze réwniez nie mogg publicznie
komentowac poszczegdlnych interwencji, gdyz dziecko i jego rodzi-
na chronione s3 prawem do zachowania poufnosci informacji (Nor-
wegian Ministries 2018).

W ciggu ostatnich lat doszto do kilku spraw rodzin imigranckich
i norweskich, ktore odbily si¢ gto§nym echem w lokalnych i $wiato-
wych mediach (Godzimirski, Stormowska, Dzudzinska 2015; Whe-
well 2016, 2018a, 2018b). Analizy eksploracyjne nagtéwkoéw praso-
wych na temat Stuzby Ochrony Praw Dziecka pokazujg, ze mozna
spotka¢ si¢ z rozmaitymi okresleniami, takimi jak: ,norweska po-
lityka konfiskaty dzieci” (Johansen 2017), ,,Barnevernet to gestapo”
(Sensteby 2012) czy ,,norweski orwellowski system ochrony i opieki
nad dzieckiem” (Zdechovsky 2018). Natomiast w literaturze popu-
larno-naukowej i naukowej Barnevernet jest okreslany jako: ,jeden
z sektoréw norweskiego rezimu dobroci” (Witoszek 2017: 124-125),
»basniowy troll, ktdry porywa dzieci” (Witoszek 2017: 128) czy
»Baba Jaga” (Gajewska, Zadkowska 2015)*. Norweskie i zagranicz-
ne media oraz publicystyczne prace dziennikarskie donoszg o roz-
maitych kwestiach zwigzanych z dzialalnoscig Stuzby Ochrony Praw
Dziecka. Podnoszg takie kontrowersyjne zagadnienia jak: (1) wielo-
godzinne przestuchania dzieci w dedykowanych instytucjach (barne-
hus) (Hagen, Fossum, Kessel 2016); (2) wykorzystywanie seksualnie
dzieci w rodzinach zastepczych (Coskun 2016); (3) wysoki odsetek
samobdjstw wérdd dorostych, ktdrzy jako dzieci byli pod opieka BV
(Aftenposten 2005); (4) konflikty interesow w zwigzku z udziatem
w postepowaniach o ochrone praw dziecka firm prywatnych, a co

> Poglebiona analiza dyskursu prasowego, popularno-naukowego i/lub na-

ukowego zawierajacego nierzadko skrajne podejscia wobec dziatalnoéci BV
(m.in. duzy ladunek emocjonalny wnoszony do publikacji przez samych
autoréw, a priori zalozone tezy, watpliwa metodologia oraz liczne usterki
w kontekscie analizy i interpretacji norweskiego prawa ochrony dzieci; zob.
np. Nowiak, Narozna, Muriaas 2016) moze stanowi¢ — z punktu widzenia
krytycznej analizy dyskursu - interesujacy kierunek przyszlych projektow
badawczych.
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za tym idzie czg$ciowe sprywatyzowanie sektora opieki nad dzie¢mi
(Czarnecki 2016); (5) chaos wewnatrzinstytucjonalny i procedery fa-
brykowania dokumentéw w Barnevernecie (Noreng Treen, Solvang,
Nytreoen 2017); (6) biegly sadowy w sprawach Barneverntjeneste ska-
zany za posiadanie pornografii dziecigcej — historia nazwana przez
BBC ,,cichym skandalem Norwegii” (Whewell 2018b); (7) rodziny,
ktérym odebrano dzieci za podejrzenie przemocy (np. miedzynaro-
dowa sprawa norwesko-rumunskiej rodziny Ruth i Mariusa Bonda-
riu wraz z pigciorgiem dzieci; Whewell 2016°); (8) rodziny szukaja-
ce azylu w innych krajach z powodu potencjalnego zagrozenia dla
ochrony zycia rodzinnego (np. przypadki trzech rodzin ubiegajacych
sie o azyl polityczny w Polsce: Natasha i Erik Olsen Myra z dwie-
ma 9-miesiecznymi blizniaczkami, Silje Garmo z roczng cérka Eirg®
oraz palestyniska matka z 14-letnig cérka Leen) (Whewell 2018b).
Ksztalt debat krajowych, transnarodowych oraz miedzynaro-
dowych wplywa znaczaco na nastroje spoteczne w Norwegii i poza
jej granicami (Gajewska i in. 2016). Doniesienia medialne skutkuja
m.in. licznymi protestami w obronie konkretnych rodzin, ktérym
odebrano dzieci z powodu braku kompetencji rodzicielskich i dzia-
tan wbrew dobru dziecka (np. migedzynarodowe protesty w obro-
nie rodziny Bodnariu), czy aktywnoscig internautéw w mediach
spoteczno$ciowych w postaci grup dyskusyjnych (np. norweskiej
grupy na portalu Facebook: Barnevernet vil vi ha fullstendig fiernet
[Stuzba Ochrony Praw Dziecka powinna by¢ catkowicie usunieta]).
Kontrowersyjne doniesienia o sprawach zwigzanych z Barneverne-
tem wplywaja nie tylko na nastroje spoleczne, ale takze na relacje
bilateralne. Skutkowaly one dotychczas pogorszeniem si¢ stosunkow

»  Nieoficjalne zrodla méwig o religijnej indoktrynacji jako powodzie odebra-
nia dzieci rodzinie Bondariu. Ostatecznie dzieci wrdcity do biologicznych
rodzicow.

Poczawszy od stycznia 2018 roku termin ogloszenia decyzji ws. Silje i Eiry
Garmo byl odraczany wielokrotnie az do lipca 2018 roku, kiedy to Minister-
stwo Spraw Zagranicznych odméwito zgody na udzielenie azylu Norwez-
kom. Ostatecznie, na drodze procedury odwolawczej, 12 grudnia 2018 roku
MSZ wyrazil pozytywna opini¢ nt. przyznania ochrony azylowej dla matki
i corki. Dzieki postanowieniu Ministra Spraw Zagranicznych Urzad ds. Cu-
dzoziemcédw wydal oficjalng zgode w tej sprawie 12 lutego 2019 roku. Silje
i Erira Garmo sg pierwszymi obywatelkami Krdlestwa Norwegii, ktore uzy-
skaly status azylantek w Europie od II wojny $wiatowe;j.
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dyplomatycznych Norwegii m.in. z Czechami, Indiami, Rumunia
i Polska.

Pod wplywem naciskéw miedzynarodowych i krajowych od
3 lipca 2015 roku przedstawiciele zagranicznych stuzb konsular-
nych w Norwegii maja mozliwos¢ asysty w postepowaniach o opie-
ke nad dzie¢mi. Wczedniej asysta Konsula w tego rodzaju sprawach
byla niemozliwa, gdyz wladze norweskie odmawialy uznania jego
roli w postepowaniach o opieke nad maloletnimi, co byto sprzeczne
ze zobowigzaniami wynikajacymi z art. 5 ust. h), 36 oraz 37 ust. b)
Konwencji wiedenskiej o stosunkach konsularnych z 1963 roku (La-
sinski 2015). Ponadto Norwegia przystapila do Konwencji haskiej
o ochronie dziecka z 1996 roku w dn. 1 lipca 2016 roku, czyli pra-
wie 20 lat po jej ustanowieniu. W zwigzku z tym norweskie stuz-
by opieki nad dzie¢mi maja obecnie mozliwo$¢ prowadzenia bliz-
szej wspolpracy z wladzami innych panstw w zakresie opieki nad
dzie¢mi imigrantéw, w tym nad dzie¢mi polskich obywateli. Wta-
dze polskie w Norwegii (m.in. WK AMB RP w Oslo) i Polsce (m.in.
Minister Sprawiedliwosci, Minister Spraw Zagranicznych, Rzecznik
Praw Obywatelskich, Rzecznik Praw Dziecka oraz Zespdt Parlamen-
tarny ,,Dobro dziecka jako cel najwyzszy™’) podejmuja dzialania
majace na celu zabezpieczenie interesu dzieci polskich imigrantow
przebywajacych w Norwegii. Jednak w dluzszej perspektywie czasu

7 12 wrze$nia 2016 roku, zinicjatywy Parlamentarnego Zespotu ,,Dobro dziec-

ka jako cel najwyzszy”, w Sali Kolumnowej Sejmu RP odbyla si¢ konferencja
pt. »,Dobro dziecka jako cel najwyzszy”. Jej celem bylo m.in. przedstawienie
kwestii zwigzanych z odbieraniem dzieci polskim obywatelom za granica
w takich krajach jak Wielka Brytania, Niemcy czy Norwegia. W ramach
panelu zatytulowanego: ,,Dlaczego za granica odbieraja dzieci polskim ro-
dzinom?” wystgpita m.in. 15-letnia emigrantka do Norwegii, ktéra w wieku
13 lat zostala odebrana biologicznym rodzicom i umieszczona w pieczy za-
stepczej w ramach instytucji zamknigtej, po tym jak sama zwrécila sie do
Barnvernetu o pomoc doradcza w zwiazku z usprawnieniem komunikacji
miedzygeneracyjnej. Rodzinie przydzielono 6-7 spotkan rocznie, mimo ze
maloletnia wnioskowala o wigcej. Przebywajac w instytucji zamknietej, na-
stolatka zaczeta si¢ samookalecza¢ i podejmowala proby ucieczki. Ostatecz-
nie dziewczyna (na drodze prawnej) wrdcita do biologicznych rodzicéw,
a nastepnie — wraz z mlodszym bratem - reemigrowata do Polski. Nagranie
z przebiegu calej konferencji (w tym relacje dziewczyny) mozna obejrze¢
i wystucha¢ na stronie Sejmu RP (2016).
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nie wiadomo, czy oraz jak dzialania polskich wtadz wplyng na sto-
sunki bilateralne i sytuacje polskich rodzin w Norwegii*®.

Krytyczne glosy pod adresem Stuzby Ochrony Praw Dziecka i za-
lecenia jej reformy ptyna nie tylko z Norwegii i wielu innych krajow
(m.in. Austrii, Czech, Kanady, Indii, Polski, Rumunii czy Somalii),
ale takze ze strony organizacji miedzynarodowych i ich instytucji -
m.in. Rady Europy (Parliamentary Assembly of the Council of Eu-
rope 2018). Zwigkszaja one mi¢dzynarodows presj¢ wywierang na
Norwegie, a tym samym odczuwalnos¢, jak to nazwatam, kryzysu
Barnevernetu, czynigc go coraz glo$niejszym™. Mimo ze konstytu-

% Poczawszy od 21 stycznia 2019 roku relacje bilateralne Polski i Norwegii

znalazly si¢ w najbardziej krytycznym momencie od wiekéw w zwigzku
z Barnevernetem i stuzbg dyplomatyczng pelniong od 2013 roku przez 6w-
czesnego Konsula RP w Oslo - Stawomira Kowalskiego. Zarzewiem sporu
stala si¢ decyzja Norwegii o wydaleniu polskiego Konsula w konsekwen-
¢ji ,postawy niezgodnej z rolg dyplomaty” (Dagbladet 2019). Mimo nie-
uznania decyzji strony norweskiej przez strone polska, przeprowadzenia
miedzynarodowej akcji protestacyjnej #MuremZaKonsulem oraz dziatan
wspodlnoty europejskiej (m.in. grona unijnych dyplomatéw) na rzecz moz-
liwoéci pelnienia misji dyplomatycznej przez Kowalskiego do momentu
zakonczenia jego kadencji (tj. do czerwca 2019 roku) ostatecznie 11 lute-
go 2019 roku polski konsul zostat uznany przez Norwegie za persona non
grata (Reuters 2019). Strona polska odpowiedziata retorsja. Jak czytamy
w o$wiadczeniu polskiego MSZ: ,,[...] dzialajac na zasadzie wzajemnosci
i w oparciu o zwyczaj miedzynarodowy, wladze RP podjely decyzje o uzna-
niu za persona non grata czlonka personelu dyplomatycznego Ambasa-
dy Krolestwa Norwegii w Warszawie wykonujacego funkcje konsularne,
o czym Ambasador Krélestwa Norwegii zostal poinformowany w dniu
11 lutego br” (MSZ 2019). W ramach akcji #MuremZaKonsulem pod pol-
skojezyczng petycja popierajaca Kowalskiego skierowang do polskiego
Ministra Spraw Zagranicznych (od 22 stycznia do 11 lutego 2019 roku)
podpisalo sie 28 622 0séb (Ordo luris, Starimy...), natomiast anglojezyczna
petycje skierowang do premier Norwegii i polskiego Ministra Spraw Za-
granicznych (od 28 stycznia do 11 lutego 2019 roku) podpisato 3664 oséb
(Kubik, Kwasniewski, Support...). Watek sporu dyplomatycznego wykracza
poza ramy czasowe moich badan i wymaga pogtebionych, interdyscyplinar-
nych analiz.

W dn. 27 kwietnia 2018 roku Komisja Spraw Spofecznych, Zdrowia i Zréw-
nowazonego Rozwoju Rady Europy przyjeta raport pt. Striking a balance
between the best interest of the child and the need to keep families together
[,,Poszukiwanie réwnowagi pomiedzy zabezpieczeniem dobra dziecka
a potrzeba utrzymania rodziny w cato$ci’] (zob. Parliamentary Assembly of
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cja norweska (Kongeriket Noregs grunnlov 1814) wyraznie traktuje
o respektowaniu praw czlowieka, temat naruszen konwencyjnych
gwarangcji zycia rodzinnego w Norwegii jest podnoszony na forum
krajowym i miedzynarodowym (De Rosa 2017; Norges institusjon for
menneskerettigheter 2020). Zwraca si¢ réwniez uwage na naruszanie
art. 8 oraz 20 Konwencji o prawach dziecka. Stanowia one wyraznie,
ze kazdy kraj jest zobowigzany do zapewnienia dziecku prawa do za-
chowania tozsamosci, a takze ciggtosci srodowiska wychowawczego:
relacji rodzinnych, nazwiska i obywatelstwa (Konwencja o prawach
dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczo-
nych dnia 20 listopada 1989 r. [1991]). W latach 2015-2019 do Eu-
ropejskiego Trybunatu Praw Czlowieka w Strasburgu wplyneto 35
spraw przeciwko Norwegii w zwigzku z naruszeniem prawa do zycia
rodzinnego (Konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych
wolnosci sporzadzona w Rzymie dnia 4 listopada 1950 r., zmieniona
nastepnie Protokotami nr 3, 5 i 8 oraz uzupelniona Protokotem nr 2.
1993: art. 8). Do pierwszego kwartatu 2020 roku Trybunat rozpatrzyt
dziewie¢ spraw, w tym siedem na korzy$¢ rodzicéw biologicznych.
Norwegia zostala zobowigzana do wyptacenia kazdej rodzinie od-
szkodowania w wysokos$ci ok. 25-35 tys. euro. Strong postepowa-
nia byli na ogé! imigranci lub osoby imigranckiego pochodzenia
(Bentzrud 2017; Hansen 2019; Tomczyk-Maryon 2018). W marcu
2020 roku Minister ds. Dzieci i Rodzin przyznal, ze akceptuje wyroki
skazujace Norwegie, ale nie widzi podstaw do przepraszania rodzin
(@yhovden 2020).

Konkludujac, w toku analizy norweskiego modelu polityki spo-
tecznej wobec dzieci imigrantéw wytania si¢ nastepujaca koncepcja
integracyjna: poczawszy od lat 80. XX wieku, a szczegélnie od prze-
fomu 2015 i 2016 roku, Norwegia odchodzi od pluralistycznego mo-
delu integracji - jako gtéwnego elementu polityki integracyjnej wo-
bec dzieci imigrantéw — na rzecz migkkiego modelu asymilacyjnego

the Council of Europe 2018). W dokumencie wypunktowano kluczowe
wnioski, ktére mozna zreferowa¢ nastepujaco: (1) nalezy chroni¢ rodziny
przed nadmierng i pochopng interwencja wladz; (2) odebranie dziecka
biologicznym rodzicom jest ostatecznoscia; (3) odebrane dziecko powinno
by¢ umieszczone w domu dalszych cztonkéw rodziny; (4) w czasie rozlaki
dziecka z rodzicami aktywno$¢ wladz publicznych powinna zmierza¢ do
przygotowania rodziny na powrét dziecka.
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(por. Bech, Borevi, Mouritsen 2017; Kulbrandstad 2017; Nikielska-
-Sekula 2016). Elementy tego drugiego modelu sg obecne zaréwno
w dyskursie publicznym, jak i w obszarze polityk publicznych. Za-
tem, w odpowiedzi na obecny ,,kryzys wielokulturowosci’, asymila-
cja w wersji migkkiej zaczyna by¢ w Norwegii postrzegana jako spo-
sob integracji imigrantéw, co wpisuje ja w ogdlnoeuropejski trend
(Pasamonik 2013).






3. Metodologia badania: odkrywanie
uwarunkowan adaptacji

W rozdziale omawiam metode jako$ciowa oparta na procedurach
metodologii teorii ugruntowanej (MTU). Oprécz wykorzystania
strategii metodologicznych wypracowanych na gruncie tej meto-
dologii w badaniu czerpalam réwniez ze wspolczesnych studiow
dziecka i okresu dziecinstwa. Rozdzial rozpoczynam od przypo-
mnienia celu badania. W dalszych cze¢$ciach charakteryzuje wybra-
ne orientacje zogniskowane wokdét MTU i przedstawiam gléwne
zalozenia wspolczesnych spolecznych studiéw dziecka i okresu
dziecinstwa. Nastepnie prezentuj¢ obrang strategie rekrutacyjna,
przyjete kryteria doboru uczestnikéw do badania oraz charaktery-
styke badanych. Kolejno opisuj¢ uzyte metody, techniki i narzedzia
gromadzenia danych, po czym nakreslam przebieg procesu badaw-
czego. W ostatniej sekcji poddaje analizie najwazniejsze dylematy
praktyczne i etyczne, jakie pojawily si¢ podczas catego procesu ba-
dawczego (tj. od roli badaczki i badanych, przez miejsce i sytuacje
badania, po relacje¢ badaczka-badani), a takze proby dziatan zmie-
rzajacych do ich rozwigzania.

3.1. Cele badania

Jak zaznaczytam we wstepie, przedmiotem badania uczynitam ada-
ptacje dzieci polskich imigrantéw w Krélestwie Norwegii w erze mi-
gracji dzieci (CHILD-UP). Celem programu badawczego bylo po-
znanie uwarunkowan ich adaptacji na przetomie XX i XXI wieku
do szerszego spoteczenstwa poprzez $rodowisko szkolne, ze szcze-
gbélnym uwzglednieniem znaczenia, jakie ma w tym procesie norwe-
ski model panstwa dobrobytu i polityki integracyjnej. Zasadniczym
celem bylo wlaczenie w proces badawczy perspektywy najmlodszych
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aktoréw migracji — pokazanie wplywu doswiadczenia migracyjne-
go na ich zycie szkolne i spoteczne oraz postrzegania srodowiska
szkolnego, a takze ukazanie roli, jakg petnili oni w procesie adapta-
cji. Mimo ze skupiam si¢ na uwypukleniu i wzmocnieniu percepcji
dzieci, podejmuje prébe osiagniecia balansu perspektyw, pokazujac
réwniez punkt widzenia dorostych. Sprawczos$¢ dzieci (obok dialogu
miedzygeneracyjnego i miedzyinstytucjonalnego) postrzegam jako
jedno z najwazniejszych uwarunkowan adaptacji i zarazem znaczg-
cy wymiar tego procesu, zas norweska wielokulturowsg szkote jako
kluczowe $rodowisko spofeczne w toku nabywania i negocjowania
sprawczosci oraz konstruowania tozsamosci hybrydalne;.

Z racji tego, ze interesowalo mnie wzajemne przenikanie si¢ wy-
miaréw mikro-, mezo- i makrospotecznego, podjetam probe wie-
lowymiarowej analizy sytuacji dzieci polskich imigrantéw w nie-
formalnych i formalnych ramach. Stawiajac szczegdlny akcent na
podejscie personalistyczne, kwesti¢ adaptacji dzieci analizowalam
réwniez m.in. w odniesieniu do kontekstu transnarodowego (Nor-
wegii i Polski oraz ich stosunkéw bilateralnych) oraz miedzynaro-
dowego (m.in. globalizacji, modernizacji, neokapitalizmu, integracji
europejskiej oraz mobilnoséci w czasie ,,polikryzysowosci” [Craw-
ley i in. 2018]). Jak zasugerowalam we wstepie, calosciowy wplyw
uwarunkowan wewnetrznych i zewnetrznych na proces adaptacji
dzieci polskich imigrantéw w Norwegii, pochodzacy z réznych po-
ziomow spotecznych, jest bardzo trudno dostrzegalny zaréwno dla
najblizszego otoczenia dziecka, jak i dla uczonych zajmujacych sig
tym zagadnieniem. Dlatego nalezy prowadzi¢ systematyczne bada-
nia z udzialem najmlodszych aktoréw migracji, by rozumie¢ i wpty-
waé w adekwatny sposob na dynamike wspotczesnych procesow
adaptacyjnych.

3.2. Podejscie metodologiczne

3.2.1. Metodologia teorii ugruntowanej w wersji konstruktywistyczne]

MTU mozna okresli¢ jako strategie badawczo-analityczna, ktd-
rej celem jest budowanie teorii $redniego zasiegu na podstawie
danych pozyskiwanych w badaniu spolecznym. Moja strategia
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badawczo-analityczna opierala si¢ przede wszystkim na zatozeniach
konstruktywistycznej wersji teorii ugruntowanej zaproponowanej
przez Kathy Charmaz (2009). W trakcie procesu badawczego odwo-
lywalam si¢ réwniez do wybranych zalozen wersji MTU autorstwa
Barneya G. Glasera i Anselma L. Straussa (2009) oraz jej rozwinigcia
opisanego przez Juliet Corbin i Straussa (1990; Strauss, Corbin 1990,
1994, 1998). Ostatecznie zdecydowatam, by interpretacje i wnioski
osadzi¢ w paradygmacie konstruktywistycznym.

Z racji tego, ze pierwsi przedstawiciele teorii ugruntowanej chcieli
przede wszystkim ,,przyczyni¢ si¢ do rozwoju systematyzacji zbie-
rania, kodowania i analizy danych jako$ciowych w celu generowa-
nia teorii” (Glaser, Strauss 2009: 20) oraz pobudzi¢ naukowcéw do
kodyfikowania i publikowania swoich wtasnych metod generowania
teorii (Glaser, Strauss 2009: 12) w trakcie stosowania MTU nie tylko
czerpatam inspiracje z kilku orientacji metodologicznych zognisko-
wanych wokot tej metodologii (triangulacja metodologiczna), ale
takze wprowadzitam do niej nowe elementy. Opieralam si¢ m.in. na
pracach wiodacych przedstawicieli wspoélczesnych spotecznych stu-
diéw dziecka i okresu dziecinstwa, etnografii §wiata przezywanego
oraz transnarodowosci, a takze na do$wiadczeniach wyniesionych
z indywidualnej dzialalnosci badawczej.

3.2.2.0d ,hagazu" do ,adaptacyjnego eksperta"

Prawa dziecka - a co za tym idzie stopien przyznawanej mu pod-
miotowosci i sprawczosdci — staly si¢ zagadnieniami przewodnimi
nie tylko w ramach wspolczesnej orientacji prawnej, politycznej
czy pedagogicznej, ale takze badawczej wielu dyscyplin naukowych
(Percy-Smith, Thomas 2010; por. Lansdown 2010a, 2010b). Przeglad
refleksji teoretycznych i badan empirycznych nad dzie¢mi z przeto-
mu XX i XXI wieku potwierdza, ze jeszcze kilka dekad temu per-
cepcja dzieci w $wiatowym nurcie badan spolecznych byla margi-
nalizowana (Corsaro 2011; por. Punch 2016; Ryan 2008). Uwazano,
ze dzieci nie s3 w pelni kompetentne do tworzenia i wyrazania swo-
ich pogladéw w werbalny sposéb (Smith 2011; por. Punch 2002).
W zwigzku z czym mozna skonstatowac, ze (w poréwnaniu z doro-
stymi) byly one 6wczesnie traktowane jako mniej ,,przydatne” w ba-
daniach spolecznych. W kontekscie badan nad dzie¢mi imigrantow
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takie rozumowanie doprowadzilo do powstania mechanizmu bted-
nego kota, ktdry spetryfikowal podejscie badawcze na wiele lat. Para-
doksalnie podejscie to opieralo si¢ a priori na niebadaniu dzieci (pa-
radygmat ,,braku dzieci”) przy jednoczesnym postrzeganiu ich jako
pasywnych, zaleznych i wrazliwych aktoréw spotecznych (Parrenas
2005; Ni Laoire i in. 2011; por. Honwana, De Boeck 2005). Istniata
tendencja do teoretyzowania (piszac wprost: do problematyzowa-
nia, a nawet patologizowania i stygmatyzowania) o dzieciach z tzw.
krajow rozwijajacych sie (zwlaszcza dzieci, ktore migruja samodziel-
nie) jako ,cichych ofiarach” (Hashim, Thorsen 2011: viii-ix), dzie-
ciach z tzw. krajéw rozwinietych pozostawionych przez rodzica(éw)
(left-behind children) jako niedopasowanych spotecznie sierotach
(Dubiel 2014), za$ o tych migrujacych z rodzicami jako ,,bagazach”
wywozonych przez dorostych za granice (Orellana i in. 2001: 578).
Adekwatnym odzwierciedleniem dominujgcego wdéwczas podej-
$cia naukowego w zakresie studiéw nad migracjami dzieci wydaje
sie fakt, ze zdecydowana wigkszos$¢ prac byla zorientowana na do-
rostych i nie obejmowata narracji dzieci, mimo ze nierzadko o nich
traktowala. Innymi stowy, prezentowano doswiadczenia dzieci glow-
nie z perspektywy dorostych.

Wyrazny wzrost zainteresowania dzie¢mi imigrantéw nastapit
pod koniec XX wieku - przeglad literatury sugeruje lata 90. (Ensor,
Gozdziak 2010; Hess, Shandy 2008; Orgocka 2012). Naukowa re-
orientacja dokonala si¢ w odpowiedzi na zmiang¢ podejscia do dzieci
w ogole (wlaczajac w to rozwdj praw dziecka i proces demokratyzacji
rodziny, a wraz z nim nowy uklad sit centralizujacy role dziecka [Sla-
ny 2002; Sliwerski 2007] oraz prowadzenie badan z udziatem dzieci
[James, Prout 1990]), co poskutkowalo zmiang réwniez w miedzy-
narodowym podejsciu do nich w ,,erze migracji i mobilnosci” (Ni
Laoire i in. 2011; Walecka-Matyja, Strzemecka 2015). Uwarunkowa-
nia te doprowadzily do bezprecedensowego rozkwitu postrzegania
dziecka migranta jako refleksyjnego i aktywnego aktora spoteczne-
go oraz eksperta w zakresie swojego zycia (Ni Laoire 2016). W od-
powiedzi na redefinicje sposobu myslenia o badaniach z udzialem
najmiodszych aktoréw spotecznych (James, Prout 1997) s3 oni po-
strzegani jako bezcenne ,elementy ukladanki” (Smith 2011: 11), nie-
odzowne do zrozumienia zycia spolecznego (Honwana, De Boeck
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2005). Wyrazem takiego sposobu myslenia jest rosngca liczba em-
pirycznych podstaw zorientowanych na ukazanie dzieci imigrantow
z réznych perspektyw oraz odstaniajacych wieloé¢ i zlozonos¢ ich
spotecznych $wiatéw (Adams, Kirova 2010; Tyrrell i in. 2013; Veale,
Dona 2014). W zwigzku z powyzszym mozna skonstatowac, ze era
migracji dzieci sprzega si¢ ze stuleciem dzieciecej podmiotowosci
i sprawczosci (por. Arczewska 2017; Aries 2010; Key 2005).

W odpowiedzi na postepujaca redefinicje naukowego sposobu
myslenia traktowalam dzieci imigrantéw jako aktywnych, kompe-
tentnych, refleksyjnych ekspertéw w zakresie swojego $wiata prze-
zywanego (Hyvonena i in. 2014; Luckmann 1970; Schiitz 2012).
»Adaptacyjnych ekspertéw” (jak bede ich nazywac), bez ktorych
nie mozna w pelni zrozumie¢ ztozonosci kontekstu migracyjne-
go oraz jego wplywu na spoleczenstwa i jednostki bedace ich cze-
$cig. Za posrednictwem zastosowanego podej$cia metodologiczne-
go wzmacniam ruch w badaniach spotecznych, ktéry kwestionuje
»hieobecno$¢” dzieci oraz podkresla znaczenie prowadzenia badan
»Z dzie¢mi o dzieciach” zamiast ,,z dorostymi o dzieciach” (Dockett,
Einarsdéttir, Perry 2011; Ni Laoire 2016; O’Reilly, Ronzoni, Dogra
2013). Uprawiajgc humanistyczny model socjologii, w trakcie trwa-
nia projektow badawczych czerpatam réwniez z koncepcji ,,wspot-
czynnika humanistycznego” (Thomas, Znaniecki 1976). Staralam si¢
dotrze¢ do - jak ja okreslitam - ,,Zzywej tkanki wspomnien i przezy¢
badanych” Nawigzujac do koncepcji $wiata przezywanego (Schiitz
2012), mikroswiatow spotecznych (Hitzler, Honer 1991; Luckmann
1970) oraz transnarodowosci (Vertovec 2012), interesuje mnie to,
jaka wiedzg podreczng na temat zycia szkolnego i spotecznego do-
$wiadczenia innych ludzi oraz doswiadczenia samego siebie (samo-
interpretacji) w rzeczywistosci transnarodowej dysponujg badani.

3.3. Dobér préby i charakterystyka uczestnikéw

Badania obejmowaly grupe dzieci, modych dorostych (doroste dzie-
ci imigrantéw) i ekspertéw'. Rekrutacja dzieci imigrantéw odbywata

' W procesie adaptacji dziecka rodzice i krewni stanowig istotng grupe. Za-

danie nr 2 projektu Transfam, zatytulowane Migrant families in Norway /
structure of power relations and negotiating values and norms in transna-
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sie za posrednictwem zdywersyfikowanych kanaléw pozyskiwania
kandydatéw. Docieralam do rodzicéw z dzie¢mi, wykorzystujac
strategie bezposrednig i posrednig. Rekrutowalam dzieci za pomo-
ca proby celowej metoda kuli $nieznej (Hammersley, Atkinson 2000:
142)*>. W sumie przeprowadzilam 51 wywiadéw: 47 wywiadéw in-
dywidualnych i 4 wywiady z diada (parg) rodzenstwa, rozmawiajac
z 54 dzie¢mi; ostatecznie wykorzystatam 50 wywiadow: 46 wywia-
dow indywidualnych i 4 wywiady z diadg rodzenstwa, rozmawiajac
z 53 dzie¢mi’. Kluczowe charakterystyki, ktére bralam pod uwage,
to: wiek dziecka (6-12 lat), ple¢ (zaréwno dziewczyna, jak i chlo-
pak), kraj urodzenia (przede wszystkim Polska i Norwegia, ale do-
puszczalam réwniez inny kraj urodzenia, pod warunkiem ze socja-
lizacja dziecka w tym kraju nie trwala dtuzej niz 2 lata), typ rodziny

tional families [Rodziny migranckie w Norwegii — struktury relacji wladzy
i negocjacji wartosci i norm w rodzinach transnarodowych], bylo poswie-
cone perspektywie rodzicéw. Jednakze zasadniczym celem tej ksigzki jest
uwypuklenie perspektywy dzieci i mlodych dorostych oraz wzbogacenie jej
o glosy ekspertéw. Punkt widzenia dzieci i rodzicéw mozna odnalez¢ np.
w artykulach Krystyny Slany i Stelli Strzemeckiej (2016a) oraz Magdaleny
Slusarczyk, Randi Weerdahl i Stelli Strzemeckiej (2018).

W czasie naboru korzystalam m.in. ze wsparcia: zespolu badawczego
projektu Transfam, rodziny i znajomych w Norwegii i Polsce, ekspertéw
z ktérymi prowadzilam wywiady, a takze instytucji norweskich oraz pol-
skich i polonijnych w Norwegii. Nawigzywalam kontakt i zapraszalam
uczestnikéw do badania przede wszystkim w instytucjach o$wiatowo-wy-
chowawczych (m.in. Polska Szkota Sobotnia im. $w. Jana Pawla II w Oslo,
Szkolny Punkt Konsultacyjny przy Ambasadzie Rzeczypospolitej Polskiej
w Oslo), instytucjach religijnych (m.in. Koéciél pw. $w. Hallvarda w Oslo,
Katedra pw. $w. Olafa w Oslo), instytucjach kulturalnych (kino Cinemate-
ket w Oslo), instytucjach pomocowych (Caritas Inforsenter w Oslo) oraz na
terenie obiektéw sportowych (m.in. skoczni narciarskiej i tras biegowych
w Holmenkollen). Poszukiwalam respondentéw réwniez za posrednic-
twem: portali spolecznosciowych (m.in. grup facebookowych takich jak
»Polskie Mamy w Oslo”), bylych respondentéw (ekspertéw i rodzin z dzie¢-
mi) oraz prywatnej sieci kontaktow.

Czes¢ wywiadow z dzie¢mi (27 na 50) przeprowadzitam w 2014 roku wraz
z zespolem badawczym zadania nr 2 projektu Transfam. W czasie gdy
badaczki zadania przeprowadzaly wywiady z rodzicami, ja prowadzilam
badania z ich dzie¢mi. Pozostalg cze$¢ wywiadéw w 2014 roku (23 na 50)
odbylam bez obecnosci zespotu. Natomiast wywiady z dzie¢mi w 2016 roku
i z mlodymi dorostymi w roku 2014 i 2016 (7 na 7) przeprowadzalam bez
udzialu zespotu badawczego.
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(zaréwno rodziny intraetniczne, tzn. polsko-polskie, jak i interet-
niczne, tzn. polsko-norweskie) oraz stopien znajomosci jezyka pol-
skiego (przynajmniej komunikatywny). W rezultacie rekrutacji
uczestnikami badania byty dzieci par polsko-polskich i polsko-nor-
weskich w wieku 6-15 lat, mieszkajace na stale w Norwegii, uro-
dzone gltéwnie w Polsce i Norwegii, ale takze w Wielkiej Brytanii,
uczeszczajace do norweskiej szkoly podstawowej (barneskole) i do
gimnazjum (ungdomsskole), oraz postugujace si¢ jezykiem polskim
w stopniu (przynajmniej) komunikatywnym. Grupa respondentéw
byta zréwnowazona pod wzgledem plci (26 dziewczyn i 27 chlop-
cow). Oprocz wywiadéw indywidualnych i z parg rodzenstwa prze-
prowadzilam wywiady fokusowe z dzie¢mi na etapie norweskiej
szkoly podstawowej, a takze gimnazjum. Rekrutacja do badania
odbyta si¢ za pomoca strategii bezposredniej*. Dzigki temu, zgodnie
z zalozeniami, zrekrutowatam 10 dzieci do udzialu w 2 wywiadach
grupowych. Ostatecznie wykorzystalam 1 wywiad z 5 uczestnikami
(3 dziewczynami i 2 chlopakami).

Pomysl na badania z dorostymi dzie¢mi imigrantéw miat swoje
zrodlo w wywiadach eksperckich. Jedna z ekspertek (nauczycielka
dwujezyczna) zaproponowala nawigzanie kontaktu z jej dorostym
synem, by zglebi¢ wptyw doswiadczenia migracyjnego na cykl zycio-
wy (zob. Wingensiin. 2011). Wywiad z mlodym dorostym okazal si¢
bezcenny poznawczo, gdyz rzucil nowe $wiatlo na proces adaptacji
i socjalizacji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym z perspektywy
biegu zycia. W rezultacie zdecydowalam si¢ na przeprowadzenie kil-
ku dodatkowych wywiadéw z dorostymi dzie¢mi imigrantéw. Kolej-
nych rozmdéwcdédw pozyskiwatam, bazujgc na pomocy innej ekspert-
ki-respondentki (pracowniczki socjalnej). Wsrod dorostych dzieci
imigrantéw, w efekcie teoretycznego doboru prébek, do projektu do-
bralam osoby na podstawie trzech gléwnych kryteriéw: wiek w mo-
mencie badania (18-35 lat), miejsce urodzenia (Polska lub Norwegia)
oraz pochodzenie rodzicéw (Polska i/lub Norwegia). Uczestnika-
mi badania byly osoby urodzone w latach 1984-1992 - 3 kobiety

Po uzyskaniu zgody na rekrutacje w siedzibie Polskiej Szkoly Sobotniej
im. $w. Jana Pawla II w Oslo, w ustalonym wspoélnie z dyrekcjg i zarzadem
szkoty terminie, nawigzywatam kontakt z rodzicami i dzie¢mi w dniu zajec,
zapraszajac ich do wziecia udziatu w badaniu.
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i 1 mezczyzna. W sumie przeprowadzitam 4 wywiady z dorostymi
dzie¢mi imigrantow w wieku 22-32 lata, ktdre przyczynily si¢ w spo-
sob szczegdlny do wysycenia kategorii zwigzanych ze specyfika prze-
biegu procesu adaptacji w réznych kontekstach spolecznych i w da-
nym okresie historyczno-politycznym.

W obrebie kategorii ,,dzieci imigrantéw” zaproponowatam, by
wyrdzni¢: (1) dzieci migrujace z rodzicami lub prawnymi opieku-
nami; (2) dzieci urodzone w kraju osiedlenia rodzicéw (tutaj mam
na mysli dzieci par homogenicznych etnicznie urodzone w kraju
migracji rodzicéw) oraz (3) dzieci par mieszanych (zob. rysunek 3).
Do badania wybralam te grupy, gdyz byly najliczniej reprezentowa-
ne w statystykach norweskich, jesli chodzi o odsetek Polakow i osob
polskiego pochodzenia w Norwegii®.

Rysunek 3. Kategorie dzieci imigrantéw uwzglednione w badaniu

Dzieci
imigrantow

Dzieci migrujace
z rodzicami/
prawnymi
opiekunami

. Dzieci par
Dzieci urodzone p

w kraju osiedlenia
rodzicow

mieszanych urodzone
w kraju urodzenia/
osiedlenia rodzicow

Zrédto: oprac. wiasne.

Reasumujac, dobdr rozméwedw byl $cisle powiazany z proce-
sem rozwoju projektu badawczego oraz wylanianiem si¢ nowych
pytan badawczych. Dzigki obranej strategii rekrutacyjnej, w tym
siatce kontaktow budowanej sukcesywnie w latach 2013-2016 oraz

> Jak juz nadmienitam, préba miala charakter niereprezentatywny, a wiec

i zaproponowana przeze mnie kategoryzacja nie moze by¢ traktowana
jako wyczerpujaca i uniwersalna. Mimo ze zgromadzone dane empirycz-
ne wskazuja wyraznie na podmiotowo$¢ i sprawczo$¢ dzieci, to sytuacja ta
dotyczy gtéwnie procesu adaptacji, a nie samego procesu migracji. Watek
wplywu dzieci na decyzje rodzicéw o ich udziale w procesie emigracyjnym
rozwijam w rozdziale 4.
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przychylnosci rodziny, znajomych i badanych, dotartam do zrézni-
cowanej grupy dzieci i mlodych dorostych — w sumie 68 uczestni-
kow, ale ze wzgledu na wiodacg tematyke wywiadu zadecydowatam,
by przeanalizowaé sytuacje 62 osob. Szczegélowa charakterystyke
respondentéw zamiescitam w aneksie 1.

Jesli chodzi o dobor ekspertow do badania, to proba miata charak-
ter celowy i byla niereprezentatywna (Hammersley, Atkinson 2000).
Podobnie jak w przypadku dzieci do ekspertéw docieralam glow-
nie w spos6b posdredni, wykorzystujac metode kuli $nieznej (Ham-
mersley, Atkinson 2000: 142)°. W sumie zgromadzitam 23 wywiady
indywidualne z ekspertami polskimi, norweskimi i polsko-norwe-
skimi (m.in. nauczycielkami, asystentkami, pracownicami socjalny-
mi, demografami, pracownicami naukowymi, socjoterapeutka oraz
duchownym), ale na potrzeby monografii wykorzystatam 9 kluczo-
wych wywiadéw ze wzgledu na profesj¢ badanych i wiodacg tematy-
ke wywiadu. Ostatecznie do analizy postanowitam wlaczy¢ wywiady
z polskimi, polsko-norweskimi i norweskimi nauczycielkami oraz
asystentkami (pracujacymi gléwnie w szkole podstawowej, ale takze
w przedszkolu, gimnazjum i liceum w szkotach norweskich i polo-
nijnych), naukowczyniami oraz pracowniczka socjalna. Szczegélowa
charakterystyke ekspertow zamiescitam w aneksie 2.

3.4. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Tworcy MTU zalecajg dobieranie réznych warstw danych, ponie-
waz kazda z nich pozwala na zajecie szczegdlnego ,,punktu widoko-
wego~ wobec kategorii i ich wlasnosci (Gorzko 2008: 122). Wielos§¢
warstw danych umozliwia przyjecie wielowymiarowej perspektywy
ogladu zjawisk, dlatego w badaniach zastosowatam ich triangulacje
(Denzin 1988; Gibbs 2011; Gorzko 2008). Z tego powodu wykorzy-
stalam dane pochodzace z wybranych wywiadéw i obserwacji im

¢ Proces rekrutacji rozpoczetam (jeszcze przed wejsciem w teren) od nawig-

zywania kontaktéw z potencjalnymi badanymi za posrednictwem wyszuki-
warki internetowej. Wpisywalam do niej (w jezyku polskim, norweskim i an-
gielskim) takie stowa kluczowe jak: ,,Norwegia’, ,,Polacy’, ,,Oslo’, ,,dziatacz”/
»dziataczka’, ,nauczyciel”’/,,nauczycielka” Kilka punktéw wyjscia dla rekruta-
cji uczestnikéw badania uzyskatam réwniez poprzez sie¢ kontaktow — zaréw-
no sie¢ osobistg (rodzina, znajomi), jak i zawodowa (zespdt badawczy).
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towarzyszacych, positkujgc si¢ takze w ograniczonym stopniu mate-
rialem pochodzacym z wybranych technik kooperacyjnych, gléwnie
testow zdan niedokoniczonych (zob. tabela 10).

Tabela 10. Materiat empiryczny poddany analizie

ywi Z€SCl1 1
Obserwacja Wywiad czgSciowo Wywiad Wywiad Wywiad
- ustrukturyzowany . swobodny -
Z| etnograficzna . zogni- R czedciowo
g .. |z dzieckiem polaczony i czesciowo
<| spolecznodci ; skowany ustrukturyzo-
2 . z obserwacjg, rysun- ustrukturyzo-
| polskiej L .| grupowy wany
.. | kiemitestem zdan -, .| wany z mlodym
w Norwegii . , z dzie¢mi z ekspertem
niedokoniczonych dorostym
4
S| 2014,2016 2014, 2016 2016 2014, 2016 2014, 2016
<
nota iadéw i 24 tes ia ia iadéw

E| 53notatki |50 wywiadéwi24 testy|l wywiad| 4 wywiady | 9 wywiads
w

Zrédto: oprac. whasne na podstawie zgromadzonych danych.

3.4.1. Obserwacja etnograficzna spotecznosci polskiej w Norwegii

Obserwacje uczestniczgce prowadzilam w dwdch turach: miedzy
styczniem a majem 2014 roku oraz styczniem a kwietniem roku 2016;
metoda obserwacji miala w gtéwnej mierze charakter eksploracyjny
(Hammersley, Atkinson 2000). W trakcie tego etapu pracy w terenie
wystepowalam przede wszystkim w roli obserwatorki-uczestniczki

(Angrosino 2010: 107-108). Poruszalam si¢ po réznych miejscach
(najczesciej w obszarze trzech sasiadujacych ze soba gmin w Norwe-

gii: Oslo, Beerum oraz Drammen) w celu zdobycia wiedzy o polskich
rodzinach oraz zaznajomienia si¢ z potencjalnymi przyszlymi miej-
scami rekrutacji’.

7

W poczatkowej fazie pobytu (tj. przez okres miesigca) gléwnie samodziel-
nie wybieralam miejsca obserwacji. Cze$¢ miejsc wyselekcjonowatam jeszcze
przed wejsciem w teren (byly to m.in. jedne z najpopularniejszych kosciotéw
wirdd polskiej spotecznosci w Norwegii — Kosciot pw. §w. Hallvarda w Oslo,
Katedra pw. §w. Olafa w Oslo oraz Kosciét §w. Wawrzynca w Drammen, Pol-
ska Szkofa Sobotnia im. $w. Jana Pawla I w Oslo, Szkolny Punkt Konsulta-
cyjny przy Ambasadzie RP w Oslo, kilka wybranych norweskich szkét pod-
stawowych w Oslo i Beerum, sklep z polskimi produktami Pollitrus oraz wy-
brane wydarzenia z duzym odsetkiem Polonii, np. Final Wielkiej Orkiestry
Swigtecznej Pomocy w Oslo), a cze$¢ miejsc i wydarzen wybieratam w trakcie
pobytu badawczego (m.in. kino w Oslo, w ktérym odbywaly sie cykliczne
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3.4.2. Wywiady z dzie¢mi pofaczone z obserwacja, rysunkiem
i testem zdan niedokodczonych

W trakcie projektowania i prowadzenia badan przyjetam perspek-
tywe polegajaca na postrzeganiu dzieci jako oséb podobnych (a nie
takich samych) do dorostych i posiadajacych inne niz oni kompeten-
cje (James, Jenks, Prout 1998; Punch 2002; Smart 2011). Perspekty-
wa ta wigze si¢ z zastosowaniem metod, ktdre opieraja si¢ na umie-
jetnodciach dzieci. Kierujac si¢ gtéwnymi zatozeniami spolecznych
studiow dziecka i okresu dziecinstwa, w badaniach zastosowalam
zaréwno metody konwencjonalne (wywiad polaczony z obserwacja
w sytuacji badania), jak i kreatywne (rysunki i testy zdan niedokon-
czonych). Staralam si¢ uzywac ich w sposob mozliwie jak najbardziej
elastyczny, dopasowany do kompetencji, poziomu percepcji i aktual-
nego samopoczucia dziecka, a takze drazliwosci zagadnienia (Clark
2011; Darbyshire, MacDougall, Schiller 2005; Thomas, O’Kane 1998;
Wilkinson 2000).

Wywiad traktowalam jako zdarzenie spofeczne zachodzace
w okres§lonym kontekscie i przez niego ksztaltowane (Hammersley,
Atkinson 2000). Kazdy wywiad ma charakter kontekstualny i nego-
cjacyjny, a historie w nim przedstawione wyjasniajg opisywang rze-
czywistos$¢ z okreslonych punktéw widzenia (Charmaz 2009). W wy-
niku wywiadu powstaje konstrukeja lub rekonstrukeja rzeczywisto$ci.
Terazniejszo$¢ wyrasta bowiem z przesztosci, ale nigdy nie jest z nig

pokazy polskich filméw Polsk Kino, zawody Pucharu Swiata w skokach i bie-
gach narciarskich w Oslo, Caritas Infosenter w Oslo, Katedra pw. $w. Olafa,
w ktdrej odbywat si¢ sakrament I komunii $wietej, park Vigelanda w Oslo,
przestrzen otwarta na terenie Norweskiej Opery i Baletu w Oslo, maraton
narciarstwa biegowego dla dzieci Barnas holmenkoll dag, 25-lecie panowania
Kréla Haralda V, manifestacja Komitetu Obrony Demokracji - KOD Polonia
Norwegia przed Ambasadg RP w Oslo, Wielki Tydzienn w Kosciele Katolic-
kim w Oslo i Drammen itp.). Te oraz inne niewymienione miejsca obserwa-
cji zostaly wybrane przede wszystkim za posrednictwem tresci dostgpnych
w Internecie. W kolejnych fazach pobytu, wraz z rozszerzaniem si¢ mojej
sieci kontaktéw, nierzadko eksperci, z ktérymi przeprowadzitam wywiady,
z wlasnej inicjatywy informowali mnie o wydarzeniach, w ktérych warto byto
uczestniczy¢ (np. gala ,Wybitny Polak w Norwegii’, $wi¢to Russ — wydarzenie
poprzedzajace przystapienie uczniéw i uczennic do egzamindéw konczacych
szkote $rednig czy obchody Dnia Niepodleglosci).
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tozsama: wylania si¢ wraz z nowymi cechami (Charmaz 2009: 18).
Natomiast metody kreatywne otwieraja dzieciom jeszcze wigksza
przestrzen do wyrazania siebie, dzielenia si¢ swoimi do§wiadczenia-
mi i historiami. Wybratam wlasnie te metody, poniewaz miatam na
celu uruchomienie wszystkich zmystéw dzieci, by mogly one wyraza¢
mysli zaréwno w werbalny, jak i niewerbalny sposéb (Lisek-Michal-
ska 2013). Dzieki réwnolegtemu stosowaniu kilku korespondujacych
ze sobg metod osiggnetam efekt pozytywnej synergii (Hammersley,
Atkinson 2000). W badaniu z dzie¢mi polskich imigrantéw zastoso-
walam wywiad czg¢$ciowo ustrukturyzowany indywidualny i z para
rodzenstwa, polaczony z obserwacja i technikami kooperacyjnymi,
oraz wywiad zogniskowany grupowy potaczony z obserwacja.
Czesciowo ustrukturyzowane wywiady indywidualne i z diadami
rodzenstwa polaczone z obserwacja oraz technikami kooperacyjny-
mi przeprowadzilam gtéwnie podczas mojego pierwszego pobytu
badawczego (w 2014 roku). Posiadatam ogélny plan badania, ktdry
zawieral sformulowane obszary problemowe (tj. rodzina, szkota, ré-
wieénicy, czas wolny i zainteresowania). Zalozylam jednak, ze nie byt
to konkretny zestaw pytan, ktéry nalezato zada¢ dzieciom z uzyciem
okreslonych stéw i w ustalonym porzadku (Babbie 2004). Mimo ze
kolejno$¢ poruszanych zagadnien wyszczegélnionych w scenariu-
szu zostala wczesniej opisana, miafa ona charakter opcjonalny, totez
niekoniecznie musiata by¢ przestrzegana. Charakter spotkania, cho¢
a priori czg$ciowo ustrukturyzowany, w praktyce cechowal si¢ wy-
sokim stopniem elastyczno$ci. Dzieci posiadaly stosunkowo duza
kontrole nad przebiegiem badania, poniewaz mogly ostatecznie decy-
dowag, z jakich metod chcg skorzysta¢ i co chcg robi¢ w trakcie spo-
tkania. W toku badania zadawatam dziecku pytania typu: ,,Czy mogt-
by$/moglabys?”; ,,Czy chcesz?”; ,,Jedli tak, to co?”; ,,Jesli nie, to co?”.
Rysunek byl metodg przewidziang zaréwno dla dzieci z mlodszej
grupy wiekowej (tj. 6-8 lat), jak i starszej tj. (9-13 lat), natomiast
test byl przeznaczony tylko dla dzieci z drugiej grupy®. Preferencje
dotyczace wyboru metod kooperacyjnych zazwyczaj zalezaly od

8 W sytuacji, gdy dziecko mialo rodzenstwo, ktdre tez chcialo/moglo wzig¢

udzial w badaniu (biorac pod uwage wstepnie przyjete kryteria doboru
uczestnikow), dopuszczalam mozliwoé¢ jego przebadania (indywidualnie lub
w diadzie). Jesli mlodsze dziecko chcialo uzupetnié test (np. badane wczesniej
starsze rodzenstwo mu o tym powiedzialo), mialo takg mozliwos¢.
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wieku dziecka. I tak na przyktad najmlodsi uczestnicy (tj. 6-8 lat)
zwykle chetnie angazowali si¢ w wywiad polfaczony z rysunkiem,
podczas gdy wigkszos$¢ starszych uczestnikéw (tj. 9-13 lat) prefe-
rowala wywiad bez rysowania, uzupelniony zestawem standary-
zowanych zdan w formie prosby spontanicznego ich dokonczenia.
Rysunek traktowalam gtéwnie jako zachete do dalszej dyskusji. Byt
on tworczym, opcjonalnym zadaniem, ktére przede wszystkim mia-
to zacheci¢ uczestnikéw do aktywnosci w ramach badania, dlatego
w toku analizy materialéw nie poddawatam go analizie. Obrazki mo-
gly by¢ na biezaco modyfikowane, co z pewnoscig dawalo dzieciom
wigcej kontroli nad formg ich wypowiedzi niz w sytuacji ,,sztywnej
rozmowy’, gdzie odpowiedzi mogly wydawac si¢ dzieciom pozadane
w krotszym okresie i w bardziej bezposredni sposéb (Punch 2002).
Na poczatku spotkania proponowalam rysunek ,Moja rodzina’
a nastepnie, po jego narysowaniu, jesli dziecko mialo na to ochote,
obrazek ,,Moja szkota” Dzieci rysowaly od 1 do nawet 6 rysunkow
(na zaproponowane przeze mnie i/lub przez samo dziecko tematy)
lub nie rysowaty zZadnego. Wszystko zalezalo od checi, aktualnego
samopoczucia oraz subiektywnej oceny umiejetnosci rysowniczych
dziecka. Wybrane rysunki zamiescitam ponizej (zob. rysunek 4-7).

Rysunek 4.,Moja rodzina" autorstwa 6-letniej Sanny
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Rysunek 5., Moja szkota" autorstwa 7-letniego Jakuba

M

Rysunek 6., Moja rodzina" autorstwa 6-letniego Juliana

P Y . e

Rysunek 7.,Moja szkota" autorstwa 9-letniej Pauliny

S2Xoto. ( norwes k (x)
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W czasie wywiadu dzieci, wykazujac sie pomystowoscia, kre-
atywnoscia i podmiotowos$cia, proponowaly takze bardzo czesto
(zazwyczaj po rysowaniu lub zamiast rysowania) rozmaite alterna-
tywne aktywnosci (w literaturze jest to ogoélnie okreslane jako ,,za-
bawa i rozmowa”), takie jak: ogladanie rodzinnych i/lub szkolnych
zdje¢ (papierowych i/lub cyfrowych), granie w gry (planszowe i/lub
na konsole) czy wspdlny positek. W trakcie ich trwania kontynuowa-
fam konwersacj¢ na temat wymiaréw zarysowanych w scenariuszu
wywiadu (Slany, Strzemecka 2015).

Jesli chodzi o test, to technika ta byta proponowana dzieciom star-
szym tuz przed zakonczeniem wywiadu. Test skladat sie z 11 niedo-
konczonych zdan (np. ,Moj dom jest...”, ,Po norwesku rozmawiam
z..., ,Moja szkola jest...”) i byl dostepny w trzech wersjach jezyko-
wych: polskiej, norweskiej i angielskiej. Zadaniem dziecka bylo spon-
taniczne uzupelnienie (w formie pisemnej) zestawu standaryzowanych
fragmentéw zdan w preferowanej wersji jezykowej (zob. rozdz. 6).

Przed rozpoczeciem zadania tlumaczytam dziecku, na czym
ono polega, zapewniajac, ze nie jest to ani egzamin, ani tradycyj-
ny, szkolny test. Nastepnie pytalam dziecko, czy ma che¢¢ uzupetnic
zdania. Jesli tak, prositam je o wybor wersji jezykowej, a nastep-
nie o dopisanie takich odpowiedzi, ktdre jako pierwsze przyjda mu
na my$l. W sumie 24 uczestnikéw zdecydowalo si¢ na uzupelnie-
nie zdan. W sytuacji, kiedy dziecko nie mialo ochoty wypelnia¢
testu, koniczylam spotkanie. Celem zastosowania tej metody byto
wysycenie kategorii zwigzanych z praktykami jezykowymi, struk-
turg tozsamosci, poczuciem przywigzania do réznych oséb, miejsc
i rzeczy w odmiennych kontekstach spofecznych.

W trakcie badania kontynuowalam stosowanie etnograficznej
perspektywy, poddajac obserwacji i analizie przestrzen domowa.
Z racji tego, ze dzieci zazwyczaj zapraszaly mnie do swojego poko-
ju, zwracalam uwage zaréwno na stan wyposazenia pokoju (m.in.
jakie obiekty si¢ w nim znajdujg), jak réwniez na sposéb jego pre-
zentowania przez same dzieci (m.in. jakie przedmioty zostaly wy-
eksponowane przez dzieci i préba uzyskania odpowiedzi, dlaczego
byly to akurat te przedmioty)®. Pokéj dziecka to przestrzen wyodreb-

® W toku badania dopuszczatam mozliwos$¢ zadawania pytan i/lub dopytania

dziecka o przedmioty, ktére znajdowaly sie w pomieszczeniu (np. ksigzki —
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niona, wielofunkcyjna (Maciejewska-Mroczek 2012), bogata w kul-
turowe artefakty (ksigzki, zabawki, gry, filmy, pamiatki, zdjecia,
pocztowki, kolekcje, trofea sportowe itp.). Przedmioty znajdujace si¢
w przestrzeni domowej traktowalam jako wytwory, ktére maja ,,wie-
le warstw znaczeniowych” (Tarrant 2016: 975). Dzieci, pokazujac
przedmioty i opowiadajac o nich, przypisywaty im okreslona war-
to$¢, wiazaly z nimi pewne postawy: sposoby myslenia, odczuwania
oraz dzialania (Bielecka-Prus 2014). Pokdj to przestrzen, w ktorej
zlozony kompleks dzieciecych doswiadczen moze by¢ dla badacza
dostepniejszy, niz gdy wykorzystuje on wylacznie metode wywiadu,
dajac jeszcze lepszy wglad w ich $wiat spoleczny. Dzigki mozliwosci
prowadzenia wywiadu w pokojach mogtam wnioskowa¢ na temat
kwestii zwigzanych z trajektorig adaptacji do srodowiska szkolnego.
Generalnie potencjal poznawczy wywiadu stosowanego réwnolegle
z obserwacja pokoi dzieci imigrantéw okazal si¢ duzy. Obserwowa-
nie, uwazne stuchanie i przygladanie si¢ dziataniom, ktére mnie ota-
czaly, dostarczalo dodatkowej wiedzy i uwrazliwialo na zagadnienia,
ktore znajdowaty rozwinigcie na dalszych etapach badan. Réwnocze-
$nie staralam sie, aby pokdj — ktéry w mojej ocenie okazal si¢ ,,este-
tycznym” i ,czarujagcym” zasobem danych - nie przytloczyl, a tym
samym ,,nie ograniczyl teoretyzowania” (Glaser, Strauss 2009: 132).
Po wyjsciu od respondentéw wypelnialam siatke analityczna, tzw.
grid, tak szybko, jak to bylo mozliwe. Na grid nanositam wszystko
to, czego si¢ dowiedziatam, co zaobserwowatam i wywnioskowalam
w trakcie trwania spotkania. Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze
wywiad z dzieckiem byl poprzedzony krotka, trwajaca ok. 15-30 min
rozmowg z rodzicami, w trakcie ktdrej (précz uzyskania zgody na
udzial w badaniu) zwykle pytatam ich o rok migracji poszczegdlnych
czlonkéw rodziny, obecnie wykonywany zawod czy oceng norwe-
skiej szkoly. Wywiady prowadzitam gtéwnie w jezyku polskim, ale
dzieci czasami w trakcie spotkania (m.in. ze wzgledu na bariere jezy-
kowa badz che¢ zaprezentowania swoich kompetencji jezykowych)
wtracaly podstawowe stowa i/lub zdania w jezyku norweskim i/lub
angielskim. Jesli chodzi o moje kompetencje z jezyka norweskiego,

jakie, od kogo, w jakim jezyku?; zdjecia — kiedy, gdzie, z kim?; zabawki -
jakie, od kogo?).
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w trakcie pracy w terenie poznawalam podstawowe stowa i zwroty,
co ulatwialo mi realizacje zadan badawczych.

3.4.3 Wywiad grupowy z dzie¢mi

Zogniskowany wywiad grupowy (focus group interview, FGI - tzw.
wywiad fokusowy, fokus [Barbour 2011]) zrealizowalam w trakcie
drugiego pobytu badawczego (tj. w 2016 roku). Pomyst na FGI zro-
dzil si¢ po wyjsciu z terenu badawczego w 2014 roku podczas wstep-
nych analiz. Liczni autorzy (np. Gibson 2007) wykorzystuja i podkre-
$laja zalety zogniskowanych wywiadéw grupowych do pozyskiwania
wiedzy o dzieciach i od dzieci, okreslajac FGI jako jedng z metod im
przyjaznych (Morgan i in. 2002). Stwierdzaja, ze w grupie dzieciom
latwiej jest mowic o sprawach trudnych i zlozonych, poniewaz czuja
sie swobodniej niz w przypadku wywiadu indywidualnego (Lisek-
-Michalska 2013: 48). Wywiad fokusowy miat na celu dostarczenie
dodatkowych informacji na temat procesu adaptacji do $rodowiska
szkolnego (w tym poglebienie tematu mobbingu szkolnego) z kwe-
stiami tozsamosciowymi i rodzinnymi w tle. Podobnie jak w przy-
padku wywiadéw indywidualnych i z parg rodzenstwa na potrzeby
FGI opracowalam ogolny plan badania, ale nie byl to narzucony ze-
staw pytan, ktéry zadawatam z uzyciem okreslonych stow i w §cisle
ustalonym porzadku. Planowatam przeprowadzenie wywiadu foku-
sowego wsérdd dzieci starszych, tzn. uczgszczajacych do ostatnich
klas norweskiej szkoly podstawowej, w mozliwie zblizonym wieku
(tj. 10-13 lat), po to, aby roznice w poziomie kompetencji nie za-
ciazyly na przebiegu spotkania i samopoczuciu uczestnikéw (Lisek-
-Michalska 2013). W praktyce uczestnikami badania bylo 4 dzieci
w wieku 10 lat i nastolatka w wieku 15 lat.

Pietnastoletnia Monika, ktéra wyemigrowata do Norwegii w wie-
ku 6 lat, za posrednictwem ojca zglosila sie z propozycja uczest-
nictwa w wywiadzie fokusowym. Dziewczyna chciala podzieli¢ si¢
swoja historiag adaptacji do norweskiej szkoly podstawowej i gim-
nazjalnej, szczegdlnie doswiadczeniami mobbingowymi wyniesio-
nymi ze $rodowiska szkolnego. Miala nadzieje, ze w przyszlosci jej
doswiadczenia ulatwig proces wchodzenia w $rodowisko szkolne
innym dzieciom polskich imigrantéw. Dziewczyna opisata je obszer-
nie, z wieloma detalami zawierajacymi duzy tadunek emocjonalny.
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Przez ten czas dominowala w trakcie dyskusji, podczas gdy pozosta-
li uczestnicy stuchali jej wypowiedzi z uwaga, zostawiajac ja pdzniej
bez komentarza. Na ogét cala rozmowa charakteryzowala sie duza
plynnoscia. Rozméwcy byli zachecani przeze mnie (moderatorke) do
podzielenia si¢ swoimi refleksjami na dany temat. Zgtaszali réwniez
samodzielnie che¢ udzielenia odpowiedzi poprzez skiniecie glowa
lub podniesienie reki. Z metodologicznego punktu widzenia nalezy
w tym miejscu opisa¢ pewien incydent. W trakcie rekrutowania dzieci
do wywiadu fokusowego jeden z rodzicéw zgodzit si¢ na udzial swoje-
go syna w wywiadzie, podczas gdy chlopiec odmoéwit w nim udziatu.
Jak dowiedzialam si¢ od rodzica, decyzja dziecka byla motywowana
obawg zwigzang z potencjalnym kontaktem rodziny z pracownikami
Stuzby Ochrony Praw Dziecka. Chlopiec wciaz odczuwal strach po
traumatycznej sytuacji w norweskiej szkole, zwigzanej z przyznaniem
sie nauczycielowi do degustacji alkoholu niskoprocentowego w trak-
cie przyjecia rodzinnego. Zgodnie z wola dziecka ostatecznie nie do-
taczyto ono do grupy wezesniej zrekrutowanych oséb. Warto podkre-
8li¢, ze wigkszo$¢ dzieci biorgcych udzial w sesji znala si¢ wczesniej,
co potraktowatam jako zalete. Czynnik ten wplynal na zwigkszenie
poczucia bezpieczenstwa wsrdd uczestnikéw badania, neutralizujgc
réznice wiekowa. Tak jak w przypadku wywiadéw indywidualnych
i z diadg rodzenstw FGI byl prowadzony w jezyku polskim. Dzieci
w trakcie wywiadu fokusowego na ogét wtracaly stowa w jezyku nor-
weskim, tlumaczac je samodzielnie na jezyk polski.

3.4.4 Wywiady z mfodymi dorostymi

Z uwagi na tematyke badawcza, obok wywiadow cze$ciowo ustruk-
turyzowanych indywidualnych i z diada rodzenstwa oraz czg$ciowo
ustrukturyzowanego fokusa, wazne zrédlo danych stanowily réw-
niez wywiady swobodne i czgsciowo ustrukturyzowane z dorostymi
dzie¢mi polskich imigrantéw. Wywiady te realizowalam od lutego
2014 roku do marca 2016 roku. Jak wiadomo, wywiad swobodny nie
stanowi jednolitej konstrukcji metodologicznej (Przybytowska 1978),
dlatego w poczatkowych fazach realizacji projektu wykorzystalam
wywiad swobodny mato ukierunkowany, natomiast na pdzniejszych
etapach badan zastosowatam wywiad czesciowo ustrukturyzowany.
Decyzja ta byla podyktowana mozliwoscia modyfikowania zestawu
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dyspozycji do wywiadu w miare ewoluowania projektu i wylaniania
sie kolejnych kategorii (Babbie 2004; Charmaz 2009; Rubin, Rubin
1997). W przypadku wywiadu swobodnego akcent wypowiedzi zo-
stal — przez samego rozmdéwce - polozony na kwestie szkolne, ro-
wieénicze i tozsamosciowe, z rodzinnymi w tle. W trakcie wykorzy-
stywania tej techniki staralam sie tak zadawac pytania, by skfoni¢
badanego do dluzszych wypowiedzi, ktére umozliwityby wyartyku-
fowanie sposobu, w jaki postrzegal on swoje doswiadczenie migra-
cyjne w réznych fazach zycia (Charmaz 2009; Hammersley, Atkinson
2000; Kvale 2004). Podazajac tropem wymiaréw zaakcentowanych
przez mojego rozmowce, na potrzeby dalszych badan utozylam sce-
nariusz wywiadu czg¢$ciowo ustrukturyzowanego. W miare ewolucji
projektu interesowalo mnie to, jakie wspomnienia, dos§wiadczenia
i przezycia posiadaja doroste dzieci imigrantéw na poszczegélnych
etapach zycia (umownie: w okresie dziecinstwa, dojrzewania oraz
wczesnej dorostosci) w kontekscie rodziny, szkoty, rowiesnikéw, po-
czucia przynaleznosci i tozsamosci. Podczas wywiaddéw zwracalam
uwage zaréwno na werbalne, jak i niewerbalne aspekty interakcji.
Mialo to szczegdlne znaczenie w wywiadach z mlodymi dorostymi,
poniewaz odbierali oni sytuacje wywiadu na ogdt w zgeneralizowa-
ny sposob. Wywiad byl dla nich sytuacjg trudng, poniewaz wigzal
sie z przypominaniem, przywolywaniem, a co za tym idzie z ponow-
nym przezywaniem do$wiadczen migracyjnych. Wywiady z dorosty-
mi dzie¢mi imigrantéw prowadzilam w jezyku polskim. Ze wzgledu
na bariere jezykowa mlodzi doro$li czasami wtracali stowa w jezyku
norweskim i/lub angielskim.

3.4.5. Wywiady z ekspertami

Wywiady czgsciowo ustrukturyzowane z ekspertami prowadzitam
w okresie od stycznia do maja 2014 roku oraz od stycznia do marca
2016 roku. W przypadku polskich i polsko-norweskich ekspertow
wywiady odbywaly sie w jezyku polskim, natomiast w sytuacji wy-
wiadu z norweskimi ekspertami — w jezyku angielskim. Na potrzeby
badan posiadalam rézne scenariusze dostosowane do potencjalnej
profesji badanego/badane;j'. Scenariusz skladal si¢ z dwdch blokdow:

10 Scenariusze wywiadow eksperckich zostaly przygotowane i dostosowane
do badan przeze mnie i zesp6l badawczy projektu Transfam na podstawie
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(1) bloku podstawowego, w sktad ktérego wchodzila cze$¢ biogra-
ficzna i pytania ogdlne zwigzane z polskimi rodzinami w Norwegii,
oraz (2) bloku rozszerzonego, zawierajacego $ciezke z sugerowany-
mi tematami i pytaniami faczacymi si¢ z profesja badanego/badane;.
Wybrane zagadnienia zawarte w scenariuszu obejmowaly takie kwe-
stie jak: (1) polityka integracyjna i edukacyjna; (2) subiektywna oce-
na stopnia adaptacji dzieci polskich imigrantéw do spoteczenstwa
norweskiego i utrzymywania relacji ze spoleczenstwem polskim;
(3) szanse i bariery zwiazane z funkcjonowaniem w norweskim
$rodowisku szkolnym i réwiesniczym; (4) dwu- i wielojezycznos¢;
(5) rola instytucji pomocowych; (6) wychowanie, edukacja, socjali-
zacja w kontekscie transnarodowym; (7) réznice spoteczno-kulturo-
we miedzy Norwegia a Polska; (8) poczucie tozsamosci i przynalez-
nosci. Celem zastosowania tej techniki bylo: (1) poszerzenie wiedzy
na temat polskich rodzin w Norwegii i sytuacji dzieci w rozmaitych
instytucjach z perspektywy przedstawicieli tychze instytucji; (2) po-
szerzenie kontaktow (kolejni informatorzy, eksperci, potencjalni
uczestnicy badania); (3) poszerzenie wiedzy na temat praktyk dzieci
iich rodzin w zyciu prywatnym i publicznym; (4) autoewaluacja pla-
nowanych metod i przygotowywanych narzedzi do badan z dzie¢mi
oraz (5) autoewaluacja mojej roli badawcze;j.

3.5. Przebieg procesu badawczego

Z racji tego, ze przebieg badan wyznaczaly w duzej mierze zaloze-
nia MTU, proces badawczy mial elastyczny, interaktywny i otwar-
ty charakter (Charmaz 2009: 228; Loflan i in. 2009). Zamiast se-
kwencyjnego, konsekutywnego modelu badania, w ktérym kolejne
etapy sa uporzadkowane i wyraznie od siebie oddzielone, zastoso-
walam model jednoczesny, w ktérym etapy procesu badawczego

scenariuszy pochodzacych z projektu ,,Polskie szkolnictwo w Wielkiej Bry-
tanii: tradycja i nowoczesno$¢”. Projekt byl kierowany przez prof. dr hab.
Dorote Praszalowicz i realizowany przez Polska Akademi¢ Umiejetnosci we
wspotpracy z Uniwersytetem Jagiellonskim (Praszalowicz 2012). Dziatania
majace na celu przygotowanie i dostosowanie scenariuszy wywiadow eks-
perckich na potrzeby projektu Transfam zostaly poprzedzone wcze$niejsza
zgoda zespolu prof. Praszalowicz.
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przeplataja si¢ i wzajemnie na siebie oddzialujg. Proces badawczy
rozwijal si¢ wraz ze mna, a problem badawczy dojrzewal w toku ba-
dan i byt mocno osadzony w pracy terenowej. Kierunki analityczne
w moich badaniach powstawaly raczej na podstawie tego, jak re-
agowalam na dokonane pordéwnania i wylaniajace si¢ analizy oraz
jak je interpretowatam, niz w wyniku zewnetrznych zalecen (Char-
maz 2009). Jednoczesnie staralam sie skupi¢ na tym, jakie punkty
zainteresowania i problemy przejawiajg ci, ktérych badatam, i na
tej podstawie probowatam doprecyzowaé w terenie gtéwny pro-
blem badawczy (Glaser, Strauss 2009; Gorzko 2015).

W stosowaniu MTU nie chodzi o to, aby rezygnowac ze zna-
jomosci dorobku naukowego w danym temacie, ale raczej o to, by
w trakcie wchodzenia w teren nie absolutyzowa¢ wynikéw uzyska-
nych przez innych badaczy (Suddaby 2006). W badaniach literatura
stuzyta mi zaréwno jako inspiracja intelektualna (szczegélnie w po-
czatkowej fazie projektu), jak i zrodto danych do poréwnan (podczas
realizacji kolejnych etapéw badan)'. Opracowania innych autoréw
i teorie dotyczace badanego obszaru studiowalam na wszystkich eta-
pach procesu badawczego (por. Gorzko 2008; Strauss, Corbin 1990),
szczegolnie intensywnie po zakonczeniu pracy w terenie. Porow-
nywanie poje¢ czy teorii generowanych z juz istniejacymi umozli-
wia bowiem ich wzajemne wzbogacanie (Charmaz 2009; Marciniak
2008). Co wigcej, traktowanie wynikéw badan innych badaczy jako
swego rodzaju kotwicy ulatwia zrozumienie i opisanie tego, w jaki
sposob generowane pojecia i powstajgca teoria udoskonalajg, po-
szerzaja i/lub wyprzedzaja te istniejace (Charmaz 2009). Niemnie;j
jednak dane mialy dla mnie pierwszenstwo w takim znaczeniu, ze
nie stuzyly do potwierdzania badz obalania poje¢ i teorii majacych
miejsce w ramach okreslonej orientacji teoretycznej. Przeciwnie - to
gléwnie z danych generowane byly pojecia, ktére nastepnie porow-
nywalam z juz istniejacymi. Taki sposéb wlaczenia posiadanej wie-
dzy naukowej w analiz¢ pozwala na ograniczenie prekonceptualizcji
bez przesadnych staran na rzecz osiggniecia ,,pustki umystu’, ktéra

' W empirycznej czgsci pracy (tj. rozdziatach 4-7) poszczegdlne kategorie

beda przeze mnie omawiane na podstawie danych uzyskanych w badaniach
i réwnolegle zostang skonfrontowane z wybranymi koncepcjami teoretycz-
nymi oraz wynikami badan innych autoréw.
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jest w praktyce niemozliwa do uzyskania (Marciniak 2008). Zatem
przyjecie perspektywy MTU nie oznacza wcale, jak sie nierzadko
twierdzi, Ze generowanie nowych teorii powinno przebiega¢ w izo-
lacji od istniejacych (Glaser, Strauss 2009). Mimo tego, ze badania
rozpoczynatam z cze$ciowa ramg zlozong z lokalnych pojec¢ (Konec-
ki 2000), nie zakladalam z géry ich waznosci i znaczenia dla wyja-
$nienia badanego zjawiska (Glaser, Strauss 2009; Konecki 2000). Nie
wiedzialam bowiem, czy pojecia te stang si¢ czescig istotnych kate-
gorii wyjasniajacych (Glaser, Strauss 2009). Oczywiscie prekoncep-
tualizacja problemowa nie mogla by¢ w przypadku realizowanych
przeze mnie projektow catkowicie zlikwidowana, niemniej jednak
we wstepnej fazie badan koncentrowatam sie przede wszystkim na
szczegolowym opisie cech zebranego materiatu empirycznego (m.in.
notatek z obserwaciji i siatek analitycznych).

Jesli chodzi o zakres czasowy i przestrzenny badan w terenie, na
potrzeby realizacji projektéw odbytam dwa pobyty badawcze w Nor-
wegii: pierwszy w okresie od stycznia do maja 2014 roku, a drugi
od stycznia do kwietnia roku 2016. Badania prowadzilam w najbar-
dziej zaludnionym regionie Norwegii — Ostlandet, gléwnie na tere-
nie okregéw Oslo, Akershus i Buskerud, ale takze @stfold, Vestfold,
Hedmark, Oppland oraz Telemark. Wybor ten byl przede wszystkim
podyktowany faktem, ze znaczny odsetek mieszkancow polskiego
pochodzenia mieszkal w badanym okresie na tym obszarze (Gmaj
2016; Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018). Badania prowadzitam za-
réwno w miastach, w mniejszych miejscowosciach, jak i na wsiach.
Jeden wywiad indywidualny réznit sie od pozostatych pod wzgle-
dem przyjetego zakresu przestrzennego badan. Wywiad z nastolatka
(uczennicg ostatniej klasy ungdomsskole) przeprowadzitam w regio-
nie Serlandet, w miescie Kristiansand oddalonym o ok. 320 km od
Oslo, podczas wyjazdu stuzbowego w styczniu 2016 roku.

Prace w terenie rozpoczelam w styczniu 2014 roku od obserwacji
etnograficznej spotecznosci polskiej i prowadzenia wywiadow eks-
perckich'?. Po wstepnym rozeznaniu terenu i dopracowaniu narzedzi
badawczych rozpoczetam badania z dzie¢mi, ktdre trwaly od lutego

2 Wywiady prowadzitam w 2014 roku z pomocg badaczki zatrudnionej w ra-
mach projektu Transfam - dr Justyny Bell, oraz samodzielnie w roku 2016.
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do maja 2014 roku. W tym okresie réownolegle kontynuowalam
prowadzenie wspomnianych obserwacji i wywiadéw. Po zebraniu
zakladanej ilo$ci materialu pod koniec maja opuscitam teren badaw-
czy. Po wstepnym zintegrowaniu wynikéw z istniejagcym dorobkiem
odnoszacym sie do badanego zjawiska poczutam niedosyt badawczy.
Wynikal on przede wszystkim z pragnienia poglebienia zagadnien
zwigzanych z funkcjonowaniem dzieci imigrantéw w $rodowisku
szkolnym (zaréwno z perspektywy dzieci, jak i juz dorostych dzieci
imigrantéw). Zycie szkolne, urzeczywistniane w interakcji badanych
ze mng jako badaczky, wymagalo wnikliwego podejscia do moty-
wow dzialania jednostek z do$wiadczeniem migracyjnym w tym
$wiece spotecznym (Schiitz 2005). Tak wiec po przeprowadzeniu
pierwszych analiz tematycznych postanowilam wréci¢ do badan
terenowych i ostatecznie poswigci¢ monografie adaptacji dzieci do
szerszej spolecznosci poprzez srodowisko szkolne.

Drugi pobyt badawczy rozpoczetam od kontynuowania obser-
wagcji etnograficznej spofecznosci polskiej, gtéwnie na terenie Oslo
i gmin przygranicznych. Dodatkowo przeprowadzitam (juz wspo-
mniany) wywiad z nastolatka z Kristiansand i wywiady z mtodymi
dorostymi. Wywiad indywidualny z nastolatky okazat si¢ przelomo-
wy, poniewaz zwrocil moja uwage na kilka istotnych kwestii, dotych-
czas w toku badan albo niedostatecznie zglebionych, albo tez w ogole
nieporuszonych. Chodzito m.in. o stereotypy i uprzedzenia, dyskry-
minacje¢ i mobbing szkolny, a takze wybory edukacyjne i zawodowe,
w tym mobilnos$¢ spoleczng i przestrzenng. Zagadnienia te znalazly
swoje rozwiniecie w wywiadzie grupowym z dzie¢mi i w wywiadach
indywidualnych z dorostymi dzie¢mi imigrantéw oraz ekspertami.

Waznym zrédlem teoretyzowania, w duchu metodologii teo-
rii ugruntowanej, sa osobiste intuicje obserwatora (Glaser, Strauss
2009). Nowe intuicje, ktére moga pojawic si¢ na dalszych etapach
dociekan, powinny by¢ kultywowane dopdki nie zakonczy sie bada-
nie (Glaser, Strauss 2009: 197). Kiedy wiec powrdcitam do $wiata em-
pirycznego, aby zgromadzi¢ wigkszg ilo$¢ danych, zdecydowatam sie
na przeprowadzenie dodatkowych wywiadéw z dorostymi dzie¢mi

3 W 2014 roku, przez okres dwoch tygodni, bylam wspierana w terenie przez
badaczki asystujace, zatrudnione w ramach projektu Transfam - Ann¢ Bed-
narczyk i Inge Hajdarowicz.
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imigrantéw. Watki zglebiane podczas drugiego pobytu badawczego
z perspektywy dzieci imigrantéw (zaréwno dzieci, jak i mlodych do-
rostych) zostaly réwniez uzupelnione o perspektywe ekspertow.

3.6. Etyczne aspekty badania
3.6.1. Rola badaczki i badanych

Role badawcze rozwijaja si¢ w duzej mierze w odpowiedzi na do-
$wiadczenia wyniesione z terenu i ewoluujacg strategie badawcza,
a tym samym coraz wigkszg $wiadomos$¢ tozsamosci sytuacyjnych
i postrzegania relacji wltadzy w réznych kontekstach (Angrosino
2010; Glaser, Strauss 2009). Mimo tego, ze posiadalam ogdlne za-
tozenia co do tego, jak chce prowadzi¢ wywiady, dopiero po zakon-
czeniu badan mogtam je w pelni okreslic. W sytuacji badania, na
poczatkowym etapie, na ogdt przyjmowalam role ,akceptowalnej
ignorantki” (Hammersley, Atkinson 2000: 101). Prezentowatam sie-
bie jako osobe niezorientowana w meandrach norweskiego i trans-
narodowego Zycia, poniewaz sukcesywnie uczylam si¢ norweskich
kodow kulturowych. Stawialam wigc moich rozméwcow (zaréwno
dorostych, jak i dzieci) w pozycji ekspertéw. Z czasem, m.in. w wyni-
ku nabywania wiedzy na temat réznych sfer Zycia w Norwegii i stylu
zycia mieszkajacych tam Polakéw oraz osob polskiego pochodzenia,
stawalam si¢ ,kompetentng osobg z zewnatrz” (knowledgeable outsi-
der), a w kolejnych fazach badan ,,osoba pomiedzy” (inbetweener),
czyli badaczky postrzegang przez osoby bezposrednio zaangazowa-
ne w proces badawczy oraz samg siebie jako usytuowang pomiedzy
czlonkami grupy badanej a osobami spoza tej grupy (zob. Milligan
2016: 248)™.

Gl6éwng zasada, ktorg kierowatam sie w badaniach z dzie¢mi, byta
zasada etycznej symetrii (Dockett, Einarsdéttir, Perry 2011). Zgodnie

" Krytycznie o dychotomii insider-outsider tudziez insiderness—outsiderness

(badacz jako cztonek badanej grupy - badacz jako osoba z zewnatrz) oraz
wiecej na temat alternatywnych pozycji badacza w terenie w kontekscie
migracji np. w pracy Jorgena Carlinga, Marty Bivand Erdal i Rojan Ezzati
(2014). Z kolei fazy przemiany pozycji badacza w trakcie badan terenowych
w kontek$cie migdzykulturowych badan nad edukacja opisata Lizzi Milli-
gan (2016: 242-248).
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z nig badacz jest zobligowany do tego, aby negocjowac role z uczest-
nikami. Jesli chodzi o relacje¢ i dynamike wladzy w sytuacji badania,
to hierarchiczny charakter stosunkéw wiladzy wystepuje w kazdych
badaniach spotecznych i jest szeroko opisywany takze w literaturze
z zakresu spotecznych studiéw dziecka i okresu dziecinstwa (James,
Prout 1990; O'Reilly, Dogra 2016). Cho¢ nie jest mozliwa zupelna
neutralizacja tej hierarchiczno$ci, badania w duchu wspétczesnych
spotecznych studiéw dziecka i okresu dziecinstwa starajg sie¢ mozli-
wie jak najbardziej ja zneutralizowac (Ni Laoire 2016). Przedstawia-
jac doswiadczenia dzieci, ukazatam ich role jako aktywnych uczest-
nikéw badania i aktoréw zycia spolecznego®.

Proces gromadzenia danych wymaga ciaglego negocjowania do-
stepu do informacji. W jego trakcie jedng z kluczowych kwestii jest
zapewnienie catkowitej dobrowolnosci udziatu w badaniu (Ciuk, La-
tusek-Jurczak 2012; Frankford-Nachmias, Nachmias 2001). W reali-
zowanych przeze mnie projektach, zgodnie z przyjetymi kryteriami,
uczestnicy byli informowani m.in. o ogélnym celu badania, o tym,
z czym zwigzane jest ich uczestnictwo, oraz jak pozyskane informa-
cje zostang wykorzystane i rozpowszechnione. Kazdorazowo infor-
mowalam réwniez badanych o mozliwosci odmowy udzialu w bada-
niu i udzielenia odpowiedzi na jakiekolwiek pytanie oraz o prawie do
wycofania si¢ z uczestnictwa w dowolnym momencie bez podania
powodu (Ciuk, Latusek-Jurczak 2012; Kvale 2004).

Zgodnie z wczedniej stworzonym schematem badawczym kazde
spotkanie z ekspertami i z dorostymi dzie¢mi imigrantéw rozpoczy-
natam od przedstawienia celu i przebiegu badania, odpowiedzi na
ewentualne dodatkowe pytania oraz uzyskania pisemnej zgody
na udzial w badaniu. Natomiast w przypadku badan z osobami nie-
pelnoletnimi procedura uzyskania zgody byta nieco bardziej ztozo-
na. W 2014 roku, w trakcie pierwszego pobytu badawczego, kazde
spotkanie z dzieckiem rozpoczynalam od przedstawienia celu i prze-
biegu badania rodzicom i dzieciom, odpowiedzi na ewentualne

' W planowaniu i realizowaniu poczynan badawczych pomocne byty prze-

wodniki etyczne oraz literatura przedmiotu. Na potrzeby badan z dzie¢mi
wykorzystatam wybrane dyrektywy i wskazéwki metodologiczne zawar-
te m.in. w przewodniku National Children’s Bureau (Shaw, Brady, Davey
2011), przewodniku UNICEF Ethical Research Involving Children (Graham
iin. 2013) oraz w pracach Lisek-Michalskiej (2012, 2013).
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dodatkowe pytania oraz od uzyskania pisemnej zgody od rodzica
(wypelnienie formularza zgody) i ustnej zgody od dziecka (twierdza-
ca odpowiedz na pytanie: ,,Czy zgodzisz si¢ ze mng porozmawiac?”).
W 2016 roku, pod wptywem zdobytego doswiadczenia i refleksji wy-
niesionych z terenu, zmodyfikowalam procedure uzyskania zgody
od dziecka na udzial w badaniu (procedura uzyskania zgody od ro-
dzica pozostala bez zmian). Zdecydowatam si¢ na wprowadzenie pi-
semnej zgody, formg i trescig dopasowanej mozliwie jak najlepiej do
kompetencji dzieci. Procedura wygladala przewaznie w ten sposéb,
ze po wypowiedzeniu przeze mnie formulki zgody na udzial prosi-
tam dzieci o podpisanie si¢ pod nig w dowolny sposéb (np. za pomo-
c3 wybranego znaku/symbolu, pseudonimu, imienia i/lub nazwiska
itp.). Takie rozwigzanie mialo na celu jeszcze wigksze podkreslenie
podmiotowosci dzieci.

Uzyskanie zgody na badanie jest réwnoznaczne z wzigciem od-
powiedzialno$ci za zapewnienie poufnosci rozmdéwcom (Ciuk, La-
tusek-Jurczak 2012; Frankford-Nachmias, Nachmias 2001). W przy-
padku badan wlasnych zagwarantowanie anonimowosci polegalo
gltéwnie na: (1) utajnieniu tozsamo$¢ uczestnikéw, w tym na pomi-
nieciu w publikacjach ich nazwisk oraz zmianie imion (w przypad-
ku dzieci i mlodych dorostych) lub zastgpieniu ich nazwami profesji
(u ekspertow)'®; (2) pominigciu niektérych informacji podczas pu-
blikacji wynikéw badan (np. miejsca i nazwy zakladu pracy doro-
stych) oraz (3) modyfikacji danych, ktére moglyby przyczynic sie do
identyfikacji badanych, ale w taki sposéb, aby ich nie znieksztalci¢
(np. uogdlnienie funkcji panstwowej jednego z mtodych dorostych
[por. Ciuk, Latusek-Jurczak 2012: 31-32]).

Zdecydowana wigkszos¢ wywiadow (60 na 64) zostata utrwalona
za pomoca sprzetu audio (nagranie na dyktafon cyfrowy), a nastepnie
poddana transkrypcji. W jednym przypadku rodzice zaproponowali
strategie podwojnej rejestracji, tzn. utrwalenia rozmowy za pomoca
sprzetu badaczki i telefonu matki, poniewaz byli oni ciekawi tego, co
powie ich dziecko. Rozmoéwecy, ktérzy nie wyrazili zgody na utrwa-
lenie wywiadu za posrednictwem dyktafonu, na ogét argumentowali

6 Nie stosuje¢ okreslen typu ,Badany(a) Nr X” wobec dzieci i mlodych do-
rostych, lecz zmienione imiona, by podkresli¢ podmiotowos¢ uczestnikéw
badan.
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swoja decyzje potencjalnym uczuciem zdenerwowania z powodu
samego faktu rejestrowania rozmowy za pomoca sprzetu elektro-
nicznego. Odmowy mialy miejsce w czterech przypadkach badan
z dzie¢mi (w dwdch decyzja wyplyneta od samych dzieci, a w dwoch
od rodzicéw). W jednym przypadku matka dziewczynki nie zgodzita
sie na nagrywanie, gdyz obawiala sie, ze corka powie cos, co w nor-
weskim prawie moze zosta¢ uznane za naruszenie jej praw. W sytu-
acji braku zgody na nagranie wywiady byly przeze mnie doktadnie
notowane po opuszczeniu miejsca badania.

3.6.2. Migjsce i sytuacja badania

Z racji tego, ze przestrzen, w ktorej przeprowadzane sg badania, pel-
ni znaczacg role w calym procesie badawczym, istotny jest wybor
miejsca, ktore (niezaleznie od wieku respondentéw) powinno za-
pewnia¢ rozmédwcom poczucie komfortu i bezpieczenstwa (Ciuk,
Latusek-Jurczak 2012; Lisek-Michalska 2013; Punch 2002). Warto
nadmieni¢, ze wszystkie wymienione w tym podrozdziale miejsca
badania (z wyjatkiem polskiej szkoty sobotniej, w ktérej przeprowa-
dzono badanie fokusowe) byly na ogdt opcjami preferowanymi przez
respondentéw. W przypadku wywiadéw indywidualnych i z parg ro-
dzenstwa o miejscu badania decydowali przewaznie rodzice bada-
nych dzieci.

Wywiady indywidualne i z diada rodzenstwa odbywaly sie
w przestrzeni prywatnej — w domach lub mieszkaniach rodzicéw,
gléwnie w pokojach dzieci. Podczas spotkan z dzie¢mi podstawowa
kwestig byto wytworzenie u nich poczucia bezpieczenstwa i komfor-
tu. Na poczatku kazdego wywiadu przedstawiatam sig, wyjasnialam
dziecku cel spotkania oraz to, co mozemy razem robi¢ (np. rozma-
wia¢, rysowaé, bawic si¢), podkreslajac, ze nie ma ani dobrych, ani
ztych odpowiedzi, oraz lepszych badz gorszych prac (rysunkow czy
testow), a wszystko, co zostanie powiedziane, narysowane, napisane,
jest wazne i pozostanie migdzy nami, tzn. ze rozmowa (badz jej frag-
ment) zawierajaca jakiekolwiek prawdziwe dane osobowe zmierza-
jace do zidentyfikowania uczestnika badan nie zostanie ujawniona
bliskim czy osobom trzecim. Dzieci, z ktérymi rozmawiatam, byly
na réznym poziomie rozwoju poznawczego i spotecznego, w zwigz-
ku z czym mialy rézne potrzeby. Staralam si¢ by¢ jak najbardziej
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otwarta na nieprzewidziane sytuacje, wykazujac czujno$¢, empatie,
zrozumienie i szacunek. Jesli z reakcji werbalnych i/lub niewerbal-
nych dziecka wynikalo, ze dopytywanie o jakas kwesti¢ mogtoby
wywola¢ dyskomfort, zmienialam temat na ,bardziej przyjemny”.
Podzielam konstatacje Samanthy Punch (2002: 328), ze badania
z dzie¢mi prowadzone w ich wlasnych pomieszczeniach moga za-
pewni¢ im wieksze poczucie komfortu. Pokoj dziecigcy, w odroz-
nieniu od miejsca publicznego, to przestrzen, w ktorej dzieci maja
wigksza swobode w ekspresji swojej kreatywnosci i podmiotowosci.
Z mojego doswiadczenia wyniesionego z terenu wynika, ze sam pro-
ces tworzenia rysunku czy opowiadania o jakim$ przedmiocie we
wlasnym pokoju dawal dzieciom czas (tym, ktdre z réznych wzgle-
dow go potrzebowaly), aby oswoi¢ sie z moja obecnoscia, a co za tym
idzie, aby ,,rozwina¢ porozumienie” (Punch 2002: 323). Przebywanie
w przestrzeni domowej byto takze korzystne z perspektywy wysy-
cenia tematyki wywiadéw, gdyz nierzadko moglam obserwowac to,
co dzialo si¢ aktualnie w przestrzeni domowej, a tym samym jeszcze
pelniej uczestniczy¢ w interesujagcym mnie srodowisku socjalizacyj-
nym i wychowawczym oraz sprobowaé uchwyci¢ multiwokalno$é
domu. Z racji tego, ze wywiady odbywaly si¢ w miejscu znanym
i oswojonym przez dzieci oraz ze to ja bytam go$ciem w miejscu ich
codziennego przebywania, dzieci mogly odczuwaé wigkszg kontro-
le nad przebiegiem interakcji. Zdecydowana wiekszos¢ wywiadow
zostala przeprowadzona bez rodzicéw (3 wywiady na 50 odbyly sie
w ich obecnosci)?. Trwaly one od 20 min do 2 godz. i 38 min, a osta-
teczna dlugos¢ spotkania i liczba uzytych technik zalezaty od zaan-
gazowania i checi dzieci.

17

Obecno$¢ rodzicéw miata wplyw na sytuacje badania. W przypadku jed-
nego z wywiadéw matka chlopca byla obecna w pomieszczeniu, w ktérym
odbywalo si¢ badanie, przez wiekszos$¢ czasu. Brala aktywny udzial w roz-
mowie, tym samym nieco ja kontrolujac i usztywniajac atmosfere wywiadu.
Natomiast w przypadku pary rodzenstwa ze zwigzku polsko-norweskiego
ojciec i matka zapytali dzieci i mnie, czy moga by¢ obecni w trakcie bada-
nia, by zobaczy¢ ,jak to jest, bo to ciekawe tematy”. Atmosfera wywiadéw
z rodzenstwem byta luzna i sprzyjala wymianie zdan. Dodatkowo ojciec
(Polak) pomagal sporadycznie swoim dzieciom w trakcie wypowiedzi w je-
zyku polskim - pelnil role ttumacza. Wszyscy z tej rodziny operowali trze-
ma jezykami: polskim, norweskim i angielskim.
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Natomiast wywiad fokusowy odbyl si¢ w przestrzeni publicz-
nej, w siedzibie Polskiej Szkoly Sobotniej im. $w. Jana Pawta II
w Oslo, w przestronnej sali za zamknietymi drzwiami. Czas jego
trwania byl wzglednie ograniczony ze wzgledu na odbywajace sig
zajecia i wyniodst 48 min. Dyrekcja, rodzice i dzieci wyrazili zgode,
aby wywiad odbyl sie w czasie wybranej przerwy i wigkszej czesci
lekcji po niej nastepujacej. Szkola jest miejscem przeznaczonym do
nauki, a zatem jest z reguly zorganizowana oraz kontrolowana przez
dorostych (Lisek-Michalska 2013). Prowadzac badania w szkole,
chcialam ograniczy¢ poziom poczucia presji u dzieci, aby nie czu-
ly one silnego obowiagzku udzielania ,,jak najbardziej poprawnych”
odpowiedzi. Podazajac za regutami wzajemnego postepowania (Li-
sek-Michalska 2012, 2013), przed rozpoczeciem wywiadu zapew-
nitam dzieci, ze nie ma ani dobrych, ani ztych odpowiedzi. Dzieci
uczestniczace w wywiadzie byly bardzo zaangazowane w rozmowe
m.in. ze wzgledu na cechy indywidualne poszczegélnych uczestni-
koéw i tematyke wywiadu.

Wywiady z dorostymi dzie¢mi imigrantéw prowadzitam gtow-
nie w kawiarniach i pubach w centrum stolicy. Jeden wywiad zostat
przeprowadzony w pokoju biurowym, ktéry zajmowalam w czasie
wizytowania na Uniwersytecie w Oslo jako badaczka goszczaca. Czas
spotkania z mlodymi dorostymi byt elastyczny i zalezal od ich dyspo-
zycyjnosci oraz checi. Wywiady trwaty od 45 min do 2 godz. 13 min.
Z kolei wywiady z ekspertami prowadzitam gléwnie na terenie gminy
Oslo i Beerum, a takze Moss; odbywaly sie one w kawiarniach, rza-
dziej w domach/mieszkaniach i miejscach pracy respondentéw/ek.
Czas spotkania z ekspertami byt elastyczny, zalezal od ich checi i dys-
pozycyjnosci. Wywiady trwaly od 34 min do 2 godz. i 45 min.

3.6.3. Relacje badaczki z badanymi

Wigkszos¢ kwestii etycznych w badaniach jako$ciowych opartych
na bezposrednich kontaktach z badanymi wigze si¢ z rozpoczeciem,
podtrzymywaniem oraz zakonczeniem relacji z uczestnikami (Ciuk,
Latusek-Jurczak 2012). W przypadku badania jako$ciowego war-
to$¢ uzyskanego materialu w duzym stopniu zalezy od umiejetno-
$ci nawigzania z badanymi relacji opartej na zaufaniu i sprzyjajacej
wypracowaniu intimate familiarity (Blumer 2007; Charmaz 2007).
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W trakcie kazdego wywiadu staralam si¢ da¢ odczué uczestnikom
swoja zyczliwos¢ i pokazywa¢ zainteresowanie wobec nich, a takze
to, ze moim celem byla préba ich wystuchania i zrozumienia, a nie
warto$ciowania.

W procesie nawigzywania porozumienia z badanymi dzie¢mi
i ich rodzicami oraz z dorostymi dzie¢mi imigrantéw pomocne byly
wszelkie dziatania, ktére przyczynialy si¢ do zmniejszania asymetrii
pomiedzy nami. Co interesujace, z perspektywy czasu moge stwier-
dzi¢, ze bylam przez rodzicéw i ich dzieci postrzegana zaréwno
jako badaczka, jak i migrantka. Podczas spotkan pytano mnie m.in.
o prace na uczelni, zycie prywatne i plany na przyszlos¢ oraz rodzi-
ne mieszkajacag w Norwegii. Gromadzac dane empiryczne, zaobser-
wowalam, ze niektorzy rozméwcy (najczedciej dzieci i mlodzi do-
rodli, a czesto takze rodzice dzieci) traktowali spotkanie ze mng jak
rozmowe z przyjacidtka. W wywiadach badani nierzadko poruszali
trudne tematy, przypominajac je sobie, a co za tym idzie - ponow-
nie je przezywajac. W trakcie wywiadéw zauwazylam, ze szczegol-
nie dzieci ze starszej grupy wiekowej i mlodzi dorosli wykazywali
potrzebe rozmowy — bardzo czgsto odnositam wrazenie, ze bylam
ich pierwszg stuchaczky. Jednakze staralam si¢ oprze¢ intymnosci
relacji w sytuacji badania, dbajac, by interakcje przyczyniajace si¢ do
zmniejszania asymetrii miedzy mng a badanymi nie zmienily defini-
cji sytuacji (tj. badania socjologicznego na sesj¢ terapeutyczng [por.
Dickson-Swift i in. 2007; Konecki 2000; Slezak 2016]). Niemniej jed-
nak w sytuacje mojego badania byla niejako wpisana zasada, ktora
nazwalam wstepnie zasadg refleksyjnosci dodanej. To regula,
ktéra moéwi, ze sytuacja badania wptywa na badanego tak, ze podno-
si stopien jego refleksyjnosci na podjety w czasie badania temat i by¢
moze takze po jego zakonczeniu'. Zasada refleksyjnosci dodanej
wynikala z samej natury badania i specyfiki problematyki badaw-
czej. Dla moich uczestnikéw doswiadczenie migracyjne i adaptacja
do szerszego spoleczenstwa poprzez srodowisko szkolne byty tema-
tami istotnymi: emocjonalnymi, elementarnymi, immanentnymi.

Zgodnie z zaleceniami kodekséw etycznych badania nie powin-
ny szkodzi¢ badanym pod wzgledem emocjonalnym. Jednak nie

8 To przypuszczenie o charakterze metodologicznym moze by¢ interesuja-

cym watkiem podjetym przy okazji kolejnych projektéw badawczych.
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zawsze mozna przewidzie¢, czy ktérys$ z poruszanych podczas wy-
wiadu watkéw nie wywota u nich silnych reakcji emocjonalnych.
W trakcie wywiaddw staralam sie na biezagco monitorowac sytuacje,
poniewaz wiele zniuansowanych sygnaléw (zaréwno werbalnych,
jak i niewerbalnych) mozna odczytaé z reakeji osoby badanej, cho¢
oczywiscie interpretacja tych sygnalow zalezy w gtéwnej mierze od
badacza (Ciuk, Latusek-Jurczak 2012). Z mojej perspektywy, w trak-
cie gromadzenia materialu empirycznego, wystapilo kilka sytuacji
trudnych. Te ,etycznie wazne momenty” (Guillemin, Gillam 2004,
cyt. za: Ciuk, Latusek-Jurczak 2012: 39) podzielitam na dwa typy.
Opierajac si¢ na kryterium ,etap badania’, wyréznitam: (1) podte-
mat wywiadu i (2) konczenie spotkania. Jesli chodzi o typ pierwszy,
w trakcie wywiadéw z dzie¢mi w wieku 6-15 lat temat separacji od
rodzicéw i rodziny w Polsce byl dla nich szczegdlnie trudny, nato-
miast podczas wywiaddw z dorostymi takim zagadnieniem byl temat
poczucia tozsamosci i przynaleznosci oraz zwigzane z nim dylematy
identyfikacyjne. Drugi typ etycznie waznego momentu wystepowat
glownie w mtodszej grupie rozmoéwcow, czyli dzieci w wieku 6-15 lat.
Moment zakoniczenia spotkania byt dla nich cz¢sto zdarzeniem trud-
nym. Z reguly pozegnanie ze mna najbardziej przezywali chlopcy
w wieku 7-11 lat, ktérzy pokazywali swoje emocje w rézny sposéb,
np. poprzez placz (Dariusz, 7 lat), podzigkowanie za mile spedzony
czas i rozmowe: ,,Dzigkuje, fajnie byto!” (Marcel, 9 lat) czy zapyta-
nie: ,,Kiedy przyjdziesz jeszcze ze mng tak porozmawiac¢?” (Oliwier,
11 lat). Nierzadko rozstanie miato charakter emocjonalny, a czasami
dodatkowo materialny/symboliczny. Jedna z dziewczynek, 8-letnia
Karolina, ofiarowala mi prezent w postaci plastikowych krysztatow
i szklanych kulek, ktore mialy upamietni¢ nasze spotkanie.

Jakie kroki podjelam w tych trudnych sytuacjach? Otéz z jednej
strony, w przypadku pierwszego typu etycznie trudnego momen-
tu, obieralam zazwyczaj strategi¢ na wystuchanie, nieprzerywanie
(ale i niedopytywanie), a nastgpnie skierowanie rozmowy na nieco
inne tory. Natomiast w drugim przypadku dawatam dziecku czas na
oswojenie si¢ z sytuacja, ttumaczac, ze jestem w Norwegii tylko
na chwile. Po zakonczonym spotkaniu (szczegélnie z dzie¢mi i mio-
dymi dorostymi), w trakcie powrotu do aktualnego miejsca zamiesz-
kania w Norwegii, zastanawialam si¢ nad samopoczuciem badanych
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i nad tym, jak radza sobie ze wspomnieniami, ktore przywotali (por.
Babbie 2004; Kazmierska 2004; Slezak 2016).

Z drugiej strony ja réwniez musialam poradzi¢ sobie z réznymi
emocjami, pojawiajacymi si¢ w zwigzku z sytuacja badania i pozna-
nymi historiami (por. Lofland i in. 2009: 55). Tym, co zafascyno-
walo mnie pod katem metodologicznym od poczatku prowadzenia
badan, byl stopien autentycznosci (szczerodci i swobody rozmowy:
che¢ i zdolno$¢ méwienia o trudnych wspomnieniach, przesztych
i terazniejszych dylematach Zyciowych) moich badanych (szcze-
golnie dzieci), ktdrej sie nie spodziewalam, wchodzac w teren. Przy
duzym natezeniu pracy i intensywnym prowadzeniu wywiadéw (co
mialo szczegélnie miejsce w trakcie pierwszego pobytu badawcze-
go) z czasem zaczynalam przejmowac na siebie odczucia i emocje
uczestnikow. W rezultacie, w zalezno$ci od sytuacji badania i historii
opowiedzianych przez respondentéw, niekiedy odczuwatam radosc¢,
a niekiedy smutek (por. Dickson-Swift i in. 2007; Lofland i in. 2009).
W przypadku badan etnograficznych, mimo ze badaczowi doradza
sie na ogodl, by prébowal wejs¢ w role ,,marginalnego tubylca’, kto-
ry unika zbytniego zzycia si¢ z badanymi (Hammersley, Atkinson
2000: 120, cyt. za: Slezak 2016: 105), nalezy pamietaé, Ze emocje s3
integralng czescig kazdego badania obserwacyjnego i nie da si¢ ich
zupelnie wygasi¢ (Konecki 2000: 152). W trakcie wykonywania ,,pra-
cy emocjonalnej” (Slezak 2016: 104), w tym autoobserwacji stanéw
emocjonalnych (Konecki 2000: 155) i radzenia sobie z temporalnym
stanem emocjonalnego wyczerpania, najczesciej bazowatam na we-
wnetrznych monologach i autosuperwizji. Rzadziej opieratam si¢ na
nieformalnych (cztonkach rodziny, przyjaciotach) i formalnych (ze-
spole badawczym) sieciach wsparcia.

Zgota odmiennie wygladala moja relacja z ekspertami. Z per-
spektywy czasu moge stwierdzi¢, ze rola ekspertéw i relacje z nie-
ktérymi z nich (na wszystkich etapach badan) byly nieocenione.
Angazowali si¢ oni w temat badan i sposéb jego ujecia, ktéry w ich
ocenie byl doniosty; byli osobami, ktére utatwiajg wejscie w badany
teren (Angrosino 2010; Hammersley, Atkinson 2000). Bylam przez
nich postrzegana jako zaangazowana w temat i zwigzana z terenem
badan uczona, ktéra chce dotrze¢ do jadra niedostatecznie wyeks-
plorowanych zjawisk. Migdzy innymi z tego powodu (przewaznie



3. Metodologia badania: odkrywanie uwarunkowan adaptacji 165

z ich wlasnej inicjatywy) niesli oni pomoc, nie tylko dzielac si¢ ze
mna swoja wiedza, opiniami i do§wiadczeniem, polecajac kolejnych
ekspertow, wspierajac proces rekrutacji oraz informujac o biezacych
wydarzeniach zwigzanych z problematyka badawcza czy rekomen-
dujac literature (nierzadko przy tym ofiarujac ksigzki, dokumenty,
raporty czy inne materialy takie jak np. artykuly prasowe), ale takze
udzielajac wsparcia psychicznego. Byli moimi ,,nieformalnymi opie-
kunami” (Hammersley, Atkinson 2000). Dzigki aktywnosci eksper-
tow moja pozycja w spolecznosci polonijnej i norweskiej znaczaco
wzrosta.

Konkludujac, podczas wywiadu zaréwno osoba prowadzaca
rozmowe, jak i uczestnik jest obserwatorem uczestniczacym (Kaz-
mierska 2004). Wywiad jest zdarzeniem, w trakcie ktérego badany
i badacz nierzadko dzielg si¢ ze sobg swoimi doswiadczeniami (Wil-
kinson 2000). Moje badania potwierdzaja konstatacj¢ Anne Smith,
wedtug ktdrej jedng z kluczowych kwestii w badaniach z dzie¢mi
(cho¢ oczywiscie nie tylko z nimi) jest wybdr tematu badania. Naj-
lepiej gdy jest on dla uczestnikéw interesujacy i znaczacy, wowczas
chetniej sie oni angazuja. Co wigcej, szanse na partnerski dialog i od-
czytywanie opinii badanych sg wigksze, kiedy zagadnienie jest cieka-
we takze dla badacza oraz gdy badacz pozycjonuje siebie jako osobe
posiadajgcg mniejszy kapital wiedzy na badany temat (Smith 2011).

W trakcie realizowanych badan temat do$wiadczenia migracyj-
nego i adaptacji okazal si¢ niezwykle wazny, zaréwno dla uczestni-
koéw, jak i dla mnie. Wskazuje si¢ (Ciuk, Latusek-Jurczak 2012), ze
nawigzywanie relacji z badanymi moze przejawiaé si¢ demonstro-
waniem duzego zaangazowania w relacje, ktdre to przybiera postaé
»udawanej przyjazni” (Ciuk, Latusek-Jurczak 2012: 33). W przypad-
ku przeprowadzonych badan warto$¢ bezcenng stanowita dla mnie
kazda rozmowa i relacja z badanym. Moje zaangazowanie w relacje
ze wszystkimi uczestnikami bylo autentyczne (nierzadko, za aproba-
ta obu stron, owocowalo mniej lub bardziej trwalymi nieformalny-
mi relacjami), a w przypadku badan z dzie¢mi i mtodymi dorostymi
byto dodatkowo osadzone w traktowaniu dziecka jako adaptacyjne-
go eksperta.






4. Migracja widziana z perspektywy dzieci polskich
imigrantow i miodych dorostych w Norwegii

W prezentowanym rozdziale (oraz w kolejnych rozdziatach empi-
rycznych) dokonam analizy sensu do$wiadczen migracyjnych i ich
immanentnych struktur, by dotrze¢ do istoty dzialan przystosowaw-
czych — nazwanych pracg adaptacyjng — podejmowanych przez dzieci
imigrantéw i mlodych dorostych w toku ich zycia. Jak nadmienitam
we wstepie, prace adaptacyjng proponuje zdefiniowa¢ jako dziatania
przystosowawcze podejmowane na rzecz dzieci imigrantéw przez
wszystkie zaangazowane w ten proces instytucje (gminne oddzialy
Barnevernetu, pedagogisk-psykologisk tjeneste, czyli poradnia peda-
gogiczno-psychologiczna, przedszkole norweskie, szkole norweska,
szkole uzupelniajacg itd.) oraz jednostki (personel przedszkolny
i szkolny, pracownikéw socjalnych itd., a takze rodzing i samo dziec-
ko) z gradacja odpowiedzialnosci. Analize procesu przystosowania
spotecznego dzieci i mlodych dorostych, widzianego z ich wtasnej
perspektywy, rozpoczne od decyzji zwiazanych z migracja rodziny
oraz przezywania poczatkowego etapu migracji w klasie integracyj-
nej i norweskiej szkole.

4.1. Decyzje migracyjne

Migracja migdzynarodowa jest dla dzieci i mlodych dorostych (za-
réwno tych z bezposrednim, jak i posrednim do$wiadczeniem mi-
gracyjnym) istotnym wydarzeniem (zob. rysunek 8). Jest stalym
punktem odniesienia w ich biografiach, z ktérym wiaza oni wazne
doswiadczenia, wspomnienia i emocje, ktore skladajg si¢ na pamiec
migracyjna niezaleznie od okresu spoteczno-historycznego i fali pol-
skiej emigracji do Norwegii, w ramach ktérej dorastali (mfodzi doro-
§li) lub dorastajg (dzieci). Badani w swych narracjach o zdarzeniach
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migracyjnych byli na ogoél szczerzy i otwarci. Chcieli wrecz uze-
wnetrzni¢ swoje refleksje zwiazane z ich wlasnym epizodem migra-
cyjnym (bedacym najczesciej rezultatem decyzji rodzicow o emi-
gracji lub reunifikacji rodziny) lub epizodem migracyjnym swoich
rodzicow.

Rysunek 8. Typy do$wiadczenia migracyjnego dzieci i mtodych dorostych
(na podstawie 62 badanych)

Doswiadczenie
migracyjne dziecka
i mlodego dorostego

Posrednie
doswiadczenie migracyjne
(migracja rodzicéw/ca, dziecko
urodzone w kraju osiedlenia
rodzicéw/ca imigrantow/a)

Bezposrednie
doswiadczenie migracyjne
(migracja dziecka, dziecko urodzone
poza krajem osiedlenia)

Zr6dto: oprac. whasne na podstawie przeprowadzonych badan.

Dzieci z bezpos$rednim doswiadczeniem migracyjnym (tj. uro-
dzone w Polsce) zostaly zazwyczaj wlaczone w tryb zycia migracyj-
nego rodziny jeszcze przed ich osiedleniem si¢ w Norwegii. Rodzi-
ny rozlaczonej gtéwnie z powodu ojca (rzadziej matki, babci i/lub
dziadka) - pioniera migracji, ktéry najczesciej zaczynal swoje zycie
zawodowe w Norwegii od prac fizycznych, rzadziej inzynieryjnych
(Danilewicz 2010; Slany, Strzemecka 2015). Rezydowal on w tzw.
mieszkaniu migracyjnym (Lukasiuk, Jewdokimow 2012) do mo-
mentu, gdy jego sytuacja zawodowa i mieszkaniowa nie ulegta stabi-
lizacji. Po tym czasie rodzice zazwyczaj podejmowali decyzj¢ o sko-
rzystaniu z procedury faczenia rodzin.

Tata najpierw mieszkat jaki$ czas tutaj sam w Norwegii. Ale ja nie pamietam
jak dlugo, bo wtedy bylem naprawde matly. Cztery moze mialem lata, to nie
wiedzialem. Ale za kazdym razem, jak si¢ dowiedzialem, ze jedziemy do
taty [...] to sie zawsze bardzo wczesnie pakowatem. Mama moéwita: ,,Jesz-
cze nie jedziemy’, a ja: ,Co z tego, i tak sie spakuje”. No i si¢ spakowatem.
Tam zabawki rézne takie. [...] Tata znalazt dom [w Norwegii]. Przyjecha-
lismy. Pamietam, Ze to bylo wieczorem, jak jedliémy, jak rozmawiali$my.
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Pamietam, ze wtedy powiedzial tata, Ze tutaj biegaja dookota domu owce.
Sie ucieszylem, zapytalem, czy moge zobaczy¢ i pdjs¢ poglaskaé na przy-
kiad. Tata pozwolit [...]'. [Wojciech, 12 lat]

ZXkolei dzieci z posrednim doswiadczeniem migracyjnym, tj. dzie-
ci urodzone w Norwegii z obojga rodzicéw Polakéw oraz dzieci par
polsko-norweskich (w moim badaniu gltéwnie Polek i Norwegow),
znaly migracje wylacznie z opowiesci rodzinnych, dopoki same nie
zaczely migrowac (w celach rodzinnych i turystycznych) do kraju
pochodzenia rodzicéw oraz dalszych krewnych i przodkoéw. 13-let-
nia Beata podzielita si¢ do§wiadczeniami i przezyciami swojej matki,
ktora wyemigrowata do Norwegii w drugiej potowie lat 80. XX wie-
ku. Epizod migracyjny (bedacy rezultatem ,,miloéci od pierwszego
wejrzenia’, a nastgpnie zawarcia egzogamicznego zwigzku malzen-
skiego) wigzal sie nie tylko z utworzeniem rodziny binacjonalnej, ale
takze z trudnym dla matki dziewczyny przejsciem przez procedure
zrzeczenia si¢ polskiego obywatelstwa, przekwalifikowaniem si¢ oraz
doswiadczeniem szoku kulturowego (Oberg 1960). Po osiagnieciu
stabilnego statusu spolecznego w spoleczenstwie przyjmujacym
i urodzeniu pierwszej cérki kobieta zaczg¢la odczuwac rosngca satys-
takcje z zycia na migracji.

[...] mama jak si¢ tu [do Norwegii] przeprowadzila, musiata zrzec si¢ oby-

watelstwa. To byl dla niej trudny czas. Miata kilku znajomych, ale musia-

ta zmieni¢ zawdd, robi¢ kursy. Dziadkowie, rodzina norweska, to kochani
ludzie. Bardzo chcieli ja poznaé¢, ale bylo jej cigzko na poczatku. Czuta si¢

bardzo samotna. Sg rézne kultury. Jak ja si¢ urodzilam, to poczula, zZe ma
bliskg osobe. Teraz juz jest bardzo dobrze. [Beata, 13 lat]

Natomiast tym, co odrdzniato badanych z bezposrednim i po-
$rednim do$wiadczeniem migracyjnym, byl przede wszystkim brak
ciaglosci socjalizacji, a co za tym idzie odmienna rama interpreto-
wania $wiata spolecznego (w tym szkolnego) i rézny zaséb wiedzy

' Miedzy innymi ze wzgledu na wiek dzieci, brak ptynnoséci w postugiwa-

niu si¢ jezykiem polskim i socjalizowanie w transnarodowym $rodowisku,
a takze migracje badanych w mlodym wieku, wypowiedzi czgsto zawiera-
ty bledy jezykowe, ktére mogly wplywaé na odbidr tekstu. Z tego powodu
wprowadzone zostaly w nich zmiany, majace na celu wyeliminowanie tych
bledéw przy réwnoczesnym zachowaniu sensu wypowiedzi. Jesli byto to
konieczne, podobne zmiany wprowadzono w wypowiedziach ekspertow
w rozdziale 7.
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podrecznej, a zatem roézne $ciezki szkolnej integracji i trajektorie
adaptacyjne. Charakteryzujac zycie szkolne dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, proponuj¢ uzycie kategorii ,,szkolnej codzienno$ci”
i odpowiadajacych jej dwdch podkategorii: ,,szkolnej niecodziennej
codziennosci” i ,szkolnej codziennej codziennosci” (zob. rysunek 9).

Rysunek 9. Szkolna codziennos¢ dzieci i mtodych dorostych (na podstawie
62 badanych)

Szkolna
codziennos$¢

Szkolna Szkolna codzienna

niecodzienna codzienno$¢ codziennos¢
(dzieci z bezposrednim (dzieci z posrednim doswiadczeniem
doswiadczeniem migracyjnym) migracyjnym)

2r6dto: oprac. whasne. na podstawie przeprowadzonych badan.

Dla jednostek z posrednim doswiadczeniem migracyjnym zy-
cie w Norwegii jest znanym, wrecz naturalnym i oczywistym, po-
rzadkiem spotecznym, a funkcjonowanie w norweskim $rodowisku
szkolnym codzienng codziennoscig.

Natomiast dla 0s6b z bezposrednim doswiadczeniem migracyj-
nym, szczeg6lnie na poczatku pobytu w Norwegii, Zycie szkolne jest
niecodzienng codziennoscia ze wzgledu na przerwana socjalizacje
i jej kontynuacje w innej przestrzeni aksjonormatywnej. Raptowna
zmiana miejsca socjalizacji, wychowania i edukacji powoduje bo-
wiem ,wtloczenie w nowe ramy Zycia wymuszonego” oraz dezinte-
gracje spoteczng (Sicinski 1983: 12).

Kiedy szkota si¢ zaczeta, to dopiero przyjechaliémy [do Norwegii]. [...]

W Polsce byto lepiej, bo tam mialem swoich kolegéw, nie miatem matema-
tyki, norsk, no bo tam bylo bardzo fajnie dla mnie [...]. [Leon, 6 lat]

Swoja szkolna niecodzienng codzienno$¢ badani doswiadcza-
ja inaczej niz osoby zanurzone w szkolnej codziennej codzienno-
$ci. Zrédet zwiekszonego odczuwania i przezywania niecodziennej
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codziennosci nalezy szukac juz w samej decyzji o migracji rodziny,
ktdéra byta dla dzieci na ogdt sporym zaskoczeniem. Na podstawie
wywiadéw z dzie¢mi i mlodymi dorostymi oraz kryteriow ,wiedza
dziecka o emigracji” i ,,stosunek dziecka do emigracji” wyodrebni-
tam trzy typy dzieci: (1) bagaz; (2) bogatka® oraz (3) poszukiwacz
przygéd. W moich badaniach dominowal typ pierwszy (13 dzieci),
nastepnie bogatka (9 oséb, w tym 8 dzieci i 1 mloda dorosta) i po-
szukiwacz przygdd (5 osob, w tym 4 dzieci i 1 mlody dorosty). Czes¢
dzieci (12) byta za mata, by pamietac czas decyzji i moment migracji
rodziny.

Typ pierwszy - bagaz — to dziecko, ktére nie znato planéw emi-
gracyjnych rodziny, a po ogloszeniu decyzji rodzicéw nie chciato
wyjezdzac z kraju. Dzieci te byly wykluczone z procesu decyzyjne-
go, a wie$¢ o migracji badz reunifikacji rodziny rodzice przekazy-
wali im dopiero w koncowej fazie przygotowan lub po catkowitym
zaplanowaniu wyjazdu. Dzieci byly informowane o zmianach w r6z-
nych miejscach - zaréwno w przestrzeni publicznej (np. w miescie,
na ulicy, w wyniku przypadkowej rozmowy rodzica ze znajomym),
jak i prywatnej (np. domu rodzinnym, podczas kolacji) (por. Hut-
chins 2013). Ich reakcje byly emocjonalne i nierzadko skrajne. Do-
$wiadczaly one uczucia zaskoczenia, smutku, niedowierzania i zalu,
czasami zlo$ci, a nawet rozpaczy polaczonej z ekscytacja. Z narracji
wynika, Ze proces oswajania si¢ z decyzja byt dla nich dlugi i do-
tkliwy. Nieznacznie przyspieszaly go idylliczne opowiesci rodzicow
0 NOwym zyciu na emigracji.

Honorata [10 lat]: Jak tata nam powiedzial, ze mamy sie wyprowadzi¢, oni
juz wiedzieli, ale my [z mtodszym bratem] nie [...].

Stella: Super. A pytali si¢ ciebie rodzice, czy chcesz pojechaé?

H: Do Norwegii? Nie.

S: A jak zareagowalas, jak dowiedzialas sie, ze sie wyprowadzacie?

H: Ja dowiedzialam si¢ w takiej §miesznej sytuacji. Bo bylam w miescie,
wracalam z tatg ze sklepu i stysze, jak tata rozmawia o tym [przez telefon],
ze si¢ wyprowadzamy. A ja tak: ,Co?!”.

S: Myslatas, ze to zart?

H: No, i potem w domu mi powiedzial o tym.

S:1jaka byta twoja reakcja?

Bogatka to gatunek czesciowo wedrownego ptaka z rodziny sikor, licznie
wystepujacy w Polsce.
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H: Takie wielkie oczy. Troche na poczatku smutno bylo, jak mieli$my wy-
jezdza¢, ale potem juz [lepiej], jak tata opowiadal, jak tam bedzie i w ogoéle.

Z kolei bogatka to dziecko, ktére znalo plany rodziny, ale nie
chcialo emigrowa¢ na state. Traktowalo Norwegie jako ciekawy kie-
runek wakacyjny, a nie miejsce osiedlenia si¢. Takie podejscie byto
motywowane wzgledami rodzinnymi (Polska to miejsce zamiesz-
kania wiekszo$ci krewnych) oraz edukacyjnymi i kolezenskimi
(wzglednie ustabilizowane zycie [przed]szkolne i réwiesnicze w kra-
ju pochodzenia).

Stella: A dlugo jestescie tutaj, w Norwegii?

Rozalia [11 lat]: 5 lat.

S: To troche dtugo.

Magdalena [7 lat]: A tata wigcej!

S: I pewnie pierwszy przyjechat?

R: Tak.

S: Do pracy?

M: Nie, akurat mieszka¢ w hotelu [hotel pracowniczy, budynek typu
kontenerowiec].

R: Ale wyjechat do pracy tutaj, bo w Polsce to troche cigzko bylo, wiadomo.
M: Ale nie wiem dlaczego, [zwraca si¢ do siostry] wiesz o co mi chodzi,
[szeptem] przez okno wyskoczyt.

R: Ostatnio tam, gdzie tata mieszkal, to spalit si¢ ten hotel. Byto takie mate
miejsce, gdzie mozna bylo mieszka¢, i jeden wyskoczyl przez okno. Rozbit
i wyskoczyt.

S: Czyli tata jest diuzej, a wy pewnie dojechalyscie do niego z mama?

R: Tak, w 2009 [roku]. [...]

S: A powiedzcie mi dziewczyny, tesknicie za Polska?

R, M: [potakuja].

M: Bawilam sie¢ z dziadkiem, to rozumiesz.

S: A ty, Rozalio?

R: Ja tesknig za babcig, za dziadkiem, ale tez wiem, ze tutaj jest latwie;j.

Natomiast poszukiwacz przygod to dziecko, ktére wiedzialo weze-
$niej o emigracji i chcialo emigrowa¢. Wakacyjne pobyty w Norwe-
gii (przewaznie u ojca, rzadziej u babci i/lub dziadka) byty reklama,
zachecajacy dziecko i jego rodzing do zycia w kraju zatrudnienia
czlonka lub czlonkéw rodziny. Norwegia jawila si¢ mu na ogoét jako
piekny kraj, w ktorym mozna praktykowac rodzinne ,bycie razem”
(zob. Slany, Strzemecka 2016a: 272) i nawigzac relacje interetniczne
z réwiesnikami z réznych krajow $wiata.



4. Migracja widziana z perspektywy dzieci polskich imigrantéw... 173

Po migracji dzieci z bezposrednim doswiadczeniem migracyj-
nym u$wiadamialy sobie koszty (m.in. roztagka z cztonkami rodziny,
w tym takze ze zwierzeciem oraz znajomymi i przyjaciéimi z Polski)
oraz zyski (m.in. poprawa sytuacji materialnej rodziny) wynikaja-
ce z przeprowadzki do nowego kraju (zob. Slany, Strzemecka 2015,
2016a). Migrujac, dzieci zaczynaja prowadzi¢ swoje szkolne zycie
przezywane w rzeczywisto$ci transnarodowej. Migracja jest dla nich
poswigceniem, a poddanie si¢ decyzji rodzicoéw wyrazem przywia-
zania do i lojalno$ci wobec ,,transnarodowego przedsiebiorstwa ro-
dzinnego” i zarazem wskaznikiem wysokiego kapitalu rodziny oraz
rodzinnosci (Beck, Beck-Gernsheim 2013: 195-200; Slany, Strze-
mecka 2016a).

Mialem chodzi¢ do szkoty w Polsce, ale tutaj [w Norwegii] wiecej by$Smy
dostali pieniedzy. [Adam, 10 lat]

Z narracji mlodych dorostych z bezposrednim doswiadczeniem
migracyjnym, na podstawie przyjetych kryteriéw, mozna wnio-
skowad, ze Amelia byla bogatka, a Karol poszukiwaczem przygod.
Migracja Amelii w 2004 roku, cho¢ nie byta dla niej zaskoczeniem,
poczatkowo przypominata wakacje, z ktérych dwunastolatka miafa
nadzieje wroci¢ do swojego zycia rodzinnego, szkolnego i réwiesni-
czego. Tak si¢ jednak nie stalo.

Tata pracowal dwa lata przed naszym przyjazdem tutaj, w Norwegii, wigc
gdzie$ tam sie ta Norwegia obijala na zdjgciach. Ostatni rok byliémy moze
raz, dwa w odwiedzinach. Tak ze bylam, ale traktowatam to jako zwykle
wakacje. [...] jak juz tata pojechal, to od poczatku gdzies tam bylto mo-
wione, ze wyjedziemy. No ale wiadomo, jak sie ma dziesi¢¢, jedenascie lat,
to do czlowieka to w ogole nie dociera. Jak mozna wyjecha¢ z Polski, jak
sie ma rodzine, przyjaciot, szkote. Tak ze kompletnie nie przyjmowatam do
wiadomosci, ze to si¢ wydarzy. No i nadszed! ten 2004 rok, gdzie rodzice
wyjechali miesigc przede mna. Ja jeszcze miesigc z ciocia i kilkumiesiecz-
ng siostrg zostaltam w domu. Potem jak przyszed! czerwiec, to mieliémy
tam jechal. Ja znowu stwierdzitam, ze to jest wyjazd na wakacje. Ja caly
czas skfadalam papiery do gimnazjum do Polski. Tam méwiltam, z kim do
klasy bede chodzila. Tam pierwsza mito$¢ i te sprawy. Taki niefajny okres
na zmiane wszystkiego. Nie wiem, czy sg fajne okresy na zmiane, ale kiedy
prawie utozylo si¢ zycie mlodziezowe, to bylo ciezko. No i pojechaliémy do
tej Norwegii, ale dla mnie to caly czas byly wakacje. Mentalnie bytam na
wakacjach: ,,Ja wracam do Polski”. Ale w konicu rodzice mnie uswiadomili,
ze zostajemy i musiatam i$¢ do szkoly. [Amelia, 24 lata]
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Karol, syn polskich imigrantéw, urodzit si¢ w Norwegii jako oby-
watel Polski. Po jego narodzinach cala rodzina wyemigrowata do
Polski, gdzie chtopak wychowywat si¢ do 13 roku zycia. Byl dumny
z tego, ze jest ,,Polakiem, ktéry urodzil si¢ w Norwegii”. Otwarcie to
manifestowal, co wzbudzato ogromny podziw wsrdéd jego kolegow
i kolezanek. Karol zawsze marzyt, by pomieszka¢ w kraju, w ktérym
sie urodzil. Gdy mial 10 lat, ojciec ponownie zaczat migrowac sezono-
wo do Norwegii w celach zarobkowych. Trzy lata pézniej cala rodzina
(tj. matka, ojciec, 13-letni Karol oraz jego mlodszy brat) zadecydowa-
fa, Ze si¢ tam przeprowadza. Planowano pobyt roczny, ale ostatecznie
zdecydowano si¢ na pobyt staly (Slany, Strzemecka 2016b).

[Wakacje] [...] to byla taka w stu procentach reklama dla mnie, dla calej
rodziny: ,,Przyjezdzajcie, przyjezdzajcie! Tu nigdy nie pada, jest idealnie!
Wspaniata pogodal! Jest stonce!”. [Karol, 22 lata]

Jesli chodzi o mlodych dorostych z posrednim doswiadczeniem
migracyjnym, to juz we wczesnym dziecinstwie rodzinne opowiesci
o emigracji rodzicow pobudzaly ich wyobrazni¢. W przypadku kil-
kuletniej Ellen (w momencie badania 30-latki, ktérej rodzice wyemi-
growali do Norwegii w pierwszej potowie lat 80. XX wieku) zaowo-
cowaly one autorska zabawa w podroéze promem (w rzeczywistodci
pralka), na ktérym dziewczynka ptyneta do Polski.

Kilka razy w tygodniu bylam u takiej niani. Po norwesku to si¢ nazywa dag-
mamma, czyli mama dzienna. I zanim bylo przedszkole, to byt taki zwykty
system: byly kobiety, ktére nigdzie nie pracowaly, to byla ich praca, miaty
kilkoro dzieci i pilnowaly ich w dzien. [...] ta pani pisala w takiej ksiazeczce
o munie [...] — taki zeszyt po prostu z informacja dla moich rodzicéw, i ona
opisywala, co ja robie. I pisala, ze malo méwie¢ po norwesku, ale bardzo
przejmuje si¢ pralka. Ona nie wiedziala, ze bawitam sie tak, ze udawatam,
ze pralka to jest prom, na ktérym plyne do Polski. [Ellen, 30 lat]

Z powyzszych rozwazan wynika, ze migracja jest waznym zdarze-
niem w zyciu dzieci i mtodych dorostych, ktére pozostawito trwaty
$lad w ich biografiach. Owa konstatacja potwierdza wyniki $wiato-
wych badan nad do$wiadczeniami dzieci imigrantéw (Ni Laoire i in.
2011; Sokolowska 2016; Tyrrell i in. 2013).
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4.2, Pierwsze momenty w klasie integracyjnej i norweskiej szkole

Norweska szkola jest pierwszym i zarazem podstawowym $rodowi-
skiem integracyjnym dla dzieci imigrantéw, charakteryzujacym sig
okreslonym porzadkiem edukacyjno-wychowawczym. Jesli chodzi
o dzieci z posrednim doswiadczeniem migracyjnym, to w trakcie
prowadzenia badan nie otrzymalam informacji, by byty one ob-
jete dodatkowym wsparciem jezykowym. Mozna wigc stwierdzic,
ze praktykowaly szkolng codzienno$¢ w warunkach zblizonych do
warunkow dzieci norweskich. Z kolei w przypadku dzieci z bez-
posrednim doswiadczeniem migracyjnym 35 na 37 dzieci, ktore
wyemigrowaly, uczeszczalo w momencie badania do grunnskole
(nauczanie podstawowe dzielone na szkole podstawowa, tj. barne-
skole — 33, i szkole $rednig I stopnia, czyli ungdomsskole — 2), w tym
4 dzieci korzystalo kiedy$ ze specjalnego trybu nauczania jezyka
(2 dzieci w ramach osobnych grup, tj. innforingsgruppe, i 2 w ramach
klas wprowadzajacych dla obcokrajowcow, czyli innforingsklassen),
natomiast do innforingsklassen w trakcie prowadzenia badan uczesz-
czaly 2 osoby. Reszta dzieci z bezpos$rednim doswiadczeniem mi-
gracyjnym otrzymywata dodatkowe lekcje jezyka norweskiego przez
czas, ktory szkota ustalita indywidualnie z rodzing. Jesli chodzi
o mlodych dorostych, to 2 osoby z bezposrednim doswiadczeniem
migracyjnym byly objete w przesztosci specjalnym trybem naucza-
nia jezyka norweskiego w ramach innforingsklassen.

Mimo premigracyjnych historii rodzicéw o nowym kraju i zyciu
szkolnym, ktdére mialy oswaja¢ dzieci z bezposrednim do$wiadcze-
niem migracyjnym z nowa rzeczywistoscia, najmlodsi aktorzy migracji
na ogo6t nie czuli si¢ przygotowani — pod wzgledem jezykowym i kul-
turowym - do radykalnej zmiany miejsca zamieszkania. Najczesciej
dysponowali oni bardzo niskimi kompetencjami jezykowymi (tj. znali
kilka zdan lub stéw przed wyjazdem badz zaraz po przyjezdzie) i kul-
turowymi (m.in. zwigzanymi ze znajomoscig norweskich norm, war-
tosci, norweskiego systemu edukaciji itp., ogélnie — norweskiego po-
rzadku spolecznego) lub nie posiadali ich wcale. Ich poczatkowy okres
funkcjonowania w norweskiej klasie integracyjnej i/lub szkole przy-
pominal historie Muminka — gtéwnego bohatera popularnej ksigzki
autorstwa Tove Jansson, zatytulowanej Zima Muminkéw. Podobnie
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jak on dziecko z bezposrednim do$wiadczeniem migracyjnym bu-
dzito sie w innej rzeczywistosci. Transnarodowym $wiecie, w ktérym
musiato skonfrontowa¢ z nowg rzeczywistoscig swoja dotychczaso-
wa wiedze podreczng i wyobrazenia powstale na kanwie rodzinnych
opowiesci o sielankowym zyciu na emigracji, poznajac innych ludzi,
a przy tym samego siebie, i oswajajac si¢ z nimi (zob. rysunek 10).

Rysunek 10. Inno$¢/obcos¢ w percepcji dzieci, ktore urodzity sie w Polsce
i wyemigrowaty do Norwegii (na podstawie 37 badanych)

Nieufnosc wobec
$rodowiska
rowiesniczego

Bycie
nieznanym
(przybysz)

Brak
przewidywalnosci

Bycie odmiennym
(dystans)

Brak kompetenji
jezykowych, i trudnosci
w komunikowaniu sie

Ekskluzja,
wykluczenie

Odmiennos¢ kulturowa
istylu zycia

Zagrozenie, strach,
nieufnos¢, przemoc

Poszukiwanie wspdlnej
plaszezyzny zainteresowan
i zabawy

Poczucie Trudne emocje

odrebnosci (zlosc, smutek, lek etc.) Wieloetnicznos¢

Utrata pozycji
W grupie réwiesniczej
(jesli w kraju pochodzenia

Poziom zamoznosci

Stereotypy kraju pochodzenia

. . Widocznosé
i uprzedzenia

iiprybycia byta oceniana wysoko)
2r6dto: Strzemecka, Slany (2019: 160).

Na przykiad 13-letnia Katarzyna zdala sobie z czasem sprawe, ze
po migracji bezpowrotnie utracita wysoki status rowiesniczy osig-
gniety w Polsce. W Norwegii musiala ponownie rozpoczaé proces
samopozycjonowania i samointerpretacji. Wnioski te potwierdzaja
rezultaty badan nad polskimi dzie¢mi w Irlandii (Sokolowska 2016).
Pokazujg one wyraznie znaczenie trwalych relacji i wiezi nawigza-
nych, budowanych i pieczolowicie pielegnowanych w Polsce przez
wiele lat. Relacji, ktére po migracji przewaznie skutkowaty ich roz-
padem (szybszym lub wolniejszym w zaleznosci od przypadku),
a w konsekwencji ostabieniem i zanikiem wigzi réwiesnicze;j.

To, co tam [w Polsce] zdobytam, tak jakby tu [w Norwegii] stracitam. Musia-
tam tutaj zacza¢ od poczatku, ale potem sie przyzwyczaitam i powiedziatam,
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ze jezeli sie znowu przeprowadzimy do Polski, to ze wszystkich ukatrupie.
Od tamtej pory jest zupelnie inaczej, niz bylo w Polsce. [Katarzyna, 13 lat]

Dlatego tez Katarzyna celowo izolowala sie¢ w klasie integracyj-
nej od innych polskich dzieci, by jak najszybciej trafi¢ do norweskiej
szkoly i zbudowa¢ wysoka pozycje w nowej grupie.

Dlatego bardzo szybko skonczytam integracyjng klase [2,5 miesigca przed

zakoniczeniem roku szkolnego]. I bylo tak, ze ja po prostu [bylam] sama.

Wszystkie dziewczyny [...] Polki, to ze mng po polsku rozmawialy, a ja na

przyklad nie chcialam. Po prostu sie od nich tak jakby odizolowatam, zeby
by¢ z tamtymi i gada¢ po norwesku. [Katarzyna, 13 lat]

Co poznawczo interesujace, nizszy poziom stresu szkolnego wy-
stepowal wsérdd dzieci, ktére uczeszczaly do innforingsklassen, niz
wsrod dzieci, ktore uczyly sie jezyka norweskiego w innforingsgruppe
z pomocg nauczyciela jezyka ojczystego, czy dzieci uczacych si¢ pod
opieka norweskiego asystenta (w sytuacjach gdy m.in. przez pewien
czas nie chcialy uczgszcza¢ do szkoly, przestawaly moéwic, mialy ob-
nizony nastrdj i/lub uzywaly agresji jako wiodacej strategii rozwigzy-
wania wyzwan szkolno-adaptacyjnych). Na przyklad 9-letnia Aneta
na poczatku pobytu w Norwegii (tj. przez pierwsze dwa kwartaty)
doswiadczata takich probleméw. W trudniejszych momentach po-
magala jej polska asystentka, ktora udzielata dziewczynie wsparcia
jezykowego i emocjonalnego.

Jak miatam sze$¢ lat, to przyjechali$my tutaj, i w ogéle nic nie znalam nor-

weskiego, a na nastepny dzien jak przyjechaliémy, to musiatam juz i$¢ do

szkoly [...] miatam taka nauczycielke, ktéra byla tez Polka, ona mnie uczy-
la. [Aneta, 9 lat]

Z kolei 10-letni Adrian zaraz po emigracji zostal zapisany przez
rodzicéw do przedszkola, ale po jego ukonczeniu, przez pierwsze
dwie klasy szkoly podstawowej, borykal si¢ z problemami jezyko-
wymi. Chlopiec otrzymal dodatkowe lekcje jezyka norweskiego, do-
uczajac si¢ go pod opieka asystenta Norwega.

Dosy¢ dobrze poszta pierwsza klasa, druga jeszcze lepiej i coraz le-
piej wychodzilo. [...] a juz tak czwarta, trzecia to [...] bardzo plynnie
umialem norweski. W pierwszej, drugiej, to mialem problemy takie
troszke. [Adrian, 10 lat]
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Zatem badania wyraznie pokazujg role, jaka nauczyciele
dwujezyczni (tosprdklige lceerere), nauczyciele jezyka ojczystego
(morsmalslerere) oraz asystenci odgrywaja w budowaniu poczucia
bezpieczenstwa szkolnego wsrdd dzieci imigrantow.

Na najwigcej wyzwan integracyjnych na poczatku pobytu w Nor-
wegii napotykaty te dzieci, ktére od razu trafily do norweskiej szkoly.
Strategia jezykowa placowki wzgledem dzieci nie ulegta indywidu-
alizacji i konkretyzacji w ciggu pierwszego kwartatu, a ich rodzice
nie postugiwali sie jezykiem norweskim i/lub angielskim na komu-
nikatywnym poziomie. Tak bylo w przypadku 11-letniego Kacpra,
przebywajacego w Norwegii dopiero 3 miesigce. W momencie bada-
nia chlopiec i jego rodzina byli w trakcie ustalania strategii uczenia
sie jezyka norweskiego, jednak wspolpraca na linii szkota—dom byta
utrudniona. Komunikacja rodzicéw z nauczycielami zostala zapo-
$redniczona przez polska tlumaczke, ktéra dodatkowo wspomniata
o mozliwej interwencji ze strony Barnevernetu’.

Nastraszyla [nas] Barnevernet, ze syn nie moze chodzi¢ do szkoly smutny
i lepiej wraca¢ do kraju, bo moga odebra¢ dziecko i bedziemy sie meczy¢.
[matka Kacpra]

Z rozmoéw z rodzicami wynika, ze na wszystkie dzieci, ktore wziety udziat
w badaniu, 6 dzieci z 5 rodzin mialo (4 dzieci) lub istnialo wysokie praw-
dopodobienstwo, ze bedzie mie¢ (2 dzieci) kontakt ze Stuzbg Ochrony
Praw Dziecka. Dzieci bezposrednio nie artykulowaly stycznosci z Barne-
verntjeneste lub takiej mozliwosci, w zwiazku z czym mozna uznaé temat
BVT (powszechnie uwazany za wrazliwy i kontrowersyjny, co wykazalam
w rozdziale 2) za sfere dzieciecych przemilczen. Wéréd badanych rodzin
z bezposrednim doswiadczeniem z BVT zastosowano nastepujace formy
pomocy: poradnictwo i wsparcie psychologiczne (gtéwnie porady doty-
czace wychowania) oraz jeden odbidr interwencyjny (finalnie dziecko po
kilku miesigcach wrécilo do biologicznych rodzicéw — zdarzenie to miato
miejsce po zakonczeniu moich badan). Natomiast w odniesieniu do poten-
cjalnego bezposredniego kontaktu z BVT jedna rodzina w obawie przed
interwencja tejze instytucji wyjechala z Norwegii do Polski (reemigracja
miata miejsce po zakonczeniu badan). Ponadto w przypadku dwdch rodzin
polsko-polskich rodzice wyraznie wyartykulowali w trakcie wywiadu, ze
w domu systematycznie przypominaja dzieciom, by w szkole nie ujawnialy
jakichkolwiek informacji zwigzanych z ich Zyciem prywatnym, ktére nie
sa zgodne z prawda. Mozna wiec domniemywac, ze cze$¢ polskich rodzin
w Norwegii zyje w atmosferze permanentnego strachu. Mtodzi dorosli nie
deklarowali zadnej stycznosci ze Stuzbg Ochrony Praw Dziecka.
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Z relacji matki wynikalo, ze Kacper chodzi przygnebiony, co
chwile placze w domu, a w szkole stara si¢ to ukrywac. Izoluje sie,
poniewaz nie rozumie, co nauczyciele i koledzy do niego moéwia.
Matka poprosita wiec szkole o umieszczenie syna w klasie wprowa-
dzajacej dla obcokrajowcow (innforingsklassen) w sasiedniej gminie.
Szkotfa jednak nie mogta przychyli¢ sie do jej wniosku, gdyz mat-
ka byta zobowigzana do uzyskania zgody na przyjecie syna do klasy
wprowadzajacej w docelowej szkole. Po skutecznych staraniach mat-
ki chtopiec mial rozpocza¢ nauke w sasiedniej gminie, co wigzato sig
z przeprowadzka calej rodziny. Jednak matka zastrzegta, ze w razie
niepowodzenia w szkole i w relacjach z réwiesnikami rodzina podej-
mie decyzje o reemigraciji.

Jesli dzieci sobie nie poradza w szkole, wrécimy na stale. Dzieci sa najwaz-

niejsze. Tyle stresu, co ja teraz przesztam w trakcie kilku miesiecy, to wy-
czerpatam zapas do konca zycia. [matka Kacpra]

W momencie badania chlopiec realizowal obrang przez siebie
strategie adaptacyjna, by przetrwa¢ w norweskim srodowisku szkol-
nym - strategie na izolacj¢. Mimo podjetych przez matke Kacpra sta-
ran rodzina (w jej ocenie) nie odniosta sukcesu w kwestiach szkol-
nych i relacjach réwiesniczych w Norwegii, dlatego podjela decyzje
o powrocie do Polski*.

Czasami jak kto$ si¢ schowa [podczas przerwy], to zostaje. Na przyktad pod
stolikiem czy co$. [...] Tak naprawde to na przerwach, to mozna robi¢, co
sie chce. [...] Nic takiego [nie robi¢] [...], chodze sam. [Kacper, 11 lat]

Nauczyciel, bedac personifikacjg instytucji, zarzadza wiedza w za-
kresie jawnym i ukrytym (Mikiewicz 2016). Dla dzieci urodzonych
w Polsce (szczegélnie tych, ktére posiadaly doswiadczenie z polskim
systemem edukacyjnym) sposob zorganizowania norweskiej szkoty
byt zazwyczaj duzym szokiem kulturowym: czasami pozytywnym,
a czasami negatywnym. Zinternalizowane wzory kultury polskiej
i nabyta przez dzieci wlasciwa dla spoteczenstwa polskiego i danej ro-
dziny rama analityczno-interpretacyjna, na ogét nie korespondowaty

* Informacje o reemigracji rodziny otrzymalam od matki Kacpra w grudniu

2015 roku. Matka chiopca podzielila si¢ nig ze mna z wlasnej inicjatywy,
w prywatnej wiadomosci, wystanej za posrednictwem jednego z portali
spotecznos$ciowych.
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z norweska organizacja jawnej i niejawnej wiedzy szkolnej, w tym
z ,kodem edukacyjnym” i ,,kulturg szkoly” obowigzujaca w ramach
pisanego i niepisanego protokotu szkolnego (Mikiewicz 2016: 178,
181, 215). Stopien akceptacji wlasciwego kulturze norweskiej fadu
aksjonormatywnego, wystepujacego w Srodowisku szkolnym, byl
rézny. Specyficzny system organizacji rzeczywistosci szkolnej w po-
staci - jak ujmowaly to czesto dzieci — zasad czy tez regul, byt czasa-
mi oceniany przez nie jako ,,inny”, ,,dziwny”, a czasami jako ,,lepszy”
w poréwnaniu z polskim. Chodzitlo m.in. o uznawane, odczuwane
i/lub realizowane wartosci zwigzane z relacja nauczyciel-uczen oraz
o styl kierowania grupa przez nauczyciela (Ossowski 1967). Z wy-
wiadéw wynikalo, ze dominujacym typem relacji nauczyciel-uczen
byly tzw. relacje o charakterze stymulatywnym (Przetacznik-Gie-
rowska, Makietto-Jarza 1985).

Lekcje mi si¢ bardziej podobaja, bo w Polsce to tak jak miatam na przykiad
matematyke, to oni mnie inaczej uczyli, innymi zasadami. A tutaj to tak cie
spokojnie ucza, wiec jezeli co$ ci si¢ nie udalo, to wtedy ci nie méwig, jaka
byta odpowiedz, tylko musisz sam pomysle¢. [Honorata, 10 lat]

Przyjety w Norwegii styl kierowania grupa przez nauczyciela -
styl demokratyczny (Moller 2006), byl postrzegany przez dzieci
zaréwno pozytywnie, jak i negatywnie, a jego ocena bylta uzalez-
niona od podejécia dziecka do kwestii prywatnosci. Na przyklad
w odniesieniu do dominujacego sposobu rozwigzywania szkolnych
konfliktow grupowych 9-letnia Marta oceniala go pozytywnie (,wy-
réwnanie” relacji), a 11-letni Wojciech negatywnie (przyjaznie ,,ze
wszystkimi’, ,wtracanie si¢” nauczycieli w rozwigzywanie sporéw
réwiesniczych). Z wypowiedzi chlopca mozna wnioskowac, ze nor-
weska dobro¢, a takze otwarto$¢, s3 w jego opinii spoteczng iluzja,
wzorem idealnym.

Dobrze jest [w szkole], ale czasami problemy sa [dziewczynki sg o sie-
bie zazdrosne] i musimy z panig rozmawiac¢. [...] Wtedy [pani] rozmawia
z nami i pozniej probuje to wszystko wyréwnaé. Nastepnego dnia o tym
rozmawiamy, by o tym zapomnie¢, ze to juz wszystko bylo i mineto. [Mar-
ta, 9 lat]

Oni [w Norwegii] majg jakie$ dziwne reguly, uwazaja, ze wszyscy powinni
by¢ przyjaciélmi, wszyscy musza sie lubi¢. Natomiast wedlug mnie, to tak
nie musi by¢. [...] w Polsce jest inaczej, w Polsce masz jednego swojego
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ulubionego kolege, ulubiong kolezanke ewentualnie [...]. No, znaczy u nas
tez nie wszyscy mowia wszystko, nie wszyscy si¢ bawig ze wszystkimi, no
ale oni [nauczyciele w Norwegii] méwia, ze tak musi by¢, tak powinno by¢
[...]. No chyba, ze nie dajemy rady, to powinnismy i§¢ do nauczyciela, a tak
to oni sie wszyscy, ze tak powiem, nietadnie wtracajg si¢ po prostu. No,
w nasze zycie prawie jakby [...], ale nie mozemy w ogole si¢ nawet na siebie
obraza¢ [...] znaczy mozemy pokldcic¢ [sie]. Kldcimy si¢ zawsze, ale tak nie
powinno by¢ wedlug nich. [Wojciech, 12 lat]

Generalna ocena nauczyciela z norweskiej szkoty widziana ocza-
mi dzieci z bezposrednim i posrednim doswiadczeniem migracyj-
nym byla pozytywna. Natomiast cz¢$¢ dzieci nie wyartykulowata
w trakcie badania opinii na ten temat, poniewaz ich narracja skupi-
la si¢ na innych obszarach tematycznych (m.in. relacjach réwiesni-
czych). Z wywiadéw wynika, ze nauczyciel lub nauczycielka:

Jest mila i fajna. [Paulina, 9 lat]

Pani jest dobra i zawsze jak jestesmy bardzo dobrzy, to mozemy pooglada¢
filmy na NRK Super. [Oskar, 7 lat]

Tlumaczy. [Aneta, 9 lat]

Kilkoro dzieci ocenito swojego nauczyciela negatywnie, uzywajac
takich czasownikow i przymiotnikow jak:

krzyczy [Jowita, 12 lat]
jest niefajna [Filip, 7 lat]

jest wredna [Adrian, 10 lat]

Tylko jedno dziecko wyrazilo ambiwalentny stosunek do swoich
nauczycieli:

Maja rézne charaktery [...] [sa] mili i niemili [...] cierpliwi i niecierpliwi.
[Wojciech, 12 lat]

Z kolei ocena ogolna atmosfery i infrastruktury szkolnej (otocze-
nie fizyczne i psychiczne) byla na ogét dodatnia. Szkota norweska
byta w opinii badanych bardzo dobrze wyposazona, a zycie szkolne
dobrze zorganizowane:

Wszystko jest dla ciebie [...] tablety, kanapy, biblioteka, place zabaw [...]
wychodzenie na przerwach. [Honorata, 10 lat]
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Ogladamy telewizje dla dzieci [NRK Super]. [Ada, 10 lat]

jade taksi [darmowg takséwka do szkoty] [Leon, 6 lat]

Opierajac si¢ na wywiadach indywidualnych z dzie¢mi i z parg
rodzenstwa, stworzytam obraz szkoly norweskiej, ktéry nierzadko
byl poréwnywany z obrazem szkoty w Polsce. Transnarodowy ob-
raz szkoly stanowil rezultat doswiadczen bezposrednich dziecka
(14 dzieci uczeszczalo przed migracja do przedszkola, a 8 do szko-
ly podstawowej) i/lub wiedzy zapos$redniczonej przez znajomych
i kuzynow z Polski, ktérzy pelnili role (jak nazwatam ich na potrze-
by analizy) ,,noé$nikéw informacji edukacyjnej”. W poréwnaniu ze
szkola w Polsce norweska szkote charakteryzuje m.in.: (1) bardziej
egalitarne podejscie do réwnosci plci (w tym mniejsza segregacja
plciowa); (2) wigksza swoboda obyczajowa i seksualna; (3) obligato-
ryjne uznawanie podmiotowosci dziecka; (4) wieksza orientacja na
tzw. umiejetnosci migkkie (spoleczne) niz na tzw. umiejetnosci twar-
de (zawodowe); (5) wigksza orientacja na dobry nastrdj uczniow;
(6) skuteczniejsze rozwigzania antymobbingowe; (7) sposdb organi-
zacji przerw (odbywaja si¢ one na zewnatrz niezaleznie od tempera-
tury i pory roku, w mysl powiedzenia: Det fins ikke ddrlig ver, bare
darlige kleer — ,Nie ma zlej pogody, sa tylko zle ubrania”); (8) brak
ocen na etapie szkoly podstawowej oraz nizszy poziom nauczania
z perspektywy dzieci (zob. Muchacka, Expert...).

Dzieci, ktére znaly norweski punkt widzenia $wiata (najczgsciej
dzieci par mieszanych), twierdzity, ze w polskiej szkole mozna jes¢
»hiezdrowe” jedzenie. W kantynie siedziby polonijnej szkoty, pro-
wadzonej przez dzieci i rodzicéw, mozna bylto zakupi¢ np. domowe
ciasta czy galaretki, podczas gdy w norweskich przedszkolach i szko-
tach zazwyczaj nie jada sie stodyczy. Obowiazuje tam zasada spozy-
wania zdrowego positku najczesciej w postaci lunchowych pudetek
z zimnymi positkami i przekaskami (matpakke), takimi jak kanapki,
owoce czy warzywa. W ciagu dnia dzieci pija mleko i wodg. Stody-
cze jada si¢ w wybrany dzien tygodnia, nazywany przez badanych
»dniem cukierka™. Dzieci podkreslaty rowniez, ze szkota w Polsce

5

W Norwegii, podobnie jak w niektérych krajach nordyckich, np. w Szwe-
¢ji czy Finlandii, funkcjonuje norma kulturowa zwigzana ze spozywaniem
stodyczy przez dzieci. Jej korzenie siegaja XX wieku. Zgodnie z ideg zdrowe-



4. Migracja widziana z perspektywy dzieci polskich imigrantéw... 183

sama w sobie jest pelna paradokséw: np. wolno mie¢ konto na por-
talu spotecznos$ciowym (np. Facebooku), ale nie ma przyzwolenia na
posiadanie pomalowanych paznokci (podczas gdy w Norwegii jest
na odwroét); dodatkowo poziom nauczania jest wyzszy niz w Nor-
wegii, jest wiecej nauki (szczegélnie prac domowych zlecanych do
wykonania zaréwno w tygodniu, jak i w weekendy) oraz materiatu
do opanowania w krétszym czasie. Ponadto tematy i struktura lekeji
sg $cisle okreslone.

To jest troszke $mieszne, bo w Polsce nie wolno mie¢ pomalowanych pa-
znokci, jak jeste$ w szkole, a wolno Facebooka mie¢ (§miech). [...] A tutaj,
jak masz lakier na paznokciach, no to nikt tego tak [nie sprawdza], mozesz
sobie i§¢. A tam musisz zmywaé. W Polsce w szkole jest tak bardzo duzo do
nauki. [Maren, 11 lat]

Na rame interpretacyjng $wiata spolecznego danej osoby sktada
sie jej indywidualny zasob wiedzy podrecznej, tj. doswiadczen, za-
tozen, opinii, przekonan i dziatan (Schiitz 2012). Z badan wynika,
ze w zwiazku z dynamicznie zmieniajacym si¢ systemem relewancji
i ptynnos$cig elementéw tworzacych rame analityczno-interpreta-
cyjng, bedacy rezultatem doswiadczenia migracyjnego, sensownosé
$wiata dzieci i mtodych dorostych jest na ogdt kontekstowa i krot-
kotrwala. Ich $wiat stanowi rzeczywistos¢ podlegajaca ciaglej in-
terpretacji — raz jawi si¢ im jako sensowne centrum Zycia, a innym
razem jako miejsce pozbawione sensu. W poczatkowych fazach po-
bytu w klasie miedzynarodowej i/lub w norweskiej szkole zdarze-
nia oraz emocje zwigzane z funkcjonowaniem w $wiecie szkolnym
motywowaly dzieci do zintensyfikowania dziatan transnarodowych
w ramach $wiata rodzinnego. Dzieci nierzadko pelnily role glow-
nych wspottworcow wiezi rodzinnych (kin-keeper). Rozwijaly i pod-
trzymywaly tego rodzaju wigzi szczegdlnie pieczolowicie w obrebie
»transnarodowego luku miedzypokoleniowego” (Slany, Strzemec-
ka 2018: 285). Koncept ten - jak wskazujg Krystyna Slany i Stella

go odzywiania dzieci mogg spozywac stodycze raz w tygodniu, najczesciej
w sobote (Lerdagsgodt — sobotnie cukierki). Wspoéltczesnie norma ta ulega
rozluznieniu m.in. na skutek zwigkszonej dostepnosci stodyczy w sklepach
oraz dysponowania przez dzieci drobnymi $rodkami na wlasnych uzytek,
tzw. kieszonkowym (zob. Slany, Strzemecka 2016b).
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Strzemecka (2016a: 276) - ,opiera si¢ na zalozeniu moéwigcym
o tym, iz w kontekscie migracji dzieci tworzg silne wiezi z dziadka-
mi (zwlaszcza z babcig), w niektdrych przypadkach nawet silniejsze
niz rodzicami”. Dzieci posiadajace silng wiez z dziadkami i babciami
w Polsce zwracaly sie w swych dzialaniach przystosowawczych ku
poglebieniu relacji z tymi cztonkami rodziny. Szczegdlnie z babcia-
mi, ktdre petnilty kluczowa role w procesie neutralizacji negatywnych
skutkéw doswiadczen i dylematéw migracyjnych w obrebie zycia
szkolnego. W perspektywie dzieci babcia:

broni, chroni [Nina, 10 lat]
przysyla cukierki [Marta, 9 lat]

lepi pyszne pierozki [Magdalena, 7 lat]

Polska rzeczywisto$¢ off-line, zwigzana z rozwijaniem transnaro-
dowego tuku migdzygeneracyjnego (odwiedziny, jak w przypadku
7-letniego Jakuba), i/lub on-line (rozmowy telefoniczne, wysylanie
SMS-6w, rozmowy na Skypie itp.) stanowila nierzadko odskocznig
od norweskiej przestrzeni dzieki wzglednie tatwemu, szybkiemu i ni-
skobudzetowemu (w poréwnaniu chociazby ze schylkiem XX wieku)
dostepowi do wsparcia emocjonalnego, bedacego rezultatem nowych
technologii transportowych i komunikacyjnych (jak w przypadku
9-letniej Anety). Narracje dzieci $wiadczg o tym, Ze pomimo regular-
nych wizyt w Polsce (zazwyczaj dwa razy w roku) i nowych techno-
logii komunikacyjnych, dzieci w duzym stopniu odczuwajg dystans
geograficzny (Slany, Strzemecka 2016a, 2018; Sokolowska 2016).

Babcia Kasia [w Polsce]. (...) Ona ma psa i kota. [...] Idziemy na spacerek
z pieskiem. I idziemy, jest tam duzo, duzo kotkéw. Tam jest duzo kotkdw, co
nie majg [...] jedzenia. I idziemy tam do tych kotkéw i mozemy je glaskaé.
[...] I tam jest ZOO, i tam jest duzo zwierzat [...]. [Jakub, 7 lat]

Rozmawiam przez telefon co sobote z babcig. [...] Nie moge na Skypie,
bo ich nie widzg. Cos jest zle. No i pisz¢ SMS-y tez. [...] jak na przyklad
sie zrobie smutna albo zla, ale dzwonie zawsze co sobote do babci, zawsze.
[...] No i zawsze, jak dzwonie [...], to leci nasz ulubiony program ,,Postaw
na milion”. No i zawsze ogladamy go razem, tylko ze méwimy do siebie
przez telefon. [...] No i czasami, jak ja mam zasna¢ i nie moge zasna¢, to
udaje, ze babcia lezy ze mna. [...] bo zawsze, jak przyjezdzam do Polski,
to $pie z babcig. [Aneta, 9 lat]
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Z perspektywy dzieci réwniez zwierzgta domowe (psy, koty, cho-
miki, papugi czy rybki akwariowe itd.) pelnily istotna role w procesie
neutralizacji negatywnych skutkéw doswiadczen i dylematéw migra-
cyjnych w ramach zycia szkolnego. Dzieci przyznawaly im status pet-
noprawnego cztonka rodziny i zarazem traktowaly je jako jednych
ze swoich najlepszych przyjaciot (Slany, Strzemecka 2018: 288-291).
Zatem mozna stwierdzi¢, ze dziecko imigrantéw, szczegdlnie w po-
czatkowych fazach funkcjonowania w transnarodowym $wiecie (nie-
zaleznie od dlugosci pobytu w Norwegii), przyznaje swojemu pupi-
lowi status ,,zwierzecia transnarodowego wsparcia adaptacyjnego”

[Siedze] Sama, bo mama nie ma czasu, musi zrobi¢ obiad, siostra musi zro-
bi¢ lekcje, a tata tez co$ tam na komputerze co$ tam buduje. [Siedze] z pie-
skiem. [Marta, 9 lat]

Jesli chodzi o wspomnienia mtodych dorostych zwigzane z roz-
poczeciem nauczania i socjalizacji w norweskim $rodowisku szkol-
nym, to pierwszy dzien w klasie miedzynarodowej jest doskonale pa-
migtany przez mlodych dorostych z bezposrednim doswiadczeniem
migracyjnym, niezaleznie od dlugosci pobytu w Norwegii. To wtedy,
jako dzieci, po raz pierwszy doswiadczyli oni poczucia ,,migracyjnej
widzialno$ci” oraz wtloczenia w nowe ramy analityczno-interpreta-
cyjne wieloetnicznego i wielokulturowego spoteczenstwa. Spoteczen-
stwa nowego, nieznanego, nieoswojonego i zarazem intrygujacego.

I ten moment pamietam akurat do dzisiaj. Moment, jak wchodzitam po
schodach, bo klasa byla na samej gorze. To bylo na przerwie, musiatam
przejs¢ przez te wszystkie schody. Widziatam te dzieci norweskie, ktére
szalaly. To byta taka wieza, nie korytarz, wiec wszystkie dzieci siedzialy na
schodach i czulam, jak sie na mnie patrza. Widzieli, ze ide z rodzicami, ze
idzie nowa osoba i wszyscy tak naprawde wiedzieli, ze ide do tej klasy. Jak
juz bytam na tej gorze, to zobaczylam twarze azjatyckie, to znaczy bardziej
europejskie i azjatyckie. No i ze Stanéw [Zjednoczonych Ameryki]. Byty
dwie dziewczyny z Azji, jedna z Filipin, druga z Tajlandii. Jedna od razu
»Cze$¢” po angielsku, wiec tam zostatam do$¢ fajnie przywitana. [Amelia,
24 lata]

Mlodzi dorosli wskazywali w sposéb szczegdlnie ostentacyjny,
ze ,prawdziwe” zycie szkolne i wyzwania zwigzane z uczestnictwem
w tym $wiecie (m.in. wyzwania jezykowe, edukacyjne, réwiesnicze
i identyfikacyjne) zaczynaja si¢ po ukonczeniu klasy wprowadzajacej
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dla obcokrajowcdéw, czyli w norweskiej szkole. Wywiady z mlodymi
dorostymi sugeruja, ze klasa dla obcokrajowcow jest swego rodzaju
szkolng poczekalnig.

Pierwsze dwa miesigce to tak bardziej po angielsku, ale juz od pierwszego
dnia nauczycielka pytala si¢, co umiem, i juz te pojedyncze stéwka po nor-
wesku wciskata. Codziennie zaczynal sie tak samo dzien. Codziennie mieli-
$my pytanie, jaki jest dzien, jaka jest data, jaka jest pogoda na zewnatrz, jaka
jest temperatura, takie podstawowe. I to nam po prostu ryli dzien w dzien.
Codziennie przez rok. I na poczatku to bylo fajne, ale jak juz to umiatam, to
byto nudno. [Amelia, 24 lata]

No i potem, jak skonczylem klase [innforingsklassen], zaczatem chodzi¢ od
sierpnia do normalnej szkoty i nie wiem, czy nauczyciele byli przygotowani
do tego, na jakim poziomie mialem wtedy norweski, ale mi osobiscie sie
wydawalo, ze jestem na do§¢ dobrym poziomie. [...] ale jak zaczglem cho-
dzi¢ do tej norweskiej szkoty, to zrozumialem, ze tak naprawde mdj jezyk,
to w ogole nie jest do poréwnania z norweskim Norwegdw. [Karol, 22 lata]

W przeciwienstwie do dzieci mtodzi dorosli z perspektywy cza-
su uwazaja, ze gléwny cel oferty edukacyjnej skierowanej do nowo
przybylych dzieci imigrantéw (,[...] uzyskanie znajomosci jezyka
norweskiego w stopniu pozwalajacym na czerpanie korzysci z nor-
malnych zaje¢ edukacyjnych” [Nowicjusz w Norwegii 2018: 58]) nie
zostal do konca osiagniety. Amelia i Karol spodziewali si¢ wyzszego
poziomu jezykowego w klasie miedzynarodowej, ktory utatwilby im
pdzniejsze funkcjonowanie w norweskiej szkole.

Generalnie, mimo szeregu trudnosci, dzieci i mtodzi dorosli do-
ceniaja pomoc edukacyjna i wsparcie psychologiczne, ktore otrzy-
mali w poczatkowych momentach funkcjonowania w klasie integra-
cyjnej i/lub w norweskiej szkole. Szczegélnie dzieci z bezposrednim
doswiadczeniem migracyjnym wskazuja na wazng role personelu
wspomagajacego ich funkcjonowanie w srodowisku szkolnym.



5. Zycie szkolne w ujeciu dzieci polskich
imigrantow i miodych dorostych w Norwegii

Wspdlczesna szkota norweska to swoisty inkubator wielokulturowo-
$ci oraz miejsce treningdw kompetencji miedzykulturowych. W roz-
dziale omowie: (1) etniczne i kulturowe zréznicowanie w norweskiej
szkole i spoteczenstwie (w tym postrzeganie stopnia ujednolicenia
etnicznego i kulturowego oraz postawy wobec wielokulturowosci);
(2) wplyw stereotypdw na zycie szkolne i spoteczne (w tym stereotyp
Polaka/Polski i Norwega/Norwegii oraz analogie spoteczne, kulturo-
we i ekonomiczne obu krajow w $wiadomosci badanych, zaposred-
niczone przez réwiesnikéw i personel szkolny); (3) miejsce w grupie
klasowej, a takze (4) do$wiadczenie mobbingu szkolnego.

5.1. Szkolna rénorodnosc: miedzy spdjnoscia a konfliktem

Z wywiadow z dzie¢cmi wynika, ze stopien ujednolicenia etniczne-
go i kulturowego (wlaczajac w to ujednolicenie jezykowe i religij-
ne) w Norwegii jest z roku na rok coraz mniejszy. Obecnie dzieci
z Polski (kraju w poréwnaniu z Norwegia etnicznie i kulturowo
homogenicznego) dopiero si¢ z wielokulturowoscia spotykaja i jej
doswiadczajg, podczas gdy dzieci norweskie lub dzieci imigrantow
urodzone w Norwegii juz si¢ w niej rodzg i wzrastajg. Badania po-
kazaly, ze dzieci polskich imigrantéw s przewaznie dobrze lub bar-
dzo dobrze zorientowane w skladzie narodowym i etnicznym (wie-
dza m.in., ktére dziecko pochodzi z ktérego kraju i skad pochodza
jego rodzice), a takze biologicznym zaréwno swojej klasy, jak i catej
szkoly (czy danym dzieckiem opiekuja si¢ biologiczni rodzice, czy
tez dziecko jest adoptowane - jedli tak, to skad ono i jego biologicz-
ni rodzice pochodzg itp.). Narodowo$¢ i etniczno$¢ w norweskiej
szkole s3 bowiem bardzo popularnymi i coraz bardziej naturalnymi
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tematami podejmowanymi na lekcjach czy przerwach. W narracjach
zdecydowanej wigkszo$¢ badanych pojawialy si¢ elementy postawy
altruistycznej, m.in. szacunek, tolerancja i akceptacja wobec drugie-
go czlowieka pochodzacego z innego kraju, a takze otwarto$¢ pola-
czona z ciekawoscig.

Bardzo duzo. Z Pakistanu, z Somalii, z Wietnamu, ze Szwajcarii. Mam do-
sy¢ duzo znajomych z Norwegii, Norwegéw. Ale kiedy$ tez bardzo duzo
z innych [krajéw]. Mam bardzo dobra kolezanke z Turcji, ale tez ona uro-
dzila si¢ w Norwegii. Jest jedna z Iranu, ona tez jest z Norwegii. [...] Tu-
taj na przyklad mamy z pie¢ kosciotéw w miescie. Bardzo mamy tez duzo
kultur w klasie. Mamy dwodch [chlopakéw] z Somalii. Jeden z Bangladeszu,
jeden z Iranu, Szwajcarii, [...] z Wietnamu, z Filipin. [Nadia, 15 lat]

Zdecydowanie rzadziej (w przypadku dwoch badanych) wysta-
pily elementy postawy egoistycznej (ksenofobicznej i/lub rasistow-
skiej). Zamknieto$¢ i nietolerancja wobec innych widoczne sg we
fragmentach wypowiedzi: 9-letniego Walberta o skladzie ,rasowym”
szkoly w centrum Oslo, ktéra popotudniami jest siedzibg Szkolnego
Punktu Konsultacyjnego przy Ambasadzie RP, do ktorego uczeszcza
chlopak, oraz 9-letniego Marcela o skladzie narodowym i etnicznym
norweskiej szkoty, do ktdrej uczeszcza.

Jakbym nie wiedzial, Ze to szkola w Norwegii, to bym pomyslal, ze to szkota
czarnych. [Walbert, 9 lat]

Trzeba jednego odliczy¢, bo jest bardzo surowy [...] niefajny [...] z Afgani-
stanu albo z Pakistanu. [Marcel, 9 lat]

Obecnie dzieci od najmlodszych lat s3 uczone wspoélczesnej hi-
storii zréznicowania kulturowego i sposobdéw na pokojowe wspolist-
nienie oraz spdjnos¢ spoteczng w obrebie szkoly i szerzej — plurali-
stycznego spoleczenstwa norweskiego.

W takich malych grupkach stoja [podczas przerw]. Jeden jest z Somalii,
jeden z Norwegii, jeden z Danii i tak sobie razem stoja. Juz si¢ tam przy-
zwyczaili, ze ten jest z Somalii, i to jest calkowicie okej. I to w ogdle nic
nie zmienia. Dawniej to byl szok, jak nie byto pracownikéw [fizycznych]
i o tym mieliémy z WOS-u [samfunnsfag — norweski odpowiednik przed-
miotu wiedzy o spoleczenstwie]. I mamy dwie lekcje religii [pelna nazwa
przedmiotu to chrzescijafistwo, religia, filozofia i etyka — kristendom, reli-
gion, livssyn og etikk]. Jedna to jest, Ze czytamy rozdzial, a druga, ze o tym
gadamy. Bylo na przyktad o $wiadkach Jehowy. Oni nie moga przyjmowa¢
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krwi. I byla historia o kobiecie, ktdra rodzita. I co doktor powinien zrobi¢,
a co ona. I co wy o tym myélicie. Ja siedz¢ na przyklad w tawce z dwoma
chtopakami, ktérzy nie wierza w Boga. Czasami to tak sie ktdcg na tej lekcji,
ze nauczycielka nie ma nad nimi kontroli. No ale to tez jest dobrze, co oni
o tym mysla. [Nadia, 15 lat]

Mimo ze norweska szkofa wkiada duzo wysitku w tworzenie at-
mosfery spojnosci spotecznej w obrebie srodowiska szkolnego, jeden
z badanych w trakcie wywiadu fokusowego wspomnial o ostatnim
konflikcie szkolnym na tle narodowosciowym. Artur opisal spér
miedzy chlopcem z Maroka a chlopcem z Iraku (adoptowanym
przez Norwegéw, posiadajacym traume wojenna, bedaca wynikiem
cze$ciowej socjalizacji na terenie ogarnietym wojng w czasie tzw.
kryzysu migracyjnego). W zazegnanie konfliktu — poprzez rozmaite
dzialania mediacyjne i stabilizacyjne - zaangazowanych bylo wiele
stron i grup spolecznosci szkolnej (m.in. nauczyciele, pedagodzy,
psychologowie, psychiatrzy oraz dzieci: zaréwno strony sporu, jak
i ich $wiadkowie).

Stella: A znajomi? Z kim sie kumplujecie?

Weronika [10 lat]: Moja kolezanka Ranja. Ona jest z Finlandii. Bo mamy
dos¢ duzo [0s6b] z réznych krajéw na $wiecie w klasie.

Lilianna [10 lat]: My tez.

W: I ona jest z Finlandii i w przedszkolu si¢ spotkali$émy. I ona nie umiata
tak duzo po norwesku moéwi¢, a ja juz tak troche umiatam, bo w przedszko-
lu bylam, i zaprzyjazniliémy si¢ wtedy, a pdzniej przeniosta si¢ do [szkoly]
muzycznej.

S: Super. Chiopaki, a jak tam wasi nauczyciele?

Artur [10 lat]: Nawet dobrze, nie mamy tak duzo nauczycieli. Mamy... jest
jedna pani, Polka, Magdalena.

S: A z kim sie kumplujesz?

A: Ta Magdalena jest od matmy, chemii, biologii.

S: A z kim sie kumplujesz?

A: Ze wszystkimi! To jest taka mata szkola, wszystkich znam.

S: Okej. Super. A Twoja?

Kamil [10 lat]: Moja szkola jest bardzo stara, ma ponad sze$¢dziesiat lat.
I mamy jednego pana nauczyciela, on uczy nas tak jakby religii, i jedng na-
uczycielke, co uczy nas tak jakby geografii i innych rzeczy. I ona jest najbar-
dziej taka, ze krzyczy. Na tych, co zle robig. I mamy dwoch tobuzéw. Jeden
chodzi od pierwszej klasy [szkoly podstawowej].

S: A skad jest ten fobuz?

K: Ze Szwecji. A ten drugi to z Norwegii, on przyszedt w czwartej klasie.
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I mamy dwoch chlopakéw, co sa blizniakami ze Sri Lanki, jedna dziewczy-
ne ze Sri Lanki, jedng z Francji i jeszcze jedna dziewczyna jest z Polski.

S: I kumplujesz si¢ z nig?

K: Nie, bo ona z innymi trzyma. I mamy jeszcze jedng dziewczyne z Fin-
landii, i inng - ona jest adoptowana. Ona ma tak jakby teraz rodzicéw Nor-
wegdw, ale tak naprawde to ona jest z Chin. Ona si¢ tam urodzita i tam ja
adaptowali i przyjechala tutaj. Nawet jeden raz dala mi prezent na urodziny.
[...]

A: T ostatnio mieli$my taki bardzo duzy konflikt w szkole. Nie ja, ale taki
adoptowany z Iraku i mamy jednego z Maroko, i oni si¢ bardzo kidcili. Bar-
dzo, bardzo, ciagle sie bili i musiaty [by¢] specjalne grupy psychiczne [kon-
sultacje ze szkolnymi psychologami i pedagogami]. To chyba trwalo przez
dwa miesigce i teraz sg najlepszymi kolegami. [...] On, ten z Iraku, jest taki
chory psychicznie. Ma jakie$ choroby, diagnozy.

S: A czasem agresywnie si¢ zachowuje?

A: Tak, on tez koto wojny byt.

Wywiady z mlodymi dorostymi wyraznie pokazaly, ze jeszcze nie-
spelna trzy dekady temu zréznicowanie kulturowe w szkole i w kra-
ju nie bylo tak widoczne (nieliczni Polacy i inni obcokrajowcy), jak
ma to miejsce od drugiej dekady XXI wieku (duzo Polakéw i innych
obcokrajowcow z roznych krajow i kontynentéw). Szkoly norweskie
i pracujacy w nich personel podejmujg liczne dzialania integracyj-
ne, dopasowane do gwaltownie zmieniajacego si¢ spoteczenstwa
norweskiego (m.in. zorientowane na skracanie dystansu spoteczne-
go miedzy dzie¢mi o réznym pochodzeniu, ktére majg zmniejszac
uprzedzenia i weryfikowac¢ stereotypy, stwarzajac liczne okazje do
interakeji i otwartej dyskusji na forum klasy i szkoty).

[...] teraz jak na to patrze, juz jako pedagog, to nauczyciele wtedy nie in-
gerowali, jak i kto z kim ma siedzie¢. Teraz widze, ze caly czas musi by¢
rotacja. Maja teraz swoje rdzne metody. Co dwa miesiagce zmieniajg, kto
z kim siedzi. Czasami w polowie roku dzielili dwie klasy na pot i miesza-
li kompletnie. Takze zeby integrowaé, zeby wszyscy sie znali. Bo jak ja sie
przeprowadzitam w 2004 [roku], to malo byto imigrantéw. Tak sie tego nie
odczuwalo 1 moze tez nie bylo takiej potrzeby, bo ja chodzitam do szko-
ty bardzo norweskiej, do szkoly w norweskiej czesci Oslo, zachodniej, jak
to si¢ mowi. I tam bylo bardzo mato ludzi z innych krajéw. Jesli byli, to mato
sie odrdzniali, byli dobrze zintegrowani. A teraz, jak moja siostra chodzi, to
jest juz zupelnie inaczej. Teraz jest tyle 0sob z zagranicy, ze musza wykorzy-
stywad rozne metody. Wiec to jest kwestia czasu, kiedy ja si¢ przeprowadzi-
tam, a jak moja siostra dorasta. Inne wyzwania. [Amelia, 24 lata]
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Od drugiej dekady XXI wieku, z uwagi na szczegdlne wyzwania,
przed ktorymi stoi paiistwo norweskie w badanym przeze mnie mo-
mencie dziejowym, integracja dzieci ze wszystkich srodowisk w Nor-
wegii jest traktowana jako priorytetowy projekt narodowy.

5.2. Stereotypy narodowe: polakk vs polsk

W kontekscie rosnacej réznorodnosci, a co za tym idzie funkcjo-
nujacej mnogosci uproszczonych i jednostronnych obrazéw rze-
czywistosci (zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych), badane
dzieci przyznawaly, Ze w kontaktach interetnicznych ich réwie$ni-
cy kierowali si¢ stereotypami (gléwnie tymi, ktére upowszechnily
si¢ w latach 90. ubieglego stulecia). W drugiej dekadzie XXI wieku
Polacy wcigz byli kojarzeni przez Norwegdéw z pracami fizyczny-
mi (m.in. z remontowaniem, budowaniem, zbieraniem truskawek),
Szwajcarzy z serem szwajcarskim, Norwegowie z ziemniakami
(poniewaz lubig jes¢ ziemniaki i spozywaja je w duzych iloéciach),
a Azjaci z wysokim ilorazem inteligencji. Dzieci mialy Swiadomos¢,
ze zwigzane z dang grupg stereotypy to daleko idace uproszczenia
i konstrukty spofeczne. Na poczatku negatywny stereotyp Polakow
(tzw. polakk) sprawial dzieciom przykro$¢, ale z czasem - wraz
z postepujacym procesem wypracowywania sobie wlasnego miej-
sca w grupie réwie$niczej — nabieraly do niego dystansu.

Stella: Jak to jest by¢ Polka w Norwegii?

Nadia [15 lat]: Dobrze. Ale pare razy uslysze: ,Ej Nadia! IdZz pomalo-
wac ploty!”. Bo tutaj jest taki [...] stereotyp, ze Polacy [...] maluja domy,
buduja ploty i tak dalej. Ale ja sie teraz tez sama zaczelam z tego $miac.
Mamy takiego, ze Szwajcarii jest. I mamy takie co$: ,Ej Lars, idZ smazy¢
ser!”. Co$ takiego, tak sie $miejemy. Albo do Norwegdéw: ,,IdZ ty ziemnia-
ku!”, bo bardzo duzo ziemniakéw jedzg. Jak juz jestes taka bardziej znana
z nimi, to tak méwig dla beki. Malujemy co$ tam na plastyce: ,No Nadia,
jeste$ w tym dobra, bo jeste$ Polakiem”

S: Polak, czyli jaki?

N: To tak naprawde tak nie jest. Tutaj jest takie co$, ze wszyscy, co majg
remontowaé domy, to sa Polacy, malowa¢ dom to tez Polacy, ze bardzo
duzo zbieramy tych poziomek i tak dalej. Tak nie mysle, ze tak jest, tylko ze
z przyzwyczajenia juz sie z tego $mieje. Taki stereotyp, ze Azjaci sa madrzy.
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W odniesieniu do stereotypu Polaka norweskie dzieci pytaly
o umiejetnoséci narodowe (a konkretniej o zdolnosci plastyczne i ma-
nualne) dzieci polskich imigrantéw. Dopytywaly o nie najczesciej
w trakcie zajec plastyki i prac recznych (kunst og handverk), szukajac
prawidlowosci i mocno zakorzenionego w spotecznej swiadomosci
stereotypu Polaka — pracownika fizycznego. Ponadto narracje dzieci
imigrantéw odnoszace si¢ do zapytan norweskich réwiesnikéw na
temat narodowych produktéw spozywczych sugerujg, ze w niektd-
rych grupach moze wytworzy¢ si¢ nowy pozytywny stereotyp — bo-
gatej Polski. Kraju, w ktérym — w poréwnaniu z Norwegia — wyste-
puje duza réznorodnos$¢ asortymentu spozywczego, a szczegOlnie
stodyczy.

Jak na przyklad rysuje, to pytaja sie, czy ja sie tego w Polsce nauczytam,
a ja powiedzialam, ze nie wszyscy Polacy tak tadnie rysuja. Ze nie wszyscy
potrafia, ze nie wszystkim sie chce. Albo mozna sie tego nauczy¢, albo sie
ma talent, albo si¢ lubi [...] jakie$ §mieszne rysunki czy cos. [...] [Albo] ze
Polska jest bogata, ze dlatego ma tak duzo jedzenia. [...] Ze ja na przykltad
przyniostam do szkoly polskie cukierki. Po prostu, zeby poczestowaé. To
oni si¢ pytali, ile to kosztowalo. Ja im powiedziatam, ze tak niedrogo, bo
w Norwegii tyle i tyle by to kosztowalo. [...] Albo na przykiad, czy w Polsce
sg cukierki inne. Bo jest duzo rodzajéw, bardzo duzo rodzajow, ale to nie
schodzi w Polsce, tego nie kupuje si¢ tak czgsto i to wyrzucajg, a w Norwe-
gii jest mato i to szybko schodzi [...]. I na przyktad Norwedzy bardzo chca
mie¢ takie cukierki [...]. [Katarzyna, 13 lat]

Z badan wynika, ze status materialny odgrywa kluczowa role
w norweskim $rodowisku szkolnym (i réwnoczesnie w spoleczen-
stwie norweskim), w ktérym normy, warto$ci oraz wytwory kul-
turowe (wyznaczniki statusu) sg akcentowane w sposob szczegol-
nie dosadny. Rozmoéwcy nie tylko czgsto wskazywali, ze Norwegia
to ,,bogaty” lub ,,bardzo bogaty kraj” (zauwazajac, ze bogactwo ma
charakter stopniowalny, gradacyjny), ale takze, Zze Norwegowie maja
»inny sposob rozmawiania”. Przejawia si¢ on m.in. w jawnosci zarob-
kow oraz obnoszeniu si¢ z poziomem zamoznosci rodziny w szkole
i praktykowaniem konsumpcyjnego stylu Zycia.

[...] oni [Norwegowie] maja inny sposob rozmawiania, pytaja, ile zarabia
twdj tata, [...] a ile twoja mama [...]. Oni si¢ po prostu bardziej [z tym]
obnosza. Norwegia to jest bardzo bogaty kraj. [Wojciech, 12 lat]



5. Zycie szkolne w ujeciu dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych... 193

Co wigcej, badania pokazaly, ze dzieci relatywizujg pojecie bogac-
twa w przestrzeni transnarodowej. Odnosza swe analizy i interpre-
tacje réznic oraz nierdwnosci spotecznych nie tylko do generalnego
poziomu zamoznosci i wyksztalcenia, ale réwniez do zwigzanego
z nim kraju zamieszkania (Strzemecka, Slany 2019). Wniosek ply-
nacy z moich badan potwierdzaja badania z udzialem dzieci imi-
grantéw w Finlandii, w ramach ktérych poddano analizie sposéb,
w jaki dzieci z rosyjskojezycznych rodzin klasy $redniej konstruuja
i negocjuja nieréwnosci ekonomiczne w obrebie transnarodowych
$wiatéw materialnych. Badania te pokazujg, ze dzieci dos§wiadczaja
nowego miejsca jako nowej materialnosci. Opierajac si¢ na dyskursie
»bogactwa” i ,ubdstwa’, negocjuja swoje stanowiska, wykorzystujac
zdobyte doswiadczenie i wiedze transnarodowg w zakresie rzeczywi-
sto$ci materialnej (Hakkarainen 2018).

A co to znaczy stowo bogata w Polsce, a tutaj [w Norwegii]?! Tutaj bogata
to jest kolezanka moja, a nie ja. W Polsce dla nich [kolezanek z Polski] ja
jestem bogata, a nie one. [...] One myé¢la, ze bogata, to znaczy mie¢ swoj
wlasny dom, powiedzmy psa, telewizor, dwa Play Station [...]. A dla innych
[w Norwegii] bogata to znaczy jacuzzi i reszta. [Katarzyna, 13 lat]

W trakcie wywiadéw podkreslano (szczegélnie nastolatki) nie
tylko réznice materialne, ale takze kulturowe i obyczajowe, m.in.
podejscie do edukacji seksualnej w szkole, ludzkiego ciala oraz co-
dziennych relacji plciowych. Przyczyn réznych spotecznych meto-
dologii wychowania seksualnego nastolatki upatruja w innych nor-
mach i wartosciach, szczegdlnie w odmiennym zyciu religijnym.

Wtedy religia jest wlaczana w to [edukacje seksualna], przyroda i jeszcze
jeden przedmiot. Jest o tym duzo, ostatnio o tym bylo. O prewencji, zeby
nie zaj$¢ w cigze, zeby nie dosta¢ choroby. Duzo si¢ o tym uczymy. Pierw-
szy raz o tym mieliémy w piatej klasie, [majac] jedenascie, dwanascie lat.
Uczyli$my sie o tym, co si¢ dzieje z cialem. Wtedy wszyscy dojrzewaja. No
iteraz znowu si¢ o tym uczymy [...]. Co jest normalne, co jest nienormalne.
Gdzie si¢ mozemy sprawdzié, jak mamy taka chorobe. Ze zawsze mozna
przyjs$¢ do pielegniarki po tampon [...], czego tam potrzebujemy, gdzie to
mozemy zdoby¢, gdzie p6j$¢ po pomoc, jakie s3 na to reguly. Zeby to robi¢
bezpiecznie. [...] Opowiadam swoim znajomym o Polsce, czasami si¢ py-
tajg, opowiadam, ze jest [...] inaczej, Ze jest to zwiazane z Ko$ciolem. Tutaj
wigkszos¢ ludzi nie wierzy w Boga. Sg ateistami. Tutaj jest tylko bierzmo-
wanie. Ze jeste$ prawie dorosly. Ale tez duzo jest wierzacych. [Nadia, 15 lat]
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Z wywiad6éw z mtodymi dorostymi wynika, ze w latach 90. XX
wieku norweskie media wytworzyly i spetryfikowaly negatywny ste-
reotyp Polakéw mieszkajacych w Norwegii (gtéwnie robotnikdw,
zbieraczy truskawek i sprzataczek, rzadziej prostytutek), Polakow,
ktérzy masowo przyjezdzaja do pracy, nocujg na campingach lub na
parkingach stacji benzynowych w swoich samochodach. Dominuja-
ca postawa badanych wobec negatywnego stereotypu, z ktérym spo-
tykali si¢ na co dzien, byl brak zgody. Gdy negatywny obraz Polakow
zaczynal si¢ w spoleczenstwie norweskim upowszechnia¢, mtodym
dorostym towarzyszylo uczucie zdenerwowania i wewnetrznej nie-
zgody wobec niesprawiedliwego i uproszczonego obrazu ,,biednych
Polakéw” w Norwegii — cudzoziemcoéw postrzeganych i traktowa-
nych jako homogeniczna grupa, z pominieciem polskiej (lub pol-
skiego pochodzenia) klasy $redniej i inteligencji.

Wiem, ze jak pisali o Polakach w Norwegii, to bylo najwiecej dramatéw,

ze przyjada tutaj, zeby pracowa¢, mieszkali w swoich samochodach albo

w lesie. To dalo negatywny obraz o Polakach, to, co napisali w mediach. To

byt koniec lat dziewieédziesigtych. Byt taki ttum Polakdw, ktdry przyjechat

i wlasnie pracowat, i jakos biednie mieszkali. [...] I ja bylam taka wkurzona,
bo wiedziatam, Ze tak nie jest. [Anita, 32 lata]

W nawigzaniu do krystalizujacego sie¢ poddwczas stereotypu Po-
laka w Norwegii Polska byla postrzegana i prezentowana jako kraj
biedny. W narracji jednej mlodej dorostej byla niczym ubogi
kraj afrykanski. Zdarzylto sie, ze nauczycielka z norweskiej szko-
ly w trakcie praktykowania pozadydaktycznego zycia szkolnego,
ktérym byly m.in. wycieczki z podopiecznymi do dwdch polskich
miast — Krakowa i O$wiecimia, wraz z przewodniczka przekazywaly
w pogardliwy sposdb negatywny, uproszczony obraz Polski i Pola-
kéw, co mtodg dorostg osobiscie obrazito i upokorzylo.

[...] z jednej strony fajnie byto by¢ z innego kraju, ale z drugiej strony Pol-
ska nie byla najciekawszym, najlepszym krajem, zeby sie tym chwalié. [...]
to byla asocjacja i ze w Polsce jest bardzo szaro, smutno, smetnie, niemi-
fo. [...] Pamigtam, ze w 10 klasie byliémy na wycieczce w Polsce. Bylismy
w Krakowie i O$wiecimiu. Pamietam, Ze sie strasznie zdenerwowatam na
nasza przewodniczke w autobusie. W ogéle nie umiala wymowi¢ nazwy
miast! Nazywata Swinoujécie ,,Swiwowicze” i to mnie bardzo denerwo-
walo. Taka bylam bardzo wrazliwa na temat Polski, zeby Polske nie jako$
tak zaprezentowad, ze co$ powiedzieé, co nie jest prawda. Pamietam, ze
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tez powiedziata, ze: ,Musicie zje$¢ teraz to jedzenie, co wam zaserwuja, bo
w Polsce wiele 0s6b nie ma pieniedzy na porzadne jedzenie”. I to mnie tez
sprowokowalo, Ze obraz Polski to taka bieda, jak prawie w Afryce. Zapre-
zentowanie bylo takie zeby podeptac. [...] obrazajg Polakdw, wiec obrazaja
mnie. [Ellen, 30 lat]

W pierwszej dekadzie XXI wieku najpopularniejszym negatyw-
nym stereotypem w norweskim §rodowisku szkolnym w odniesieniu
do Polakéw byt wspomniany Polak robotnik i zbieracz truskawek.
Jednak Amelia starala si¢ od niego dystansowac. Zbywala komenta-
rze znajomych $§miechem, gdyz nie utozsamiata wizerunku Polaka
w Norwegii z wlasng osoba.

[...] Polak robotnik, zbieracz truskawek. O tym zbieraczu truskawek to sty-
szalam najbardziej w liceum, gdzie$§ tam w zartach o Polakach. To by} najsil-
niejszy stereotyp wtedy, taki troszke negatywny o Polakach. Ale ja sie z tego
$miatam. Tak naprawde to nie byto o mnie. [Amelia, 24 lata]

Z refleksji mtodych dorostych na temat stereotypu Polaka i marki
narodowej Polski (rozumianej jako kompozycja wizerunku i repu-
tacji) wynika, Ze negatywny, uproszczony i jednostronny obraz Po-
lakéw w spoteczenstwie norweskim ulega stopniowemu rozmyciu,
a wizerunek i reputacja Polski poprawiajg sie.

Teraz to mnie naprawde denerwuje, [...] Ze jak mam rodzine z Polski, to
[kto§] moéwi: ,Wiesz ja mialem takiego polskiego stolarza. On jest fanta-
styczny, tak pracowity..”. [...] juz nie wiem, co mam méwié. Albo: ,,Spo-
tkatam kiedy$ dobrego Polaka, nie oszukal mnie” Wiesz, o co chodzi...
nieprzyjemne. Teraz to [...] Polacy sg bardziej efektywni, pracuja duzo czy

biorg prace od Norwegéw [...]. [Ellen, 30 lat]

Taki stereotyp biednych Polakéw, a teraz patrz! Najlepszy kraj w Eu-
ropie. [...] A Polacy sg przeciez ambitni, pracowici, zdolni. I nic ich nie
zlamie. [...] I wida¢ réznice w migracji, ale ci, co teraz przyjezdzaja i co sa
troche tacy biedni, to robig to samo, co dwadziescia lat temu, ale ci, ktorzy
majg wyksztalcenie, maja normalne prace. Ci miodsi, ktérzy teraz tutaj s,
oni majg latwiej. Poza tym w Polsce jest troche lepiej, niz bylo wtedy. Pol-
ska potrafi si¢ troche bardziej pokaza¢, ze ekonomia idzie do gory, ale tez
mlodzi ludzie maja problem z pracs, jest duzo bezrobocia. [Anita, 32 lata]

Generalnie mlodzi dorosli wskazujg na ulegajaca poprawie sytu-
acje ekonomiczng Polski. Doceniaja wkiad Polakéw w norweski rynek
pracy, a co za tym idzie w tworzenie pluralistycznego spoteczenstwa
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norweskiego. Wklad bedgcy rezultatem cech narodowych Polakéw -
ich ambicji, pracowitosci i nieztomnosci (tzw. polsk)'.

5.3. Miejsce w grupie klasowe

Na etapie procesu socjalizacji, ktory odbywa si¢ w szkole, wazng role
pelni uczestnictwo dziecka w dzialalnosci grup dzieciecych i mlo-
dziezowych, okreslanych ,grupami réwiesniczymi” (Znaniecki
2001a), wérod ktorych znajduje sie klasa szkolna. Biorac pod uwage
wymiar czasowy, przestrzenny oraz spoleczny zycia szkolnego zor-
ganizowanego wokot badanych, w tej czesci rozdzialu koncentruje
sie na analizie doswiadczen wynikajacych z funkcjonowania w nor-
weskiej klasie z dwoch powodoéw. Po pierwsze, jest ona dla bada-
nych tzw. $wiatem bedacym aktualnie w zasiegu (tj. centrum zycia
szkolnego stanowigcym rzeczywistos¢ naczelng), w ktérym spedza-
ja (w przypadku dzieci) lub spedzali (w przypadku mlodych doro-
stych) duza ilo$¢ czasu. Po drugie, jest $wiatem dzielonym z innymi
(Schiitz 2012).

Z wywiadow z dzie¢mi wynika, ze norweskie klasy szkolne liczy-
ty od 19 do 26 uczniéw. Byly na ogdt zréznicowane pod wzgledem
narodowym i etnicznym (cho¢ zdarzaly sie klasy wzglednie homo-
geniczne, zwlaszcza poza stolicg) i zazwyczaj wystgpowal w nich pa-
rytet plci, cho¢ nie byl on warunkiem koniecznym. Charakteryzujac
funkcjonowanie dziecka w klasie, skupitam si¢ na przynaleznosci do
grupy jako najwazniejszym kryterium, biorac réwniez pod uwage:
wielko$¢ grupy, sklad czlonkowski, cel i charakter dziatania, lokaliza-
cje przestrzenng, zageszczenie i czgsto$¢ interakeji spotecznych (two-
rzac typologie wlasng sieci rowiesniczych), rodzaj uznanych wartosci
oraz wigzi faczace jej cztonkow (por. Bielecka 2003). Przyjmuje si¢
(Znaniecki 2001a), ze jednym ze wskaznikéw przystosowania dziec-
ka do grupy réowiesniczej jest stopien popularnosci i uznania, jakim
jest ono darzone w zespole, a co za tym idzie pozycja, jaka zajmuje

' Wigcej na temat ewolucji stereotypowego obrazu Polakéw w Norwegii na

przetomie XX i XXI wieku, w tym dwdch dominujacych obrazéw - polakk
i polsk, mozna odnalez¢ w rozdziale 2.2.2. Spoleczny i medialny obraz Po-
lakéw w Norwegii po norwesko-polskim sporze dyplomatycznym (tj. od
stycznia 2019 roku) wymaga dalszych badan.
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w hierarchii klasowej. Bazujac na narracjach dzieci i mtodych doro-
stych, na potrzeby nazwania i okreslenia pozycji badanych w klasie,
zainspirowalam si¢ nazewnictwem pochodzacym z - nawigzujacej
do klasycznej techniki Jacoba L. Moreno - Socjometrycznej Skali
Akceptacji zaproponowanej przez Marka Pilkiewicza (1973). Skala ta
zawiera piec typow dzieci: dziecko akceptowane; dziecko akceptowa-
ne przecietnie; dziecko polaryzujace akceptacje; dziecko izolowane
oraz dziecko odrzucane. W moich badaniach najczesciej wystepo-
walo dziecko akceptowane przecietnie (22), nastepnie akceptowane
(19), polaryzujace akceptacje (10) i izolowane (6). Najrzadziej wyste-
pujacym typem bylo dziecko odrzucane (1). W przypadku mtodych
dorostych, na podstawie ich narracji odnoszacej si¢ do perspektywy
biegu zycia, wida¢ wyraznie, ze w toku swojego zycia szkolnego zaj-
mowali oni zazwyczaj od dwdch do nawet czterech pozycji w grupie
réwiesniczej (Karol: izolowany, polaryzujacy akceptacje, akceptowa-
ny przecietnie; Amelia: izolowana, polaryzujaca akceptacje, akcep-
towana przecietnie, akceptowana; Ellen: akceptowana przecietnie,
akceptowana); tylko w jednym przypadku pozycja réwiesnicza byta
wzglednie stabilna przez caly okres edukacji (Anita: akceptowana).
Ponizej prezentuj¢ ogélne wyznaczniki danego typu dziecka, na pod-
stawie wywiadow z dzie¢mi i dorostymi, ilustrujac je przyktadowymi
fragmentami wypowiedzi.

Dziecko akceptowane

Dziecko akceptowane cieszy si¢ duzym uznaniem i popularnoscia.
Zajmuje wysokie pozycje w grupie klasowej — jest nie tylko inicjato-
rem wielu interakcji spotecznych, ale takze wiele 0s6b zabiega o jego
uwage. W zwigzku z tym zakres kontaktéw spotecznych, w jakie
wchodzi, jest na 0got znacznie szerszy w poréwnaniu z pozostalymi
czlonkami grupy. Takie dziecko czerpie satysfakcje nie tylko z relacji
zzyczliwymi mu osobamiz wlasnej klasy, ale jest réwniez atrakcyjnym
partnerem interakcyjnym dla dzie¢mi ze szkoly, do ktdrej uczeszcza.
Uczen akceptowany posiada wysokie poczucie bezpieczenstwa i sa-
tysfakeji z uczestnictwa w zyciu szkolnym. Tworzy $rednie lub duze
grupy, skladajace si¢ z kilku 0sdb (najczesciej od 3 do 4 0sob, rzadziej
5 i wiecej). Jesli chodzi o sklad czlonkowski, dziecko akceptowane
wchodzi w sklad grup interetnicznych, zaréwno homogenicznych
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(rzadziej), jak i heterogenicznych (czedciej), w zblizonym wieku. Na
0got jest czescig grup o podwdjnej strukturze: jednoczesnie formal-
nych i nieformalnych, zlokalizowanych w szkole i poza szkotg. Uczen
akceptowany tworzy bardzo gesta sie¢ rowiesnicza (tzw. sie¢ bogata
w interakcje) w szkole i poza szkola. Realizuje szereg aktywnosci do-
datkowych (od dwdch do nawet siedmiu dni w tygodniu), uprawia-
jac sport i kultywujac réwiesnicze rytualy (m.in. nocowanie w domu
znajomych).

Po szkole lubi¢ sport. Wszystkie dni. [...] W poniedziatek, przed szkota,
gram w tenisa. O szdstej musze obudzi¢ si¢, bo wtedy jestem tak zmeczo-
na, musz¢ obudzi¢ sig, a o siddmej zaczynam tenis. [...] Tam gram jedna
godzine, od siddmej do dsmej, i wtedy mam p6l godziny, zeby sie przebraé.
Tak pietnascie minut albo dziesie¢, to wtedy jedziemy do szkoly. I po szkole
o piatej [...] zaczynam pitke reczng [...]. No i we wtorki [...] ptywam i tez
chodze na SFO [$wietlica szkolna] i tez robie lekcje. Srody tam mam dwie
godziny tenisa. Czwartki - tam tez mam tenis. Pigtki mam tez dwie godziny
tenisa. [W] Soboty mam tenis o dziesiatej [...] i w niedziele mam plywanie
jeden i pét godziny. [Marta, 9 lat]

Dziecko akceptowane przecietnie

Dziecko akceptowane przecigtnie jest odbierane w klasie pozytyw-
nie, co sprzyja jego identyfikacji z grupa oraz wlaczaniu sie w zycie
klasy i szkoly. Jest lubiane i stosunkowo dobrze przystosowane do
srodowiska szkolnego, w ktérym funkcjonuje. Uczen akceptowa-
ny przecietnie nalezy na ogdét do malej lub $redniej grupy, skta-
dajacej si¢ z kilku oséb (najczesciej od 2 do 4), nawiazujacych ze
soba bezposrednie kontakty. Jesli chodzi o skfad czlonkowski pod
wzgledem plci, dziecko akceptowane przecietnie rozwija blizsze
kontakty zaréwno z grupami homogenicznymi (rzadziej), jak i he-
terogenicznymi (czedciej) (na ogdt w tym samym wieku lub rézni-
ca miedzy poszczegdlnymi cztonkami w danej grupie nie wynosi
wiecej niz 3 lata). Natomiast z uwagi na etniczno$¢ ten typ dziecka
wchodzi w interakcje interetniczne (czgsciej) i intraetniczne (rza-
dziej). Ze wzgledu na sposéb powstawania i instytucjonalne usank-
cjonowanie grupy uczen akceptowany przecigtnie wspdttworzy
grupy o podwojnej strukturze: jednoczesnie formalne i nieformal-
ne, ktorych dzialalno$¢ obejmuje interakcje zaréwno w szkole (na
lekcjach i przerwach celem nauki i zabawy), jak i poza szkolg
(po lekcjach oraz w dni wolne od zaj¢¢: weekendy, $wigta, ferie czy
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wakacje). Ten typ dziecka tworzy gesta sie¢ réwiesniczg (tzw. sie¢
bogata w polaczenia) w szkole i poza nia.

Dziecko polaryzujgce akceptacje

Uczen polaryzujacy akceptacje (inaczej tzw. dziecko o niezréwnowa-
zonym statusie) znajduje si¢ w pozycji konfliktowej: cieszy si¢ sympa-
tig czgsci klasy, pozostata czes$¢ ustosunkowuje sie do niego negatyw-
nie. Dziecko zatem doswiadcza jednoczesnie akceptacji i odrzucenia
réwiesniczego. Nawigzuje mniejszg liczbe kontaktow, co na ogoét nie
oznacza jego izolacji od grupy. Jest uczestnikiem malych grup skia-
dajacych sie z kilku 0séb (najczesciej od 2 do 3). Jesli chodzi o skiad
czlonkowski, to pod wzgledem plci dziecko polaryzujace akcepta-
cje znajduje si¢ w grupach: zaréwno homogenicznej (rzadziej), jak
i heterogenicznej (czedciej) - z dzie¢mi w zblizonym wieku, a takze
interetnicznej (rzadziej) i intraetnicznej (czgsciej). Dzieci o niezrow-
nowazonym statusie wchodza w sktad grupy o podwdjnej strukturze:
jednocze$nie formalnej i nieformalnej, zlokalizowanej w szkole i/lub
poza szkola. Tworza rzadka sie¢ rowiesnicza w szkole i gesta poza nig
(tzw. sie¢ uboga w interakcje w szkole, ale bogata poza szkola).

Najlepiej jest w Polsce [...] chciatby mieszka¢ w Polsce, bo co bede tu robil,
nudzi mi si¢ w Norwegii [...]. [Igor, 7 lat]

Dziecko izolowane

Dziecko izolowane nie jest akceptowane i nie liczy si¢ w klasie
szkolnej - koledzy i kolezanki traktuja je obojetnie. Znajduje sig
na marginesie zycia grupy, poniewaz prezentuje postawe bierna
spotecznie, nie wykazujac si¢ w dzialaniach na rzecz zespotu kla-
sowego. Dziecko takie czesto jest izolowane przez grupe, ale maja
réwniez miejsce sytuacje, w ktérych dziecko samo si¢ izoluje. Jest
cztonkiem diady lub malej grupy skladajacej si¢ z kilku osob (naj-
czgsciej 2). Tworzy grupy homogeniczne (cze$ciej) i heterogenicz-
ne (rzadziej) w zblizonym wieku, zaréwno interetniczne (rzadziej),
jak i intraetniczne (czg¢$ciej), jednoczesnie formalne i nieformalne,
zlokalizowane gléwnie w szkole i sporadycznie poza nig. Uczen
izolowany wchodzi w sklad rzadkiej sieci réwiesniczej (tzw. sie¢
uboga w interakcje) w szkole i poza szkola, np. rzadko chodzi na
przyjecia urodzinowe znajomych z klasy.
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[W weekendy] Gram na iPadzie albo rysuje. [Bartosz, 7 lat]

[Lubie] Sobie gra¢, leze¢ i takie rozne rzeczy. [Sebastian, 7 lat]

Dziecko odrzucane
Dziecko odrzucane nie jest akceptowane i lubiane przez grupe. Nie
posiada w niej wlasnego zdania, wiec nie wspotdecyduje o jej losach.
Pozostaje w konflikcie z jej cztonkami i nierzadko popisuje si¢, by
zwrdcié na siebie uwage otoczenia. Uczen odrzucany nie tworzy sieci
réwiesniczej (tzw. sie¢ niemal pozbawiona interakcji) ani w szkole,
ani poza nig, do$wiadczajac tym samym samotno$ci rowiesnicze;.
Ogodlnie ujmujac, pierwsze trzy typy sa dla dziecka korzystne
pod wzgledem spolecznym. Dzieci te zazwyczaj dluzej przebywaja
w Norwegii (lub si¢ w niej urodzily), uczgszczaly do norweskiego
przedszkola, posiadajg wysokie kompetencje z jezyka norweskiego,
a takze umiarkowanie wysoka samoocene, maja znajomych i przyja-
ciot z réznych grup etnicznych, praktykuja zycie rowiesnicze zarow-
no w tygodniu, jak i w weekendy (w przestrzeni prywatnej i publicz-
nej), chodza na dodatkowe (platne) zajecia pozalekcyjne, nie czuja
sie samotne, nie doswiadczyly wigcej niz jednej przeprowadzki na
terenie Norwegii. Swiat wirtualny (m.in. gry sieciowe) jest dla nich
malo istotnym substytutem gestych sieci rowiesniczych. Spedzaja
czas roznorodnie, zaréwno w przestrzeni publicznej, jak i prywatnej
(aktywnie i pasywnie), w Norwegii, w Polsce i innych krajach. Nato-
miast dwa ostatnie typy sa dla dzieci niekorzystne. Dzieci te zazwy-
czaj przez krotki okres uczeszczaly do norweskiego przedszkola badz
w ogole tego nie robity, posiadajg podstawowe kompetencje z jezyka
norweskiego, a takze $rednig samooceng, maja znajomych i przyja-
ciol z wlasnej grupy etnicznej, praktykujg zycie réwiesnicze tylko
w czasie lekeji i przerw w szkole, nie chodzg na dodatkowe (platne)
zajecia pozalekceyjne, czujg si¢ samotne, doswiadczyly wiecej niz jed-
nej przeprowadzki na terenie Norwegii, a $wiat wirtualny stanowi
istotny substytut gestych sieci réwiesniczych.

5.4.Mobbing

Ze zjawiskiem nieréwnego traktowania w formie mobbingu szkol-
nego zmaga sie (na wigksza bagdz mniejsza skale) kazda szkota na
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swiecie. Jak wykazalam w rozdziale pierwszym, zjawisko to nie omija
Norwegii. Cho¢ programy antymobbingowe dzialaja tam od wielu
lat, nie zawsze sg skuteczne, podobnie jak inne dziatania socjotech-
niczne (Aarg 2015; Eriksen i in. 2014; Olweus, Limber 2010; Olweus,
Breivik 2017).

Wywiady wyraznie pokazaly, ze badani posiadali wiedz¢ na temat
zjawiska mobbingu, poniewaz szkota norweska zwraca na to zagad-
nienie z roku na rok coraz wigkszg uwage. Cze$¢ dzieci i mtodych do-
rostych w trakcie wywiadéw nazywala to zjawisko wprost, odwotujac
sie do doswiadczen wlasnych badz doswiadczen znajomych, podczas
gdy inni o nim nie moéwili, prawdopodobnie dlatego ze albo bezpo-
$rednio i/lub posrednio nie doswiadczyli mobbingu, albo nie chcieli
o nim moéwi¢ (sfera przemilczen)®. Z badan wynika, ze w norweskiej
szkole realizowane sg liczne edukacyjne dziatania antymobbingowe
(np. zasada mdwienia i/lub §piewania oraz pokazywania ,,stop” czy
zgtaszania wszelkich incydentéw nauczycielom). Piosenki antymob-
bingowe, takie jak Stopp, ikke mobb! (,,Stop, nie dokuczaj!”) czy Vi
er barn fra forskjellige land (,,Jestesmy dzie¢mi z réznych krajow”),
s nieodlgcznymi elementami funkcjonujacymi w norweskim zyciu
przedszkolnym i szkolnym.

Jest u nas w szkole zasada [...], ze jezeli kto$ ci dokucza albo cos$ ci robi, to
mowisz ,,stop” [...] i wtedy nie robi ci tak. [Honorata, 10 lat]

Wiesz, jak kto$ widzi, Zze [uczniowie] maja sprzeczke, to bardzo rzadko sie
dzieje, to idg nauczyciele do tych uczniéw i zeby ich pogodzili tak jakby.
Co jest zle, jak to mozna naprawic. I tak dalej. To tez jest spoko. Jest bardzo
malo mobbingu i tak dalej. [Nadia, 15 lat]

W skali makro-, mezo- i mikrospotecznej kultury przenikaja si¢
nawzajem, tworzac zlozong sie¢ zjawisk spolecznych. W praktyce
w komunikacji miedzykulturowej - gdy pomiedzy dzie¢mi z roz-
nych kregéw kulturowych zachodzg interakcje - moga uwidacznia¢
sie przejawy nieréwnego traktowania w formie mobbingu szkolne-
go zwigzanego z nierdwnowagg sil. Mobbing moze by¢ osadzony
w pozornie blahych (z punktu widzenia dorostych), codziennych

2 Nie zdecydowalam si¢ na skonstruowanie grup poréwnawczych, eksplo-
rujac tylko te do$wiadczenia zwigzane z mobbingiem szkolnym, na ktére
wskazywali sami badani.
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dzialaniach w obrebie Zycia szkolnego, aktywnosciach realizowanych
w tzw. strefach wolnych od dorostych (adult-free zones), do ktérych
zalicza si¢ szatnie, korytarze, toalety, place zabaw, przestrzen wirtu-
alng itp. (Kalkman, Hoppersta, Valenta2017; zob. Strzemecka, Slany
2019).

[...] przyszedl taki nowy z Indonezji. I on jest taki niezafajny. I on na
przyklad na Movie Star Planet [w popularnej grze sieciowej] [...] haku-
je [przyjaciodtke dziewczyny] [...]. [Przyjacidtka] Poszla do dziewczynek
i chtopakéw. Zapytala, kto to zrobit. Ale jak jej jeszcze nie bylo, to my pyta-
lismy tego [...] z Indonezji. Zapytaliémy: ,,Czy to ty zrobites to?”. Odpowie-
dzial: ,Moze”. Bo jak on ja zhakowal, to nastepnym razem jak przyszta Fija
w tej grze, to zobaczyla siebie bez wloséw [...]. Ale pdzniej zmienila hasto
i si¢ wszystko zmienito. [Marta, 9 lat]

Zidentyfikowalam dwa gtéwne rodzaje mobbingu szkolnego ze
wzgledu na kryterium ,,sprawca mobbingu”: mobbing réwiesniczy
i mobbing nauczycielski. W badaniach zdecydowanie przewazal
pierwszy z nich; zjawisko mobbingu nauczycielskiego byto margi-
nalne. Negatywnych dziatan ze strony norweskich réwiesnikéw oraz
innych réwiesnikéw imigrantéw (zaréwno w formach werbalnych,
jak i niewerbalnych, takich jak: wykluczanie z grupy, drwienie, prze-
zywanie, o$mieszanie oraz ponizanie) najczesciej doswiadczaly te
dzieci polskich imigrantéw, ktére urodzity si¢ w Polsce i wyemigro-
waly w wieku 4 lat i wiecej (niezaleznie od pici), oraz jedna osoba
urodzona w Norwegii. W sumie bylo to 9 0s6b, w tym 7 dzieci z bez-
posrednim dos$wiadczeniem migracyjnym i 2 mlodych dorostych
(mlody dorosly, ktéry wyemigrowat jako nastolatek oraz mloda do-
rosta — cdrka pary polsko-polskiej, ktéra urodzita si¢ w Norwegii).

Mobbingu najczesciej doswiadczaly dzieci odrzucane, izolowane
i polaryzujace akceptacje przez okres od kilku do nawet kilkudziesie-
ciu miesiecy. Z badan wynika, ze do§wiadczenia zwigzane z mobbin-
giem mialy zZrédlo w: (1) kompetencjach jezykowych dziecka (staba
znajomos¢ jezyka norweskiego); (2) pochodzeniu dziecka (nizszy
status ekonomiczny rodziny i postrzeganie Polski jako mniej zamoz-
nego kraju) oraz (3) osiagnieciach edukacyjnych (wyzsze osiagniecia
edukacyjne wynikajace m.in. ze zdolnosci indywidualnych dziec-
ka i/lub podejscia do nauki w Polsce, odbierane sceptycznie przez
norweskich réowiesnikéw np. na podstawie stereotypu zwigzanego
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z nieformalnym prawem Jante). Reakcje dzieci, ktdre staly sie ofiara-
mi bullyingu, byty rozmaite: od pokojowych préb utozenia relacji ro-
wiesniczych (dialog i konsensus), przez sposoby konfliktowe (spory
werbalne i/lub uzycie sily fizycznej), po wycofanie si¢ z zycia rowie-
$niczego i samopomoc (np. hobby poza $rodowiskiem szkolnym).
Tylko trzy osoby, ktére w wywiadzie ujawnily, ze byly mobbingo-
wane, zdecydowaly si¢ ujawni¢ ten fakt rodzicom. Reszta badanych
zdecydowala sie przepracowac konflikt réwiesniczy samodzielnie.

Od pierwszej klasy, jak chodzilem do szkoly [...], to nie miatem duzo kole-
gow. [...] Znatem [norweski], ale tak troche jeszcze bylo stychad, ze ja jesz-
cze nie jestem z Norwegii. Potem w drugiej klasie byto stycha¢, ze jestem
z Norwegii [...]. Tez w sumie nie mialem kolegéw i sie¢ kldcitem czesto.
Znaczy oni si¢ kidcili ze mng, ze mnie si¢ nabijali, tak bylo do piatej klasy
moze. W sumie to byly dla mnie troche ci¢zkie chwile, bo oni mnie jakby
odrzucali ze swojego grona, bytem sam. [Wojciech, 12 lat]

[w Norwegii] Nie ma czego$ takiego, ze cie przezywaja, ze cie na przyktad
wytykaja. Znaczy bylo tak na poczatku. Zdarzalo sie, ze na poczatku bytam
lepsza od Norwegoéw, ktdrzy chodza [w Norwegii do szkoly] od pierwszej
klasy. I to moglo ich zdenerwowa¢ [...]. Po jakim§ czasie jak juz bytam
[w Norwegii] rok, sz6stg klase przeszlam, to juz pod koniec bylo normalnie.
[...] Przyzwyczaili si¢. [Katarzyna, 13 lat]

Z narracji dzieci wynika, ze pochodzenie narodowosciowe i et-
niczne jest istotnym markerem w grupie réwiesniczej nie tylko
w Zyciu realnym, ale takze wirtualnym. Wskazuje na to wypowiedz
11-letniego Oliwiera. Chlopiec opowiadal o istotno$ci posiadania
norweskiego akcentu i kolezance Norwezce, ktéra w trakcie rozgry-
wek sieciowych nazywa go ,,Polakiem’, zamiast zwracac si¢ do niego
po imieniu lub bezosobowo.

Jakbym teraz przyszedt do szkoly, to nikt by nie wiedzial, ze jestem z Polski.
Wzieliby mnie za Norwega, bo mam akcent norweski. Mam podobny do
mojego kolegi bardzo [...], ale czasami moja kolezanka tak do mnie méwi,
jak sobie czasami gramy w gry na komputerze: ,,Okej, gdzie jeste$ Polaku?”.
Tak na Zarty ona to robi, tak na serio to nie, na zarty, gdy mnie szuka. Bo
mamy taka popularng gre Minecraft. [Oliwier, 11 lat]

Moi rozmoéwcy do$wiadczali réwniez takich agresywnych dzia-
tan ze strony réwiesnikéw jak grozby uzycia sily, popychanie i bi-
cie (Olweus 2007). Rodzenstwo, 8-letni Sylwester i 9-letni Jacek,
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wyznalo, ze bylo mobbingowane w szkole podstawowej przez blisko
dwa kwartaly. Z relacji chtopcow i ich matki wynika, ze doswiadczali
oni przemocy fizycznej ze strony réowiesnikéw imigrantéw pocho-
dzenia afrykanskiego. Badana rodzina podkreslila, ze sprawcy mob-
bingu kierowali swe agresywne dzialania nie tylko wobec braci, ale
takze innych - jak okreslita je matka - ,,dzieci z Europy”. W nastep-
stwie kilku interwencji matki problem zostal rozwigzany. Podczas
przerw Sylwestrowi i Jackowi towarzyszyt szkolny asystent.

W toku badan jedna z rozméwczyn wywiadu fokusowego ujaw-
nita przypadek mobbingu réwiesniczego i nauczycielskiego. Sytu-
acja 15-letniej Moniki ulegla diametralnej zmianie, gdy dziewczyna,
wraz z rodzicami, przeprowadzila si¢ poza Oslo i zmienita szkote.
Z osoby znanej i lubianej przez nauczycieli i grupe klasows stata sig
ofiarg mobbingu. Norwescy rowiesnicy ja ignorowali, a nauczycielka
przedmiotow $cistych byta do niej nieprzychylnie nastawiona. Z per-
spektywy nastolatki doswiadczala ona ze strony nauczycielki nierow-
nego traktowania w formie ,,ponizania” i ,,rasizmu”. Dziewczyna za-
stosowala na poczatku strategie niemoéwienia rodzicom o konflikcie
z nauczycielka, ale po czasie podjeta decyzje o ujawnieniu proble-
moéw szkolnych matce. Sytuacja ulegla wzglednej normalizacji, ale
w jej wyniku dziewczyna stala si¢ mniej otwarta i zdystansowala si¢
wobec nowych znajomosci.

Stella: A nauczyciele jacy sa? Lubicie ich, nie lubicie?

Lilianna [10 lat]: Lubie.

Weronika [10 lat]: Ja mam teraz nauczyciela, jednego, takiego statego. [...]
Artur [10 lat]: Tez lubie, ze jak na przyklad zapomnisz pracy w domu i jak to
jest w piatek, to mozesz powiedzie¢, ze w poniedzialek dasz [...]. Wtedy nie
ma jakiego$ minusa, albo takiego czego$. Mozemy sobie wybra¢ trudnosé
zadan. Czerwony, z6lty, niebieski. Czerwony to jest takie bardzo, bardzo
tatwe. Z6lty to jest takie normalne i niebieskie to takie najtrudniejsze.

L: Moja szkota jest bardzo duza, ma chyba pie¢ poziomdéw. Ma trzy budynki
i w $rodku jest plac.

Monika [15 lat]: No to tak. To ja chodzitam do trzech szkét. Najpierw cho-
dzilam do podstawéwki. Calg podstawéwke do jednej szkoly. Od drugiej
[klasy], bo ja nie chodzitam do pierwszej, bo nie dostatam miejsca jak przy-
jechatam do Norwegii.

S: Czyli miafas przerwe?

M: Tak, bo miatam sze$¢ lat, jak przyjechatam do Norwegii. No i wla$nie
nie dostatam miejsca, bo byly problemy z papierami. Trudno. No ale potem
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od razu do drugiej klasy posztam. No i nie chodzilam do klasy, w ktorej
musiatam si¢ uczy¢ norweskiego. [...] No i moja nauczycielka byta bardzo
milfa, wyrozumiala, pomagala mi bardzo duzo. Robila mi takie karteczki,
gdzie byt rysunek i byto stowo...

L: Ja tak mialam w przedszkolu.

M.: ...i wlasnie ja w zeszycie musiatam pisa¢ to stowo i napisa¢ ile§ tam
zdan po polsku i po norwesku, zeby to zrozumie¢ w dwoch jezykach, i to
byty moje lekcje codziennie i po o§miu miesigcach sie nauczytam juz mo-
wié. To znaczy juz wczeéniej umialam, ale wstydzitam si¢ méwi¢, ale sie
zawsze balam powiedzie¢ cos. Potem poszlam do gimnazjum.

S: Jak wspominasz gimnazjum? Jak sie tam czutas?

M: [...] a teraz si¢ w ogdle wyprowadzitam [...] chodze¢ do nowego gimna-
zjum. Od dawna mam kolezanke [Polke], z ktdrg teraz chodze do klasy. Ale
jest problem taki, ze nikt w klasie nie chce si¢ ze mng zaprzyjaznic. Ja pré-
bowalam wielokrotnie zaprzyjaznié [si¢] z nimi. [...] ale nie pokazujg zad-
nej zachety ani nic. Po prostu olewaja mnie, jakby mnie tam nie byto. I moj
nauczyciel wychowawca tez jest bardzo mily, wyrozumialy, jak mamy jaki$
problem, ale moja nauczycielka od matematyki, chemii, fizyki i biologii jest
straszna. Ja mialam z nig konflikty. Takie, Ze ona rasizm. Ze ona specjalnie
w klasie méwita, ze ja co$ zrobilam, zeby mnie ponizy¢. W klasie wszyscy
sa Norwegami. Ja z moja kolezanka jeste$émy Polki, wigec my si¢ razem trzy-
mamy, bo [...] oni nie chcg si¢ z nami przyjaznié. No i ta nauczycielka byta
straszna. Robita takie niemile rzeczy. Nie pozwalala mi z t3 mojg kolezanka
pracowaé czasami razem. Kazala nam z tymi innymi. Ja méwie: ,Dobra,
moze sie zaprzyjaznie z tymi innymi”. Ale tamci, jak si¢ pytatam ich co$, to
oni: ,A ja nie wiem, réb sama”. [...] Potem moja mama porozmawiala z nig
i mdj nauczyciel [wychowawca] tez z nig porozmawial, no i potem uspoko-
ita si¢ i byta znoéna.

S: A czy Ty poprosilas rodzicéw, zeby porozmawiali z nig?

M: Tak, bo ja na poczatku nie méwitam rodzicom, co si¢ dzieje. Pytali:
»Monika, jak w szkole?”. Ja: ,Dobrze, okej”. Ale potem bylo mi juz na serio
strasznie, bo balam si¢ mie¢ matematyke, fizyke i te wszystkie inne [...]
przedmioty [...]. I potem si¢ wlasnie poprawilo i potem bylam chora
[...]ionatez [...], wiec w sumie si¢ dwa tygodnie nie widzialy$my z tg na-
uczycielka. I mieliSmy mie¢ kartkéwke z elektryki, na ktérg nic prawie nie
umialam, nie mialam sily spyta¢, czy moge dosta¢ takie i takie kartki, zeby
sie nauczy¢ do tej kartkéwki. No i jak przysztam do niej to ona powiedziata:
»No rozdzielalam kartki, ja tobie tez chyba rozdzielalam” Ja moéwie: ,To
niemozliwe, bo mnie nie byto w szkole”. A ona méwi: ,,No to trudno, to twoj
problem” [...] Dala mi jedng kartke, bo miala ze sobg, a reszty mi nie dala,
a potem jak pracowalam z takg jedna norweska dziewczyna z mojej klasy,
ona tez byla chora. To tez powiedziala: ,Bylam chora, nie mam zadnych
kartek”. A ona: ,,O, za chwilg ci przyniose, to nie twoja wina, ze bylas chora”
To bylo takie strasznie wkurzajace. To tez powiedzialam mamie, ogdlnie
zaczetam mowi¢ mamie, co si¢ dzieje w szkole.
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S: Bo poczutas...

M: Tak, mama wie, mniej wigcej, co sie dzieje. Wiec z nauczycielami byto
super, dopoki nie przysztam do szkoly, w ktdrej teraz jestem, ale nie chce
zmieniaé, bo nie chce poznawaé nowych ludzi.

Ujecie statusu jest rekonstruowane na podstawie danego kontek-
stu interakcji, poprzez ktéry dzieci interpretujg swoje miejsce w gru-
pie (Glaser, Strauss 1971). Zatem proces przystosowania ma charak-
ter ciagly, nigdy nie jest ostatecznie zakonczony. Dziecko w trakcie
edukacji formalnej, dzigki swej pracy nad relacjami réwie$niczymi,
zmienia swoje pozycje. Szkolac jezyk i pracujac nad pozycja w gru-
pie rowiesniczej (na ogdt najbardziej intensywnie przez kilka pierw-
szych lat pobytu w norweskiej szkole), doskonali sie, by potem mdc
pomaga¢ innym dzieciom imigrantéw (potencjal i motywacja do
ulatwienia pracy adaptacyjnej innym dzieciom). Jawi si¢ jako eks-
pert migracyjno-adaptacyjny, w trakcie wywiadéw uciele$niajac swe
doswiadczania (np. ,,Jestem dowodem na to...”) i formutujac reko-
mendacje (np. badZ odwazny, wykonaj pierwszy krok), a takze przy-
blizajac norweskie kody szkolne (np. specyfike szkolnej poprawnosci
i szkolnej dyplomacji).

I po prostu ja moge by¢ dowodem na to, Ze jest tak tutaj lepiej, jezeli chodzi
o szkole i tak dalej. Ale tutaj tez powinni troche zmieni¢. [...] ja bym mogla
pomoc w tym, zeby pozmieniali i tu, i tu. Ja przynajmniej tak uwazam. [...]
Tak to mozna nazwac [ze jestem ekspertem]. To bym radzita im [dzieciom
nowo przybylym] tak, zeby nie wstydzili si¢ [...], jesli chodzi o zapytanie
0 co$ [...], pozyczenie czego$ na poczatek. [...] Zeby sie nie bali tez, zeby
jezeli chodzi o zapraszanie kogos, zapytac sie, czy wyjdziesz gdzie$ ze mna,
czy wyj$¢ na zakupy z kolezanka. No zeby nie bylo, ze nie wiem, czy si¢ zgo-
dzi, tylko pytasz. Oni raczej ci nie odpowiedzg, Ze nie, bo ciebie nie lubie,
tylko odpowiedzg raczej co$ w stylu, ze jezeli tak, to Ze nie mam czasu. Nie
powiedzg ci tej najgorszej prawdy, tylko ze pdjda nawet z tobg kiedy indziej,
jesli nie majg ci nic za zle. [Katarzyna, 13 lat]

W kontekscie pracy adaptacyjnej dzieci imigrantéw warto spoj-
rze¢ na doswiadczenia i przezycia miodych dorostych zwigzane
z bullyingiem. Kolega Ellen, bazujac na stereotypach narodowych,
nazywal ja w latach szkolnych prostytutka. Gdy dzialania werbalne
ze strony znajomego zaczely sie powtarzaé, dziewczyna zareagowata
na mobbing silg fizyczna, uderzyta chtopca w twarz. Do$wiadczenie
dreczenia w dziecinstwie wplyneto na obnizenie jej samooceny do
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tego stopnia, ze po latach, gdy tylko nadarzyla si¢ okazja do wyja-
$nien, dziewczyna z nich skorzystata.

Ellen [30 lat]: W gimnazjum tak fajnie byto by¢ z innego kraju. Znam inny
jezyk, jestem dwujezyczna. Z jednej strony nie czulam sie taka glupia,
ale z drugiej strony taki chfopak w mojej klasie troch¢ mnie mobbingowat
z tego powodu, pochodzenia moich rodzicow, takze troche brzydkie rzeczy
mi moéwil. Nazywal mnie polska prostytutka. To bylo nieprzyjemne.

Stella: Tak si¢ zdarzylo raz?

E: Kilka razy. Takze mi to duzg przykros¢ sprawilo.

S: A chcialam dopytaé: czy jak ten chlopak cie przezywal, czy ty to gdzie
zgtaszatas?

E: Nie. Sam przestal. Wlasciwie zrobitam cos, z czego nie jestem dumna.
Podesztam do niego i uderzytam go tak mocno, jak tylko potrafitam. Mie-
lismy trzynas$cie lat. I na dodatek bylam w nim bardzo zakochana. I ude-
rzytam go z calej sily i on przestal, i juz nigdy mnie nie obrazil. Ja mysle
teraz po czasie, ze on mnie nie wybral i nie chcial mi dokuczy¢, tylko tak
gadal glupio i nie zdawal sobie sprawy z tego, jak duza przykro$¢ mi zrobil.
Zresztg porozmawialam z nim o tym wiele lat pozniej, a on na to: ,,Co?!
Ja naprawde tak powiedzialem? Nie no, przepraszam, nie chcialem. Nawet
tego nie pamietam” Nawet nie bylo to dla niego wazne. [...] a dla mnie to
byto bardzo ranigce.

Mobbingowany byl réwniez Karol - mlody dorosty, a akty jego
przesladowan (wykluczania, drwienia i o$mieszania) mialy miejsce
na ogdl w czasie przerw. Manifestowanie oznak bogactwa zwigza-
nych z ubiorem (m.in. markowe ubrania, obuwie i dodatki) oraz
stylem zycia (m.in. sposoby spedzania czasu wolnego), a takze wy-
sokich kompetencji jezyka norweskiego (zasob stéw, akcent, dialekt
itd.), wyznacza pozycje i daje prestiz w norweskim srodowisku szkol-
nym. Mechanizmy te prowadzg do powstawania i reprodukowania
hierarchii kolezenskich (pozycji dominujacych i podporzadkowa-
nych) oraz ukladéw dominacja-podlegtos¢, co w swej narracji szcze-
gétowo opisal mobbingowany. Sytuacja szkolna Karola ulegla znacz-
nej poprawie, gdy przeprowadzil si¢ wraz z rodzing do innej gminy
i zmienil szkole. W opinii mtodego dorostego to, czy ktos stanie si¢
ofiarg dreczenia, w najwigkszej mierze zalezy od srodowiska eduka-
cyjno-wychowawczego, do ktdrego sie trafi, oraz od o0sdb, z ktérymi
wejdzie sie w interakgje.
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Bardzo lubili mi dokucza¢, wiec pamietam, Ze czesto, jak koto nich prze-
chodzitem, to [...] staralem si¢ zawsze by¢ milym dla wszystkich, wigc jak
kto$ mnie zaczepit [...], to prébowatem porozmawiaé, co tam mogtem, ale
pamietam, kilka razy bylem zaczepiony i chcieli zebym co$ powiedzial, ja-
kies zdanie. Jak to powiedzialem, to oczywiscie styszeli, ze bylo dziwnie i si¢
$miali oczywiscie, i ja wtedy tez udawatem, ze to jest $mieszne, ale robienie
z siebie klauna nie jest wcale takie fajne. [...] pamietam, ze do$¢ duzo mi
dokuczali, jak juz chodzilem do normalnej szkoly, i pamietam, ze oni bar-
dzo czgsto poruszali ten temat, jak oni dostawali list [sposdb na wzajemne
poznanie przysztego ucznia i zespotu klasowego] ode mnie jako osoby, kto-
ra przychodzi z innej klasy [klasy wprowadzajacej], to taki typowy mob-
bing, kiedy dzieci odwracaja to do gory nogami i uzywaja przeciwko [...].
Taka hipokryzja. To bylo nieprzyjemne, wiec by¢ moze te grupy czy osoby;,
ktore tego uzywaly przeciwko mnie, jezeli one by tego nie robily, to bytoby
to pozytywne. Ale akurat w moim przypadku nie miatem fuksa. [...] I za-
uwazalna byla presja, Ze wszyscy byli bardzo tadnie ubrani i markowo. [...]
Nie wszyscy, ale niektorzy po prostu odrzucajg tych, co sa gorzej ubrani,
albo majg inne ubrania, nie majg mozliwosci, gorszy samochdd i to wszyst-
ko, jak si¢ natozyto, plus jeszcze jezyk, to spowodowalo, Ze ja sie nie czulem
tam zupelnie. [Karol, 22 lata]

Badania wyraznie pokazaly, ze dzieci sprawczo dzialajg na rzecz
wlasnej adaptacji spotecznej w obliczu walki o uznanie przyjazni, po-
wodzenie w szkole i pozycje w grupie rowiesniczej. Podejmuja liczne
dzialania, by poradzi¢ sobie z nastepstwami psychosomatycznymi
i spotecznymi wynikajacymi z doswiadczanego dreczenia. Na przy-
ktad Karol, z perspektywy lat, przeanalizowal okres adolescencji i na
tej podstawie wyciagnal wniosek, ze dzigki zajeciom dodatkowym:
aktywnosci fizycznej (poza szkoly), artystycznej (fotografowanie)
oraz zarobkowej (praca dorywcza na stanowisku doreczyciela gazet),
poradzil sobie ze skutkami poczucia braku akceptacji i odrzucenia
przez rowiesnikéw (poczucia samotnosci spotecznej i emocjonalnej)
oraz depresja. W jego przypadku doswiadczenie migracyjne i kry-
zys adolescencji sprzegnely sie z przemoca, dodatkowo wzmacniajac
poczucie dyskryminowania, co w dluzszej perspektywie czasu stano-
wilo istotng przeszkode w procesie budowania wysokiej samooce-
ny i pozycji spolecznej (Slany, Strzemecka 2016b; Strzemecka, Slany
2019).

I w pewnym momencie to spowodowalo, ze ja sie zamknalem w sobie. Cho-
dzilem do szkoly i w ogodle z nikim nie rozmawiatem. Szedlem do szkoly
i dostownie nie otwieratem buzi, jedli nie musialem w ciggu calego dnia.
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Ja mialem wtedy okres depresji; jak teraz na to patrze, to wiem, ze to byla
depresja. W ogdle nie chcialo mi si¢ wstawa¢ do szkoly. [...] biegtem na au-
tobus i tylko czekalem, az sie skonczy szkota, zeby i§¢ do domu, zeby robi¢
cokolwiek innego. I wtedy albo i§¢ pobiegal, trenowad, albo zeby tylko za-
petni¢ czyms$ czas, aby nie my$le¢ o tym, szkole, i tym, co jest dookota. [...]
To jest tak, ze jak jeste$ przyzwyczajony do tego, ze starasz si¢ by¢ w po-
rzadku i byle$ lubiany [w Polsce], to tutaj jest ciezko, jak dokuczaja. [...] To,
co mi zawsze dobrze wychodzilo [w szkole], to byl sport. Wtedy czulem, ze
przez moment jestem krolem. Zawsze udawalo mi si¢ to pokazaé. Dzigki
temu udato mi si¢ to [Zycie szkolne] jako$ przej$¢. Wtedy mialem cele, by
pobija¢ rekordy. Znalaztem sobie tez pasje — fotografie, i zaczatem praco-
wa¢ jako roznosiciel gazet codziennie po szkole. Biegalem z tymi gazeta-
mi, traktowalem to jako trening sportowy. [...] To byly sterty gazet. I [je
roznositem] na czas. Im szybciej, tym lepiej. Dzieki temu mialem pierwsze
wlasne pieniadze, satysfakcje i odskocznie. [...] Duzo zalezy od cztowieka,
od jego charakteru. Kazdy musi dawa¢ sobie rade z niektérymi rzeczami
sam. [Karol, 22 lata]

A zatem ,,praca rowiesnicza” (Strzemecka, Slany 2019: 165) po-
dejmowana w celu zniwelowania nieréwnosci i do$wiadczanego
mobbingu szkolnego, jest przejawem podmiotowosci i sprawczosci
dzieci imigrantéw, checi wzmocnienia ich wazno$ci oraz pragnienia
budowania dialogu miedzykulturowego w srodowisku szkolnym.






6.Tozsamoéc dzieci polskich imigrantow
i mtodych dorostych w Norwegii

Funkcjonowanie w transnarodowym $wiecie, bedace wynikiem do-
$wiadczenia migracyjnego, wptywa nie tylko na poziom znajomosci
dwdch lub wiecej jezykow, czy mozliwos$¢ stania si¢ osobg dwu- lub
wielojezyczng (Cieszynska 2006), ale takze na mozliwo$¢ osiaggnie-
cia dwu- lub wielokulturowosci. W rozdziale skupiam si¢ na anali-
zie konstruowania tozsamosci narodowej oraz towarzyszacych temu
procesowi dylematéw'. Staram si¢ uzasadnic teze, Ze rozterki tozsa-
mosciowe, ktore towarzysza dzieciom zazwyczaj od najmiodszych
lat, ulegaja na ogdt (czg$ciowemu lub catkowitemu) wyciszeniu wraz
z osiggnieciem dorostosci.

Jak czytamy w Stowniku socjologii i nauk spotecznych, w przypadku poje-
cia ,tozsamos$¢”: ,,trudno méwic o istnieniu we wspdlczesnej socjologii ja-
snego pojecia t. Uzywa sie go w szeroki i swobodny sposéb w odniesieniu
do czyjego$ poczucia jazni, czyich$ uczu¢ i pogladéw wobec samego siebie
[...]. Niekiedy zaklada si¢, Ze nasza t. jest pochodna oczekiwan przypisywa-
nych do rél spotecznych, ktére pelnimy, a ktdre nastepnie internalizujemy,
tak wiec ksztaltuje si¢ ona poprzez proces socjalizacji. Innym razem za-
kfada sie, ze konstruujemy nasze t. w sposéb bardziej aktywny, korzystajac
z materialéw, z ktérymi mamy kontakt w toku socjalizacji lub pelnienia
rél. E. Goffman - zwlaszcza w ksiazce Czlowiek w teatrze zycia codzienne-
g0 (1959, wyd. pol. 1981) - ukazujac ztozonos¢ sposobéw przedstawiania
samych siebie innym, co mozna nazwaé postugiwaniem si¢ t., podejmuje
tez zasadniczg, nierozwigzang dotychczas kwestie. Jest to pytanie, czy poza
réznymi maskami, ktére pokazujemy innym ludziom, istnieje jakas auten-
tyczna jazn lub t” (Marshall 2005: 403). W rezultacie analizy przyjetam,
ze dzieci konstruujg swoje tozsamosci w sposdéb bardziej aktywny. Korzy-
stajg m.in. z materiatéw, z ktérymi majg styczno$¢ w trakcie socjalizacji.
W badaniach poswieconych przynaleznosci etnicznej pojecia tozsamosci
i identyfikacji (utozsamiania) wciaz nierzadko traktuje si¢ jako synonimy.
W ksigzce stosuje gtéwnie pojecie tozsamosci, gdyz jest blizsze rzeczywisto-
$ci spotecznej, ktorg badatam.
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6.1. W strone hybrydalnosci

Poczucie tozsamosci wigze si¢ z wymogiem nastawienia kontempla-
cyjnego wobec wlasnego zycia oraz namystem nad biografig i jadrem
osobowosci, czyli probg okreslenia Ja. Pomimo Ze tozsamo$¢ narodo-
wa jest jedng z wielu tozsamosci, ktére osoba moze wybrac, w trak-
cie badan dzieci i mtodzi dorosli nie odwotywali sie do tozsamosci
religijnej, lokalnej, europejskiej czy globalnej, ale najczgsciej wlasnie
do tozsamo$ci narodowej (por. Ni Laoire i in. 2011; Tomaszewska
2006). Zatem w momencie uchwyconym w badaniach, w toku kon-
struowania tozsamosci dzieci polskich imigrantéw i mlodych doro-
stych w Norwegii, poczucie tozsamosci narodowej nie zostato wy-
parte przez inne jej rodzaje (por. Pustulka, Slusarczyk, Strzemecka
2016; Slany, Strzemecka 2016b, 2017).

Przyjmuje sie, ze wspdlczesna tozsamo$¢, traktowana jako pro-
jekt konstruowany przez refleksyjng jednostke, jest dynamicznym
procesem (Beck 2004; Bokszanski 2007; Giddens 2012). Badane
dzieci i mlodzi dorosli nierzadko doswiadczajg poczucia rozdarcia
spolecznego w konfrontacji z odmiennymi (przewaznie sprzeczny-
mi) oczekiwaniami, normami, warto$ciami, wzorami post¢powania
czy definicjami 0s6b (w tym definicjg siebie) i sytuacji (Slusarczyk,
Weerdahl, Strzemecka 2018; Weerdahl 2016), a takze uczucia przecia-
zenia fizycznego, wynikajacego z rozszerzonych obowigzkéw szkol-
nych i rodzinnych. Poczucie to nazwalam ,,rozkrokiem spotecznym”
(Strzemecka 2015: 88; por. Robles-Llana 2018; Tomaszewska 2006).
Jest ono rezultatem Zycia w sytuacji migracyjnej, a $cislej ujmujac
pracy na trzech lub czterech ,etatach spotecznych’, tj. wynikiem ak-
tywnego uczestnictwa w: (1) norweskim zyciu szkolnym; (2) trans-
narodowym zyciu rodzinnym (w kraju pochodzenia dziecka i/lub
rodzica oraz kraju zamieszkania, zar6wno w wersji off-line, jak i on-
-line); (3) transnarodowym ,,zyciu zaje¢ dodatkowych” oraz (4) pol-
skim/polonijnym Zyciu szkolnym (w przypadku wigkszosci bada-
nych). To gléwnie w ramach uczestnictwa w tych réznorodnych,
niespdjnych mikroswiatach dziecko i miody dorosty buduja swoja
tozsamos$¢ narodowa.

W sytuacjach wyraznych rozbieznosci migdzy indywidualnym wyobraze-

niem o sobie oraz zewnetrznymi definicjami siebie badz grupy, ktérej dana
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osoba jest cztonkiem, mogg wytworzy¢ si¢ poczucia marginalizacji jednost-
kowej lub zbiorowej. [...] pokrywanie si¢ tozsamosci osobniczej i spolecz-
nej jednostki sprzyja poczuciu wewnetrznego fadu wartoéci i wzordw za-
chowan (Sadowski 1997: 116).

Jedni badani (zaréwno dzieci, najczesciej ze starszej grupy wieko-
wej, jak i mtodzi dorodli) artykutowali bezposrednio swoje poczucie
tozsamosci narodowej, podpytujac w toku badania o innych uczest-
nikéw: co méwili na dany temat, czy réwniez doswiadczaja podob-
nych lub takich samych dylematéw itp. Drudzy (najczesciej dzieci
z mlodszej grupy wiekowej) nierzadko odkrywali swoje preferencje
poprzez wywiad (tj. dialog z badaczka i kontakt z artefaktami fizycz-
nymi), poznajac tym samym zr¢by swojej tozsamosci za posrednic-
twem metody heurystycznej. Symptomatyczna okazala sie¢ zmien-
no$¢ przezywania przez osoby z do$wiadczeniem migracyjnym
dylematéw tozsamosciowych (tj. wahan od pewnosci do niepewno-
$ci) na roznych etapach rozwojowych oraz zwigzane z nig dzialania
majace na celu redukcje poczucia niepewnosci, napiecia i rozdarcia
spolecznego.

Na podstawie analizy materialu empirycznego przyjetam, ze toz-
samo$¢ narodowa badanych posiada generalnie hybrydalny cha-
rakter (Ni Laoire i in. 2011). Istotg hybrydalnej tozsamosci jest in-
terferencja tozsamosciowa. Dziecko, ktdre ja wyksztalca, wychodzi
poza binarny podzial, co oznacza, ze nie czuje si¢ ani Polakiem, ani
Norwegiem, lecz kim$ pomiedzy, nie jest jednoznacznie ani polskie,
ani norweskie, ale czuje si¢ kim$ pomiedzy (Bhabha 2006). W per-
spektywie globalnej we wspolczesnym $wiecie (zardwno w zyciu
dorostych, jak i dzieci, a szczegélnie migrantéw) przestalo istnie¢
jedno centrum - postepuje ich multiplikacja (Colombo, Rebughini
2012; Veale, Dona 2014). Wspolczesna tozsamo$¢ narodowa wiaze
sie z poczuciem rozczlonkowania, sfragmentaryzowania (nierzadko
réwniez stopniowalnosci) oraz z konieczno$cig permanentnego de-
finiowania i pozycjonowania siebie wzgledem innych (por. Ktoskow-
ska 1992, 1996).

Badani na ogot posiadali emocjonalny stosunek do kraju(éw):
akcentowali afirmatywne nastawienie wobec Polski i/lub Norwegii,
ujawniajac nierzadko przy tej okazji swe rozterki tozsamosdciowe.
Poczucie wiezi z krajem/krajami przejawialo si¢ w réznych sferach
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zycia dzieci i mlodych dorostych. Uczucia patriotyczne, wyartyku-
fowane przez badanych, mozna przyporzadkowa¢ nastepujacym
typom patriotyzmu: (1) patriotyzm sportowy (Maguire i in. 2002;
Maguire, Falcous 2010); (2) patriotyzm konstytucyjny (Habermas
1993); (3) patriotyzm zwigzany z kultura jedzenia (ktéry moze by¢
traktowany jako rodzaj patriotyzmu konsumenckiego) (Wlodarczyk
2015; Bielewska 2013; por. Pustutka, Slusarczyk, Strzemecka 2016);
(4) patriotyzm jezykowy; (5) patriotyzm rodzinny; (6) patriotyzm
réwiesniczy; (7) patriotyzm zwigzany z kulturg materialng; (8) pa-
triotyzm nieukierunkowany (rozproszony). Pierwsze trzy typy
patriotyzmu sg typami stosunkowo dobrze rozpoznanymi i opisany-
mi w literaturze przedmiotu w kontekscie dorostych, lecz nie dzieci,
natomiast pi¢¢ kolejnych rodzajéw wylonito sie¢ z moich badan (zob.
tabela 11). Najczesciej wystepowala kombinacja kilku typdw patrio-
tyzmu (zazwyczaj mieszanka patriotyzmu rodzinnego, jezykowego,
zwigzanego z kulturg jedzenia, rowiesniczego i zwigzanego z kultura
materialng), ale w zindywidualizowanych proporcjach.

Tabela 11.Typy patriotyzmu (na podstawie 62 badanych)

Typ patriotyzmu Opis

Patriotyzm sportowy Kibicowanie sportowcom z danego kraju

Patriotyzm konstytucyjny Aprobowanie spoteczno-politycznych pryncypiow
i lojalno$¢ wobec kraju zamieszkania

Patriotyzm zwigzany Preferowanie produktéw spozywczych i potraw

z kulturg jedzenia z danego kraju (np. marki i potrawy etniczne/lokalne
i globalne)

Patriotyzm jezykowy Preferowanie jezyka dominujacego w danym kraju
(w mowie, pi$mie i my$leniu)

Patriotyzm rodzinny Poczucie przywigzania do cztonkéw rodziny
mieszkajacych i/lub pochodzacych z danego kraju

Patriotyzm réwiesniczy Poczucie przywigzania do znajomych i przyjaciot
mieszkajacych i/lub pochodzacych z danego kraju

Patriotyzm zwigzany Poczucie przywigzania do jakosci zycia w danym

z kulturg materialng kraju

Patriotyzm nieukierunkowany | Poczucie przywigzania do danego kraju bez

(rozproszony) umiejetnosci doktadnego jego sprecyzowania

Zrédto: oprac. whasne na podstawie przeprowadzonych bada.
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Na podstawie badan z dzie¢mi i mlodymi dorostymi przyjmuje,
ze glownymi czynnikami spoleczno-kulturowymi wplywajacymi na
konstruowanie tozsamo$ci dziecka z do§wiadczeniem migracyjnym
s3: (1) jezyk (m.in. samoocena poziomu znajomosci jezykow nor-
weskiego i polskiego oraz zakres kompetencji jezykowych); (2) re-
lacje z réwiesnikami (m.in. pozycja zajmowana w grupie réwie-
$niczej); (3) relacje z nauczycielami (m.in. ocena stopnia biegtosci
jezykéw norweskiego i polskiego, jaki dziecko reprezentuje, wydana
przez nauczycieli i zakomunikowana dziecku i/lub jego rodzicom,
oraz wsparcie emocjonalne i edukacyjne otrzymywane od perso-
nelu szkolnego); (4) relacje z rodzing (m.in. sifa wigzi rodzinnych,
poczucie przynaleznosdci oraz otrzymywane wsparcie emocjonalne
i edukacyjne); (5) preferencje zywieniowe (m.in. potrawy, sztuka
kulinarna oraz zywno$¢ przetworzona), a takze (6) przywigzanie do
artefaktow (m.in. przedmiotéw i wigzacych si¢ z nimi wspomnien).
Podziat ten jest zabiegiem systematyzacyjnym. W procesie konstru-
owania tozsamosci i grup odniesienia kluczowy jest bowiem efekt
synergiczny wymienionych uwarunkowan, ktory ksztaltuje jazn od-
zwierciedlong dzieci (Cooley 1922). Wyrdznione czynniki nie wy-
czerpujg listy uwarunkowan zwigzanych z konstruowaniem tozsa-
mosci. W ksiazce skupiam si¢ na wybranych spoleczno-kulturowych
uwarunkowaniach.

Jesli chodzi o czynniki demograficzne, ztozono$¢ poczucia tozsa-
mosci postepuje wraz z rozwojem poznawczym dzieci (Piaget 2006),
a tym samym wraz ze wzrostem samoswiadomosci i zdolnosci do
refleksji wokot tematu funkcjonowania w transnarodowym $wiecie.
Mimo ze rozwdj tozsamosci i przynaleznosci cztowieka dokonuje
sie w ramach wszystkich faz rozwojowych, w ciagu swojego Zycia
osoby z do$wiadczeniem migracyjnym generalnie oscyluja — w za-
leznosci od réznic indywidualnych i epizodéw zyciowych - wokot
tozsamosci hybrydalnej. Nawigzujac do faz rozwoju poznawczego
czlowieka (Piaget 2005, 2006), dzieci polskich imigrantéw, podobnie
jak pozostate dzieci, posiadajg przekonanie o wlasnej wyjatkowosci
i niepowtarzalnosci, ale - w odréznieniu od innych - majg na ogo6t
zachwiane przekonanie o wlasnej mocy sprawczej. Symptomatyczne
okazalo si¢ réwniez to, ze za sprawg wymiany do§wiadczen z najbliz-
szymi osobami w ramach norweskiej grupy rowiesniczej zaczynaja
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sobie uswiadamiac, iz przezycia i stany, przez ktére przechodza, nie
sa wspolne dla wiekszoéci znajomych nieposiadajacych doswiadcze-
nia migracyjnego. Owa konstatacja skutkuje temporalng samointer-
pretacja bycia osoba w pewnym stopniu nieprzystajaca ani do spole-
czenstwa polskiego, ani do spoteczenstwa norweskiego (Luckmann
1970).

6.2. Znajomos¢ dwdch (lub wiecej) jezykow i dwu-wielojezycznosé

Najistotniejsza dla cztowieka sfera symboliki, czyli jezyk, stanowi
jedna z kluczowych czedci transnarodowego zycia szkolnego dzieci
imigrantow i mlodych dorostych. W trakcie wywiadéw badani chet-
nie omawiali zagadnienia jezykowe, z najdrobniejszymi detalami,
a ich refleksje na temat strategii uczenia si¢ i przyswajania jezykow
(edukacji dwu-/tréjjezycznej, w tym dwujezycznosci rodzinnej/na-
turalnej oraz dwuj¢zycznosci typu dom - szkota), stosunku do nauki
w polskiej i polonijnej szkole, oceny kompetencji jezykowych, prefe-
rencji jezykowych (w tym wzoréw i czestotliwodci uzywania jezykow
w przestrzeni publicznej i prywatnej), a takze procesu stawania sie
osobg bilingwalng, zawieraly duzy fadunek emocjonalny.

6.2.1. Strategie edukacji dwu-/wielojezyczne]

Opanowanie drugiego jezyka moze prowadzi¢ do bilingwizmu -
réznica pomiedzy dwujezycznoscia a zwyczajng znajomoscia jezy-
kow polega na tym, ze w pierwszym przypadku dziecko postuguje
sie ptynnie dwoma jezykami, nie tltumaczac zdan np. z jezyka nor-
weskiego na polski (lub na odwrét) (Lipiniska 2003; Miodunka 2003).
W procesie stawania si¢ osobg dwujezyczng istotny jest wiek, w ktd-
rym dziecko poznaje drugi jezyk. Jesli zostanie on przyswojony do
3 roku Zycia, mamy do czynienia z dwuj¢zycznosdcia jednoczesna
(inaczej: symultaniczng), natomiast jesli po 3 roku Zycia, mowi si¢
wowczas o dwujezycznosci sukcesywnej, czyli o przyswajaniu jezy-
ka drugiego na podstawie jezyka ojczystego, tj. wykorzystujac po-
siadang wiedze jezykowo-spoleczng oraz osiagniety rozwdj funkeji
poznawczych (Lipinska 2003, 2015; Lipinska, Seretny 2012). W ba-
daniach wlasnych na niemal bezwysitkowy proces akwizycji jezyka
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zwracaly uwage tylko niektore dzieci par polsko-polskich urodzone
w Norwegii, czyli grupa, ktéra od urodzenia miala szans¢ na posia-
danie dwu réwnoleglych $ciezek jezykowych.

Ja nie ucze si¢ norweskiego. Wszystkie stowa juz umiem z przedszkola. Po-

tem wszedtem w Internet i uczylem si¢ [norweskiego z Ttumacza Google].
[...] Sam si¢ nauczylem. [Igor, 7 lat]

Angielskiego sie ucze, a polski znam i norweski tez znam. [Martyna, 6 lat]

Z wywiaddéw z dzie¢mi i mlodymi dorostymi wynika, Ze strategia
stosowana przez dziecko i jego otoczenie miata bardzo istotny wplyw
na proces akwizycji jezyka. W trakcie przyswajania i/lub nauki
jezykéw: norweskiego oraz polskiego, badani wskazywali zaréwno
na wlasna role, jak i udzial szerszego otoczenia spotecznego (rodziny
i znajomych w Norwegii, Polsce i innych krajach na $wiecie, a tak-
ze szkoly norweskiej, polskiej i polonijnej) w tym procesie. Mozna
wnioskowa¢, ze kazda z badanych rodzin dziatata w zindywiduali-
zowany sposob, kladac rézny akcent na rézne srodowiska, strategie
i praktyki jezykowe. W procesie akwizycji jezyka stosowala, mniej
lub bardziej swiadomie, rozmaite techniki, a tym samym korzystata
z réznych zrédel wiedzy o $wiecie (zob. tabela 12). W duzej mie-
rze bylo to uzaleznione od kompetencji spotecznych, kulturowych
i jezykowych rodziny, a takze motywacji samego dziecka do nauki
jezyka.

Tabela 12. Stosowane techniki akwizycji jezyka norweskiego i polskiego
w przestrzeni prywatnej i publicznej (na podstawie 62 badanych)

JEZYK NORWESKI

+ Ogladanie norweskiej telewizji (np. stacja NRK Super).

+ Korzystanie z internetu (np. wyszukiwarka w j. norweskim, internetowe stowniki,
portale dla dzieci i mlodziezy itd.).

« Uzywanie telefonu/tabletu (ustawienie norweskiego jako jezyka gléwnego urzadzenia,
SMS-owanie, dzwonienie do krewnych i znajomych).

+ Czytanie ksigzek przez dziecko i/lub przez rodzica (literatura dla dzieci i mlodziezy,
lektury szkolne) i/lub stuchanie bajek muzycznych.

+ Spedzanie czasu wolnego z norwesko- i/lub polsko-norweskojezycznymi
réwiesnikami (np. robienie zakupow, overnatting (nocowanie w domu znajomych),
odrabianie lekcji, jezdzenie na weekendy do hytte).

+ Zajecia pozalekcyjne w j. norweskim (np. pitka nozna, taekwondo, tenis, basen,
balet itp.).




218 6.Tozsamo$¢ dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych w Norwegii

« Chodzenie na swietlice szkolng (SFO).

+ Odrabianie lekcji z norweskiej szkoly z rodzicami.

» Uczenie norweskiego rodzicéw i/lub pelnienie roli jezykowego posrednika (language
broker).

JEZYK POLSKI

+ Ogladanie polskiej telewizji (np. telewizja cyfrowa Polsat).

« Korzystanie z internetu (np. wyszukiwarka w j. polskim, internetowe stowniki, portale
dla dzieci i mlodziezy itd.).

« Uzywanie telefonu/tabletu (ustawienie polskiego jako jezyka gldwnego urzadzenia,
SMS-owanie, dzwonienie do krewnych i znajomych).

« Czytanie ksiazek przez dziecko i/lub przez rodzica (literatura dla dzieci i mlodziezy,
lektury szkolne) i/lub stuchanie bajek muzycznych.

« Granie w gry planszowe z rodzicami i krewnymi.

« Uczgszczanie do polskiej szkoly uzupelniajacej.

+ Odrabianie lekji z polskiej szkoty z rodzicami.

+ Chodzenie na zajecia pozalekcyjne w j. polskim w Norwegii (np. katecheza, chér,
taniec).

» Udzial w wyjazdach rodzinnych do Polski (m.in. w czasie wakacji, ferii, z okazji $wiat
narodowych i/lub koscielnych, imprez okolicznosciowych itp.).

« Podejmowanie polskich krewnych w Norwegii.

« Spedzanie czasu wolnego z polsko- i/lub polsko-norweskojezycznymi réwiesnikami
(np. robienie zakupéw, nocowanie).

« Jezdzenie na kolonie do Polski.

2r6dto: oprac. whasne na podstawie przeprowadzonych badan.

W refleksji dzieci rodzice czgsto wydawali si¢ w procesie osiaga-
nia przez nie dwujezycznosci zagubieni (niekonsekwencja, sprzecz-
ne porady s$rodowiska rodzinnego i edukacyjno-wychowawczego
itp.), rzadko posiadali $wiadomg i spdjna wizje strategii jezykowej
rodziny oraz adekwatng strategie dwujezycznosci rodzinnej. Rodzice
sami bowiem musieli odnalez¢ si¢ we wlasnym podejsciu do znajo-
mosci dwu jezykow i rzeczywistodci transnarodowej. Dotyczylo to
szczegblnie rodzicéw dzieci z bezposrednim do$wiadczeniem mi-
gracyjnym. Z badan wynika, ze dzieci i mlodzi doroéli chcieli, by
ich rodzice podtrzymywali jezyk polski i znali jezyk norweski (na
poczatku pobytu przynajmniej na poziomie komunikatywnym, aby
moc chodzi¢ samodzielnie do urzedéw, wysyla¢ SMS-y czy mailo-
waé do norweskich pracodawcéw). Praktyki te zwigkszaly bowiem
u dzieci poczucie bezpieczenstwa w transnarodowej rzeczywistosci.
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Jesli chodzi o podejscie norweskiej szkoly do procesu osiggania
dwujezycznodci, czyli dwujezycznosci typu dom-szkota, to z opinii
badanych wynika, Zze promowatla ona jezyk wigkszo$ciowy. Na ogét
doradzala uzywanie jezyka norweskiego, a czasami odradzata na pe-
wien czas uzywania jezyka polskiego w domu (np. w toku komunika-
cji z bliskimi sugerowala postugiwanie si¢ norweskim i zalecala ogla-
danie wylacznie norweskiej telewizji). Stoi to w sprzecznosci z jedna
z najpowszechniejszych, na poczatku XXI wieku, strategii wycho-
wania dwujezycznego w sytuacji, gdy rodzice s3 jednej narodowosci
i nie posiadaja wystarczajacej biegtosci w jezyku wigkszosciowym,
a mianowicie strategii ,jezyk mniejszosciowy w domu” (Minority
Language at Home, MLAH albo ML@H [Martowicz 2018: 6]). Na
ogol rodziny podazaly za sugerowanymi przez nauczycieli strategia-
mi on-going wychowania dwujezycznego, ktore de facto prowadzily
na tym etapie do jednojezycznosci.

Takie przyzwyczajenie jest, ze w szkole méwimy po norwesku. [...] Nauczy-

cielki méwity nam, ze nie wolno po polsku. Mnie juz wolno, ale im [sio-

strom] nie wolno, dlatego ze sa male i moga sie odzwyczai¢ od norweskiego.

Bo nam na przyklad radzg czytanie ksigzek po norwesku na wakacje albo

jak gdzie§ wyjezdzamy. [...] ostatnio siostra miata problemy, ta najmlodsza,

z czytaniem i tak dalej, wiec ogladata tylko norweska telewizj¢. Miala tak
jakby zakaz na polska. Bo nauczycielki si¢ skarzyly [...]. [Katarzyna, 13 lat]

Tylko jedna z badanych rodzin posiadala wypracowang wcze$niej
strategie wychowania dwujezycznego, ktdéra zostala zaprojektowana
we wspdlpracy z nauczycielami blisko rok przed reunifikacjg rodzi-
ny. Z rozmowy z rodzicami poprzedzajacej wywiady z ich dzie¢mi
wynika, ze rodzice §wiadomie obrali strategie adaptacyjng do spole-
czenstwa norweskiego bazujaca na - jak powiedziata matka - ,,0d-
cigciu pepowiny” od Polski i ,,zanurzeniu si¢” w Norwegii, co w tym
przypadku oznaczalo rok bez wizyt w Polsce, w mysl zasady, ze dzie-
ci powinny posiadac ,,nieprzerwany kontakt z jezykiem norweskim”,
a czeste wizyty w kraju sg ,,niedobre dla dzieci”. Z wywiadow z dziec-
mi wynika, ze po emigracji rodzice, we wspolpracy z nauczycielami,
zabronili rodzenstwu (6-letniemu Leonowi, 10-letniej Honoracie
oraz 15-letniej Ewelinie) ogladania polskiej telewizji na rzecz norwe-
skiej (m.in. stacji NRK Super), nakazali czytanie norweskiej literatu-
ry (np. kryminaléw dla dzieci i mlodziezy autorstwa Jo Nesbo) oraz
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prasy (,Aftenposten Junior”). Z socjolingwistycznego punktu widze-
nia, naklaniajac dzieci do (lub w skrajnych przypadkach nakazujac)
uzywania w zyciu rodzinnym jezyka kraju osiedlenia, mozna utrud-
ni¢ lub uniemozliwi¢ im osiaggniecie bilingwizmu (Lipinska 2015),
a co najistotniejsze z punktu widzenia dzieci - wywota¢ stan tempo-
ralnego braku poczucia bezpieczenstwa oraz tesknoty za wszystkim
tym, co przez nich znane i kochane. Wychowanie dwujezyczne dzieci
polskich imigrantéw w Norwegii nierzadko przypominato ,,przecia-
ganie liny”, polegajace w tym przypadku na tym, Ze rodzice i nauczy-
ciele ,,ciagneli” dziecko w dwa przeciwne kierunki.

Tata zabronil polskiej telewizji i w ogole wszystkiego. [Honorata, 10 lat]

Dziadek na pewno bardzo za mng teskni. [...] Ja jemu opowiadalem bardzo
fajne historie [...]. [Leon, 6 lat]

Wigkszos$¢ badanych (zaréwno dzieci, jak i mlodych dorostych)
traktowala proces osiggania dwujezycznosci jako duze wyzwanie na
wszystkich etapach rozwojowych. Przy czym im po6zniej dziecko mi-
gruje, tym proces akwizycji jezyka jest bardziej swiadomy, a co za
tym idzie — w refleksji badanych - skomplikowany i wysitkowy. Wiek
na ogo6t oslabial tempo i zmniejszal skuteczno$¢ tego procesu, pod-
noszac ryzyko interferencji i inhibicji, m.in. opory w postugiwaniu
sie nowym jezykiem zwigzane z brakiem pewnosci siebie i otwarto-
$ci na innych, samokrytyka, lekiem przed oceng itp. (zob. wigcej Li-
pinska 2015), co potwierdzaja mtodzi dorosli, opowiadajac o swoich
wlasnych, szczegélnie trudnych doswiadczeniach jezykowo-spoltecz-
nych z okresu adolescengji.

[...] na pierwszej lekcji norweskiego, to juz oczywiscie do dziewigtej klasy
chodzitem, czternascie lat mialem, to jest druga klasa gimnazjum, to sg juz
teksty na do$¢ wysokim poziomie, pamietam, ze mialem zacza¢ czytad jakis
wiersz przed calg klasg. To byla pierwsza lekcja po wakacjach i to bylo tak,
ze pani chciata, zebym stanat przy klasie, [...] musialem wyj$¢ na $rodek.
I pamietam, Ze bylem zdenerwowany, ale sobie pomyélatem ,,E tam, nie
ma problemu”. Jak zaczatem czytad, to sie jeszcze okazalo, ze ten wierszyk
[jest] w nynorsk. Ja w ogole nic z tego nie rozumiatem, ale to, ze ja nie rozu-
miatem, to jedno, a drugie, to ze zupelnie Zle czytatem, wiec jak zaczalem
czytaé, to pamigtam, ze troche si¢ tak $miali, [...] jak doszedlem do jednej
czwartej, to sie juz tak naprawde $miali, a jak konczytem wierszyk to pa-
mietam, ze niektdrzy nie mogli si¢ pozbieraé. Az mnie si¢ chcialo $mia¢
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w pewnym momencie, bo sobie pomyslalem, jakie to jest komiczne, jak mi
idzie beznadziejnie. [Nauczycielka] Przerwala mi pod koniec tego wiersza,
to w sumie nie bylo bardzo pedagogiczne. No i kto$ inny to kontynuowat.
Ale pamietam, Ze o niczym innym nie my$latem, jak tylko o tym, jak bez-
nadziejnie przeczytalem wiersz. [Karol, 22 lata]

Niezaleznie od tego, czy rodzice podjeli wysitek nauki jezyka nor-
weskiego, czy tez nie, badani z bezposrednim doswiadczeniem mi-
gracyjnym wskazywali réwniez na dysproporcje pomiedzy kompe-
tencjami jezykowymi rodzicéw a ich wlasnymi. Z duzym tadunkiem
emocjonalnym opowiadali o roli jezykowego posrednika (language
broker), ktora na poczatku byla dla nich nobilitacja, ale z czasem stata
sie niemalym obcigzeniem (Ni Laoire i in. 2011; Sokolowska 2016).
Dziecko petnilo bowiem role pelnoetatowego tlumacza i organizato-
ra zycia rodzinnego. Nastepowala wiec parentyfikacja instrumental-
na i cze$ciowo emocjonalna (Zarczynska-Hyla i in. 2016).

Rodzice sami si¢ dopiero uczyli po norwesku. W pewnym momencie za-
czetam wiecej od nich wiedzie¢ i rozumie, wiec jak to w wiekszo$ci rodzin
polskich zaczetam im pomagaé. Dokumenty i te rzeczy. Rozumialam po6t
na pol, ale na pewno wiecej od rodzicéw. [...] to trwalo dosy¢ diugo. Na
poczatku mi si¢ to podobalo, ale potem to znienawidzitam. Pewno$¢, natu-
ralno$¢ jezykowa przyszta dopiero na studiach. [Amelia, 24 lata]

6.2.2. Nauka w polskiej i spotecznej szkole: obowiazek, przyjemnos,
przymus czy heroizm?

Z racji tego, ze jezyk norweski jest w norweskiej szkole jezykiem
komunikacji formalnej i (najczgsciej) nieformalnej, czgs¢ bada-
nych rodzin zdecydowala si¢ na ksztalcenie uzupelniajace, by na-
uczy¢ dzieci jezyka polskiego lub podtrzymac jego znajomos¢. Na
58 dzieci nieco ponad potowa (29 0sdb) uczeszczala w momencie
badania do szkoly uzupelniajacej, w tym 25 do Polskiej Szkoty So-
botniej w Oslo (10 dzieci urodzonych poza Norwegia, 11 dzieci par
polsko-polskich urodzonych w Norwegii oraz 4 dzieci par miesza-
nych) i 4 do Szkolnego Punktu Konsultacyjnego przy Ambasadzie
RP w Oslo (dzieci urodzone w Polsce). Jesli chodzi o miodych do-
rostych, to do szkoly uzupelniajacej uczegszczaly 3 z 4 0séb (2 osoby
do PSS oraz 1 osoba do PSS i SPK) (zob. aneks 1).
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Z wywiadow z dzie¢mi wynika, ze jedne z nich chodzity do szko-
ly uzupetniajacej chetnie, drugie si¢ buntowaly i nie chciaty konty-
nuowac tego typu ksztalcenia, inne za$ planowaly rozpoczecie edu-
kacji polskiej/polonijnej na dalszych etapach norweskiej edukacji
obowigzkowej’. Tylko jedno dziecko chcialo kontynuowa¢ nauke
w szkole uzupelniajacej, ale nie bylo to mozliwe z uwagi na decy-
zje rodzica, ktoérego nie przekonatl ksztalt edukacji polonijnej (m.in.
sposob organizacji szkoty i zaje¢, ich forma, przekazywane tresci itp.)
(por. Slany, Strzemecka 2017)°. Generalnie dzieci i mtodzi dorosli
posiadali wobec szkoly uzupelniajacej ambiwalentny stosunek. Jesli
chodzi o PSS, to w perspektywie dzieci byfa ona: ,,nudna” (lekcje,
gramatyka), ,fajna” (kantyna, rodzice), czasochtonna (,,polska szko-
ta w weekend”), przydatna (dzigki PSS rozumieli wigcej w norweskiej
szkole i niejednokrotnie wyprzedzali niektdre tresci programowe).

To, co bylo [...] fajne, to jedzenie - nie trzeba bylo ze sobg zabiera¢, bo byly
kroétsze lekcje i wigcej ich bylo, tez troche krotkie przerwy. To, czego nie
lubilem w tej szkole najbardziej, to ze [zajecia odbywaly sie] w sobote. Czyli,
ze sie ma niby wolne i ze si¢ [...] zapomina, Ze si¢ ma polska szkole i trzeba
rano wstawac. [Walbert, 9 lat]

Prébujemy [chodzi¢ do polskiej szkoly] jak najwigcej, ale tez mamy inne
rzeczy. [...] Czasami polska szkota, czasami mecze. Trzeba mie¢ piecdzie-
sigt [procent] obecnosci, zeby zaliczy¢ [rok]. [Matylda, 11 lat]

Tam przynajmniej co$ rozumiem, bo w norweskiej szkole nie rozumiem
réznych stéw. [Paulina, 9 lat]

Niektdre dzieci dopiero w trakcie nauki w polskiej szkole uswia-
domily sobie stosunkowo duzg liczebnos¢ spotecznosci polskiej
w Norwegii.

Z wypowiedzi 4 dzieci wynika, ze kiedy$ uczeszczaly do PSS w Oslo, na-
tomiast 3 dzieci deklarowalo, ze zamierzaja uczeszcza¢ do PSS od nowego
roku szkolnego. Jedna z rodzin, ktdra zrezygnowala z posytania dziecka do
polskiej szkoty, zakupita polsky telewizje, by dziecko nie stracilo zupelnie
kontaktu z jezykiem, ale z wywiadu z 6-letnim Eliasem wynika, ze chtopiec
wraz z mlodszym bratem niechetnie ja ogladaja.

Matce 8-letniej Karoliny nie odpowiadal profil PSS, w tym dzien tygodnia,
w ktérym odbywaja si¢ zajecia, oraz liczba zadan domowych. Z rozmowy
z matka wynika, ze cérka chce kontynuowa¢ nauke w szkole sobotniej. Cza-
sami mowi do niej w zartach: ,,Jeste$ ztg matky”
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Ale bardzo sie zdziwitem, jak pierwszy raz poszedlem do polskiej szkoty,
bo nie wiedzialem, ze tak duzo Polakéw mieszka w Norwegii. [Piotr, 8 lat]

Z kolei w perspektywie mlodych dorostych PSS byta: meczaca
(,meka” zwigzana z porannym wstawaniem w dzien wolny od obo-
wigzkowych zajec szkolnych), obcigzajaca (,wkuwanie” wiedzy fak-
tologicznej bez angazowania wyobrazni), trudna (polskie terminy
specjalistyczne), katolicka (ideologiczna), a jednoczesnie wazna (do-
cenienie pobierania dodatkowej nauki).

Pamietam, ze chodzenie do polskiej szkoty byto dla mnie mekg. Wstawanie
w sobote. [Amelia, 24 lata]

Chodzitam do Polskiej Szkoty Sobotniej. Pamigtam, ze mama zapisala mnie
do szkoty, bo powiedziatam, ze chce jasetka, chce by¢ Panng Marig. Sztam
sie pobawi¢ i pouczy¢, ale [to byl] kolejny obowiazek. [...] byto Boze Naro-
dzenie i pamietam, ze kto§ powiedzial, ze teraz bedziemy robi¢ bombki. Ja
nie styszalam tego stowa, myslalam, ze méwia pompki. Pamietam dobrze
takie poczucie niezrozumienia. Takiego nieporozumienia, ze wiem, Ze co$
jest nie tak, ale nie wiem co. [Ellen, 30 lat]

Chodzitam do polskiej szkoly tak $rednio dwa razy w miesigcu. Mialam
tam cztery kursy. Jezyk polski, religia, geografia i historia. Zaczetam od
pierwszej albo drugiej klasy, no i kilka lat tam chodzilam. [...] Wcale mi
sie nie podobalo, bo to po pierwsze byla sobota. Jedyny przedmiot ktory
lubitam, to byl jezyk polski. Ale religia?! Wcale nie rozumialam, dlaczego
musze sie uczy¢ religii. Ja mam taki troche dystans, to znaczy ja wierze. [...]
Wolatam wigcej czasu na nauke samego jezyka. [Anita, 32 lata]

Natomiast jesli chodzi o postrzeganie Szkolnego Punktu Konsul-
tacyjnego, to w refleksji dzieci byl on ,trudny” (przede wszystkim
tresci przekazywane podczas zaje¢), ,nudny” (procz przerw), czaso-
chlonny (,,polskie lekcje w weekend”). Na przyktad 9-letni Walbert
przyznal, ze z racji tego, ze ma ,cigzki tydzien” w norweskiej szkole,
zazwyczaj matka odrabia za niego lekcje ze szkoly uzupelniajace;.
Ponadto w SPK doswiadcza namiastki polskiego, wzglednie swo-
bodnego podejscia do spozywania stodyczy i stodzonych napojow
gazowanych oraz posiadania i uzywania urzadzen elektronicznych.

To, co jest najlepsze z ta polska szkola, to ze mozna mie¢ cukierki ze soba,
czekolade mozna mie¢, nauczyciele nie méwia, ze nie wolno, [...] mozna
kole [coca-cole] sobie wzigé. I mozna jes¢, kiedy sa lekeje, a jak sg prze-
rwy, to mozna mie¢ telefon ze sobg. W norweskiej szkole nie mozna mie¢
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telefondw i cukierkéw tez nie, ale wolno mie¢ na przyklad pizze, nie moz-
na mie¢ tez koli [...], ale sok z woda mozna mie¢. [...] W polskiej szkole
jest troche trudniej, ale pokazujg nam filmy, na przykltad na temat II wojny
$wiatowej. [Walbert, 9 lat]

Z kolei 10-letnia Ada, prezentujac w trakcie wywiadu swoj ze-
szyt do jezyka polskiego, szczegdtowo opowiadala o tym, jak duzo
wyrzeczen i pracy kosztuje ja uczeszczanie — z inicjatywy ojca — do
Szkolnego Punktu Konsultacyjnego. Dziewczyna byla zmuszona
do rezygnacji z innych zaje¢ dodatkowych, odbywajacych sie w $ro-
dowe popotudnia (treningéw pitki recznej). W SPK podobatlo sie jej
tylko w trakcie przerw, gdyz lekcje byty malo interesujace i zadawano
skomplikowane prace domowe (np. czytanie i interpretowanie tek-
stow literackich oraz pisanie wypracowan). Z perspektywy Ady jej
dom byt weekendowa filig polskiej szkoty.

Chodzilam na pitke reczng, ale musialam zrezygnowaé, bo w $rody byla
polska szkota. [...] Tak ogdlnie na przerwach mi sie podoba, ale lekcje sg
nudne. [...] lektury tu sg. Teraz czytam Katarynke. [...] I tu zadania domo-
we mamy rézne. Musimy na przyklad pisa¢ rézne opowiesci albo [...] opi-
sa¢ rozne dzieta historyczne, na przyktad ostatnio mieliémy napisa¢ o olta-
rzu Wita Stwosza. [...] ostatnio mieli$émy [...] napisa¢ pig¢ stron o zamku
w Lancucie. I musiatam siedzie¢ calg sobote i niedziele i pisac. [...] w pol-
skiej szkole to tak troche trudno robi¢ lekcje, a w norweskiej jest tatwiej.
[Ada, 10 lat]

W opinii Amelii, ktéra uczeszczala zaréwno do SPK, jak i do
PSS, tresci programowe SPK byty trudniejsze (przeznaczone raczej
dla dzieci, ktére niedawno wyemigrowaly do Norwegii) w porow-
naniu do tych z PSS, ktérej to program jest systematycznie dopaso-
wywany do potrzeb dzieci dwu- i wielojezycznych. Ukonczenie SPK
byto wedlug tej mlodej doroslej wyrazem postawy heroiczne;j.

Od momentu przyjechania chodzitam do polskiej szkoly przy ambasadzie.
Cale gimnazjum i liceum. [...] Ja i taki chlopak przetrwali$émy i skonczy-
lismy liceum. A tak to to byl taki przemial. Co chwile kto$ przychodzit,
ktos$ odchodzit. Wczesniej to sie chodzilo typowo do Ambasady, to jeszcze
w piwnicach byly klasy. No i jak zaczetam pierwszg klas¢ gimnazjum przy
ambasadzie, to moja grupa liczyla szes¢ osob. Wigkszoé¢ przyjechata w tym
samym roku co ja, kilka oséb rok wczesniej, i byt jeden urodzony w Norwe-
gii. Pozniej, jak bytam w liceum, to byto nas dwadziescia [0s6b]. Taka jedna
z liczniejszych klas, ale po roku zaczetla si¢ sypaé. [Amelia, 24 lata]
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W kontekscie polskiego ksztalcenia uzupelniajgcego w Norwe-
gii tym, co laczylo wigkszo$¢ badanych, byla motywacja do nauki
dwoch jezykédw. Cheé, by z jednej strony sprawnie funkcjonowaé
w norweskim spoteczenstwie, z drugiej - by swobodnie komuni-
kowac si¢ z polska rodzing w Norwegii i/lub Polsce oraz w innych
krajach i regionach $wiata (m.in. w Finlandii, Irlandii, Anglii, Niem-
czech, Hiszpanii, Brazylii czy na Hawajach), odwiedza¢ krewnych
i znajomych w Polsce (w tym opiekowa¢ sie starzejacymi si¢ [pra]
dziadkami) i zwiedza¢ kraj przodkéw.

6.2.3. Kompetencje i preferencje jezykowe: polnorsk, polnorgelsk, norengpolsk

Mimo ze proces akwizycji jezyka u dzieci byl w momencie prowa-
dzenia badan w toku, rezultaty wychowania dwujezycznego lub jego
braku (wplywu otoczenia i wysitku jednostki) mozna bylo wydoby¢
na podstawie wywiadéw, obserwacji im towarzyszacych oraz testow
zdan niedokonczonych. Wiekszos$¢ dzieci ze starszej grupy wieko-
wej (tj. od 8 lat wzwyz) przyznala, ze w poréwnaniu z jezykiem nor-
weskim jezyk polski byl dla nich trudniejszy do opanowania (m.in.
skomplikowane zasady gramatyczne i ortograficzne, w tym szczegoél-
nie zasady pisowni wyrazdw zawierajacych ,,6°/,,u”, ,ch’/,,h”itd., oraz
wymowa dwuznakoéw ,,rz”, sz, ,,cz” itd.). Mlodsze dzieci (tj. w wieku
6-7 lat) rowniez artykulowaly réznice w poziomie trudnosci miedzy
tymi dwoma jezykami, jednakze w mniej ostentacyjny sposéb.

O wiele trudniej po polsku. Bo w Norwegii sa tylko [...] trzy takie inne

(litery], ktére si¢ nazywaja &, @, »4. [Piotr, 8 lat]

[...] takie literki, takie nielatwe jak ,,2”, ,,I”. [Jakub, 7 lat]

Z wywiadow i obserwacji wynika, ze jezykiem dominujgcym
(preferowanym w mowie i piSmie przez badanych) byl norweski,
nastepnie angielski i polski. Niemniej jednak wszystkie dzieci bio-
race udzial w badaniu deklarowaly, ze znaly jezyk polski (przynaj-
mniej) na poziomie komunikatywnym. Te kompetencje umozliwiaty
im porozumiewanie si¢, zarbwno w $wiecie realnym, jak i wirtual-
nym, z waznymi dla nich krewnymi mieszkajacymi w Polsce, Norwe-
gii i w innych krajach (np. z babcig spod Krasnopola, ciocig i kuzy-
nami z Dublina, dziadkiem spod Helsinek, wujkiem z Honolulu czy
ciocig i wujkiem z Rio de Janeiro).
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Refleksje starszych dzieci imigrantéw (tj. w wieku 9-13 lat) i ob-
serwacje towarzyszace wywiadom znalazly odzwierciedlenie w wy-
borze wersji jezykowej testu zdan niedokonczonych. Dzieci wybie-
raly najczesciej norweska wersje jezykowa (15), nastepnie polska (6)
i angielska (3). Na moment udokumentowany w badaniach czynni-
kiem, ktory réznicowal dzieci w zakresie jezyka, bylo miejsce uro-
dzenia. Zadne dziecko pary mieszanej i pary polsko-polskiej urodzo-
ne w Norwegii nie zdecydowalo si¢ na polska wersje jezykowg testu,
podczas gdy czes¢ dzieci par polsko-polskich, ktéra wyemigrowata
do Norwegii z rodzicami, wybrala polska wersje¢ jezykowa (6), przy
czym w jednym przypadku test zdan niedokonczonych w polskiej
wersji jezykowej zostal wypelniony przez 9-letnig Alicje metoda
mieszang, tzn. przy uzyciu kombinacji jezyka norweskiego i polskie-
go (zob. rysunek 11).

Rysunek 11. Fragment testu zdan niedokoriczonych w polskiej wersji jezykowe;j
uzupetniony metoda mieszang przez 9-letnig Alicje*

Lubig Polske, bo %Y DLUL Vot
Lubie Norwegie, bo ‘F(y‘/ \)(:9 Lw,q/ N\OJ(D (- Vet
Po polsku rozmawiam z Mm% ,T&fct

C
Po norwesku rozmawiam z Ar\ < ' SJ’

Z analizy wzordéw i czestotliwo$ci uzywania jezykow przez dzie-
ci imigrantéw wynika nastgpujaca prawidlowosé: im wyzsze kom-
petencje danego jezyka, tym wigksza motywacja do uzywania go
w sferze prywatnej i publicznej. Zdecydowana wiekszo$¢ dzieci par
mieszanych przyznala, ze najwyzszy poziom reprezentowala z jezyka

4

Odpowiedzi Alicji w jezyku norweskim to: ,,Lubie Polske, bo jest cieplej’,
»Lubi¢ Norwegie, bo mam wielu przyjaciot”
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norweskiego, nastepnie z angielskiego, a na koncu z polskiego. Glow-
nie z tego powodu preferowata norweski w mowie i pi$mie. Na mo-
ment uchwycony w badaniach dzieci z tej grupy manifestowaty swoja
nieche¢ do postugiwania sie jezykiem polskim na rzecz norweskiego
i angielskiego (Slany, Strzemecka 2017). Na przyklad deklarowaly, ze
rzadko czytajg polskie ksigzki (na ogét od 1 do 2 ksiazek z dzialu
literatury dla dzieci i mlodziezy, a jesli chodza do polonijnej szkoty,
to takze kilka polskich lektur w ciagu swojego zycia) i z reguly nie
ogladaja polskiej telewizji, poniewaz za nia nie przepadaja.

Stella: Lubisz czytac?

Sylvia [11 lat]: Tak sobie. Zawsze czytam w nocy, bo [...] szybciej usne.
S: To dobry sposdb. A czytasz sama, czy ktos ci czyta na glos?

Sylvia: Sama.

S: A jakie ksigzki lubisz czyta¢?

Sylvia: Jakie$ $mieszne i chyba najbardziej $mieszne. Jakie$ takie.

S: Pewnie czytasz po norwesku.

Sylvia: No.

S: A po polsku zdarza ci sig?

Sylvia: Czytatam polska ksiazke.

S: A pamietasz jaka?

Sylvia: Tak. Moje Bullerbyn [ksiazka z gatunku emigracyjnej literatury dla
dzieci i mlodziezy].

S: Tez to czytalam. Super. No i co. Podobalo ci sig?

Sylvia: No... tak sobie.

Badania (wywiady i obserwacje) sugeruja, ze pierwsze dziecko
w rodzinie mieszanej przejawia wigksza che¢ méwienia po polsku
niz kolejne, mimo iz norweski rodzic jest na ogét otwarty (mniej lub
bardziej) na kultywowanie polskosci w przestrzeni prywatnej. Poka-
zuja to wyraznie wszystkie przypadki badanych rodzenstw rodzin
mieszanych. Zatem wzory uzywania jezyka w rodzinie binacjonalnej
zmieniaja si¢ wraz z liczbg dzieci. Im wigcej dzieci w rodzinie, tym
jezyk polski jest silniej wypychany z zycia prywatnego przez rodzen-
stwo (mlodsze rodzenstwo wptywa na starsze).

U nas w domu to si¢ méwi po norwesku. Ja oczywiscie probuje po polsku.
I rozmawiam czasami z mamg, bo chce uzywa¢ [polskiego] [...]. I tez jak
rozmawiam z mamg i Karing, to my z mama po polsku, ja z Karing po nor-
wesku, mama do Kariny po norwesku i czasami po polsku [...] ja mowie
w miare dobrze, ale Karina méwi po polsku gorzej. [...] Raczej nie chce
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mowié. [...] Zawsze miedzy sobg rozmawiamy po norwesku, bo po polsku
to jest dla niej nienaturalne [...] bardzo ciesze si¢, ze Karina nauczyla si¢
troche polskiego. Tez dla taty to byto bardzo wazne, zeby$my znali jezyk.
Tata to byt bardzo za tym, zeby méwi¢ do nas po polsku. I nawet jak ja by-
fam mala, to prébowat do mnie po polsku kilka stéw. [Beata, 13 lat]

W przypadku wigkszosci badanych rodzin mieszanych rodzice
probowali wprowadza¢ strategie wychowania dwuj¢zycznego na-
zywang jeden rodzic - jeden jezyk” (One Parent - One Language,
OPOL). Zgodnie z nig rodzic zwraca si¢ do dziecka w swoim rodzi-
mym jezyku (Martowicz 2018; Wréblewska-Pawlak 2013). Jednakze
dzieci z tych rodzin traktowaly na ogot jezyk norweski jako jezyk
pierwszy i zarazem ojczysty, w ktorym przezywajg $wiat. To glow-
nie w nim komunikowaly si¢ w norweskiej szkole z réwiesnikami,
a w domu z rodzenstwem i rodzicami — po norwesku przewaznie
z ojcem Norwegiem, a z matka Polka w sposéb mieszany. Z reguly
matka zwracala si¢ do nich w jezyku polskim i norweskim, a dzie-
ci odpowiadaly w jezyku norweskim, sporadycznie, pojedynczymi
wyrazami po polsku. Dzieci rodzin binacjonalnych w jezyku nor-
weskim takze myslg i $nig. Jezyk angielski byt dla nich czgsto jezy-
kiem drugim (rola norweskiej szkoly), za$ polski jezykiem obcym
i jednoczesnie ,,okazjonalnym” (tzn. od$wietnym i weekendowym).
W przypadku jezyka polskiego jako obcego nalezy podkresli¢ role
rodzicéw, gtéwnie matek Polek, ktore wykonuja ,,niewidzialng pra-
c¢” na rzecz nauki i/lub przyswajania jezyka polskiego i polskiej kul-
tury (Okita 2002; Slany, Strzemecka 2017). Jezyk polski moze sta¢ si¢
dla dzieci z tej grupy jezykiem drugim, jesli tego zechcg w przyszlo-
$ci. W czasie uchwyconym w badaniach wigkszo$¢ dzieci z rodzin
polsko-norweskich mozna nazwac¢ raczej poliglotami niz osobami
bi- czy multilingwalnymi, cho¢ zdarzaly sie réwniez i takie, ktérych
jezyk mozna okresli¢ jako norengpolsk, czyli slang powstaly w wyni-
ku interferencji jezyka norweskiego, angielskiego i polskiego (norsk,
engelsk, polsk).

Z kolei dzieci z bezposrednim doswiadczeniem migracyjnym
(wraz z dluzszym pobytem w Norwegii) oraz dzieci par polsko-pol-
skich urodzone w Norwegii w komunikacji formalnej w szkole nor-
weskiej wykorzystywaly gléwnie jezyk norweski i angielski (czasa-
mi polski), natomiast w komunikacji nieformalnej, w codziennych
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kontaktach w domu, przestrzeni miejskiej (miedzy soba, rodzen-
stwem, rodzicami i zwierzgciem) mowe bilingwalng. W rezultacie
funkcjonowania w transnarodowej rzeczywistosci tworza one zre-
by jezyka polsko-norweskiego, ktore mozna nazwaé polnorsk. Jest
to slang powstaly w wyniku polaczenia polskich zasad gramatycz-
nych (m.in. deklinacji, sktadni, pisowni) z norweskim sfownictwem.
W przeciwienstwie do kebabnorsk — czyli etnolektu bedacego odmia-
ng jezyka norweskiego, w ktdrej wystepuja stowa pochodzace z kur-
dyjskiego, arabskiego, paszto oraz perskiego, uzywanego giéwnie
przez miodziez pochodzenia imigranckiego zamieszkujacg wschod-
nie Oslo (Erikson 2012) - polnorsk opiera si¢ na wplataniu (uzywajac
terminologii dzieci ,,mieszaniu”) stéw pochodzacych z polskiego do
norweskiego, ale, na moment udokumentowany w badaniach, nie
wprowadza to zmian gramatycznych do jezyka norweskiego®. Pol-
norsk jest jezykowa hybryda, ktéra moze by¢ traktowana jako stra-
tegia adaptacji jezykowo-kulturowej w kontaktach nieformalnych
i monologach wewnetrznych.

Po norwesku i nagle po polsku, jest tak pomieszane [...] nigdy nie wiadomo
tak naprawde, jak bedziemy [z kolezanka Polka] rozmawialy. [Ada, 10 lat]

Tak wymieniam sobie [jezyk, w ktérym rozmawiam z bratem i siostra], cza-
sami nie pamietam tego stowa, a pamietam tamto. [Matylda, 11 lat]

Wypadnie nam z glowy jakie$ polskie stéwko, to wklejamy po norwesku.
[Kornelia, 10 lat]

Innymi stowy, jezykiem komunikacji formalnej dzieci z bezpo-
srednim do$wiadczeniem migracyjnym i pokolenia 2.0 byl jezyk
norweski, natomiast nieformalnej polnorsk. Dodatkowo dzieci star-
sze, wraz z dluzszym pobytem w Norwegii, uzywajg i mysla takze
w jezyku angielskim (por. Blasiak 2011; Blasiak-Tytufa 2013). W re-
zultacie ich jezyk komunikacji codziennej jest nierzadko mieszanka
jezyka polskiego, norweskiego i angielskiego (polegajaca na wpla-
taniu pojedynczych stéw i krotkich fraz, a czasem takze elementow
gramatycznych), ktérg mozna nazwac polnorgelsk.

5

Kebabnorsk zostal sklasyfikowany jako odmiana jezykowa specyficzna
dla jezyka norweskiego, przy czym obecnie zjawisko interferencji jezyko-
wej wystepuje takze w innych krajach nordyckich (np. w Szwecji etnolekt
rinkeby).
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Stella: A jezykowo, jakiego jezyka uzywacie najczesciej?

Weronika [10 lat]: Ja najczesciej uzywam polskiego w domu.

S: A w jakim jezyku mys$lisz?

W: W norweskiej szkole nieraz mysle po polsku. Dziwne. Ale w norweskiej
szkole bardzo duzo méwimy po angielsku.

S: A masz rodzenstwo?

W: Mam mtlodszego brata, ktory [...] ma dwa, trzy lata. A to co mi si¢ nie
podoba w nauczycielach, to to, ze jak kto$ pusci na przyktad samolot z pa-
pieru, to nie méwi na te osobe, tylko na calg klase.

S: Rozumiem. Lilianno, a jak jezyk?

Lilianna [10 lat]: Polski w domu.

S: A mysélisz?

L: Po polsku, a czasami po norwesku, lubie najbardziej polski i mam siostre.
S: A ile ma lat?

L: Dwadziescia sze$¢.

S: I tutaj mieszka?

L: Nie, w Polsce. Od strony taty, bo to nie catkiem moja siostra.

S: A Ty?

Monika [15 lat]: Tak bardziej mieszanie, bo jest mi tatwiej. Jak mi norweskie
stowo szybciej wpadnie do glowy, to méwig, zeby nie robi¢ ,,emmm, emm”.
Albo czasami biore dwa stowa z polskiego i norweskiego i robi¢ jedno sto-
wo, np. jak jest ,,$lisko’, to biore glatt i robie ,,glatko” W szkole chyba mysle
po polsku i méwig tez, bo mam te kolezanke. Miedzy sobg rozmawiamy po
polsku, a ja w klasie jestem cicha, wiec prawie nigdy sie nie odzywam, wiec
polski dominuje u mnie. Wczeéniej to byt oczywiscie norweski, bo mialam
mato polskich znajomych, [...] mysle tez po polsku, czasami po angielsku;
kiedy$ nienawidzitam angielskiego, ale teraz pokochatam [...]. A rodzen-
stwo, to mam siostre. Dwadzie$cia siedem lat skonczyla. Jest na ostatnim
roku studiéw i ma si¢ do nas wlasnie przeprowadzi¢. Ma cérke, bedzie szes¢
lat teraz miala, i meza.

[...]

S: A ty w jakim jezyku?

Artur [10 lat]: Chyba polski.

S: Cho¢ pewnie tez si¢ zdarza po norwesku?

A: No, ale polski. Ale czasami jak nie zapamietam stowa po polsku, to mo-
wie po norwesku. No i mam mniejszego brata. Ma sze$¢ lat i tez chodzi tutaj
do szkoly.

Kamil [10 lat]: Ja najbardziej gadam po norwesku [...]. I jeszcze czasami
po szkole pojde do kolegi i tam tylko po norwesku, potem jak przyjde do
domu, to mam dwie godziny czy tam poéttorej, potem ide na trening i tam
tez norweski, potem do domu i jak nie zdaze zrobi¢ zadania u kolegi, to tez
to musze zrobi¢, i to jest wszystko po norwesku, bardziej tak norweski mi
sie podoba. Bo jest mi tatwie;j.
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W kontekscie stawania si¢ osobg bilingwalng bezcenne okaza-
ly si¢ refleksje miodych dorostych, czyli oséb ktore przeszly przez
ten proces (ocena ex-post) lub wlasnie go, w ich refleksji, domykaja
(ocena on-going), korzystajac z retrospekeji i terazniejszo$ci. Z wy-
wiadéw wynika, Ze stawanie si¢ osobg dwujezyczng to pracochionny
proces, w ktory (niezaleznie od miejsca urodzenia) wklada si¢ wie-
le wysitku nie tylko w okresie dziecinstwa i/lub adolescencji, ale na
przestrzeni catego zycia. Jedna z badanych, opisujac swoje zmagania
jezykowo-kulturowe, uzyla metafory zbiornikéw (jezyka polskiego
i norweskiego). Metafora ta obrazuje stan $wiadomosci oraz rodzaje
doswiadczen i wiedzy dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Mlo-
dzi doro$li nierzadko odczuwali dyskomfort zwigzany z ambilingwi-
zmem, w tym uczuciem ,amnezji’ i ,niemocy” jezykowe;j.

Pamietam pierwszy dzien w przedszkolu, [...] ze siedzialam z rodzicami
w samochodzie i mama powiedziala: ,Pamietaj: jezeli bedzie ci zimno, to
musisz powiedzie¢ Jeg fryser” [...] pamietam, ze si¢ nauczylam. I potem
w przedszkolu bardzo szybko poszio nauczenie si¢ norweskiego [...]. I to
byto to polskie w domu, z rodzicami, mialam te polskie nianie, i potem byto
to norweskie w przedszkolu i szkole. [...] mama powiedziata mi, Ze nie zna-
fam norweskich stéw na takie domowe rzeczy. Na przyklad nie wiedziatam,
jak nazywa si¢ taka trzepaczka do ciasta czy jajek. [...] tylko terminologia
szkolna. [...] ja sobie to wyobrazam jako takie zbiorniki. I teraz [...] do tego
norweskiego zbiornika jest wlane wiecej niz do tego polskiego. [...] Takze
[...] z tego nie ubywa polskiego, bo kiedy jestem w Polsce, albo tak jak teraz
z tobg rozmawiam, powoli mi te stowa wracajg. Jak czytam, to rozumiem,
ale gorzej jest, jak mam co$ szybko powiedzie¢, znalez¢ w pamieci. Musze
sie wysili¢. [Ellen, 30 lat]

Szereg czynnikéw (przewidzianych i nieprzewidzianych) skfada
sie na ambilingwizm, co sugeruje, ze kazdy przypadek oswajania si¢
dziecka imigrantéw z dwoma jezykami i kulturami jest inny, a przez
to trudny do przewidzenia.

Bylam na kolonii w Polsce. Jeden raz. Wystarczyto. [...] [Czutam sie] Obco.
Ale szybko si¢ zatapatam i troche sie nauczylam jezyka polskiego mlodzie-
zowego. I bytam z dzie¢mi przyjaciot rodzicéw, tak ze nie bytam jedyna
Norwezka i znalam dwie osoby jeszcze, ale to bylo dobre przezycie. Szybko
sie zaaklimatyzowatam, przyzwyczaitam. [...] Akurat wtedy dostatam duzy
zastrzyk, duzo sie wlalo do zbiornika polskiego przez kolonie, mialam tez
polskiego chiopaka. Pisaliémy do siebie SMS-y i pamietam, ze na tym tele-
fonie nauczytam sie polskiej gramatyki. I nauczylam sie dosy¢ poprawnie
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pisa¢ po polsku i teraz to umiem. Nawet nie wiem, jak to si¢ stalo. I to si¢
wlalo do glowy. Przez kilka tygodni, takie przelotne to byto, w ogdle niezo-
bowigzujace. [...] I wtedy zaczelam czytaé po polsku. Dostalam Harryego
Pottera. Bardzo mnie to wciagneto. Wladnie mi si¢ przypomnialo, ze jak
chodzitam do szkoly podstawowej, to dziadkowie, rodzice taty, przysylali
mi polska telewizje: nagrane bajki, dobranocki na kasetach i to ogladatam.
I stuchalam bardzo duzo bajek, Dyzio, Mizio i..., Deszczem malowane [wy-
szywane], uwielbiatam to. [Ellen, 30 lat]

Analiza pracy jezykowej dzieci polskich imigrantéw pokazata, ze
dzieci oraz mlodzi doro$li wioda zlozone i intensywne zycie jezyko-
we, ktore generuje w ich swiadomosci i refleksji szereg dylematéw na
réznych etapach rozwojowych (Aronson, Aronson 2009; Festinger
1957) i kwestii zwigzanych zaréwno z egzystencja w szkolnym $wie-
cie przezywanym, jak i funkcjonowaniem w plynnej nowoczesnosci
(Bauman 2000).

6.2.4. Jezyk a autoidentyfikacja

Samoocena poziomu znajomosci jezyka i zakresu kompetencji jezy-
kowych na podstawie relacji z réwiesnikami i relacji z nauczycielami
wplywa na pozycjonowanie oraz identyfikowanie siebie (Murrmann
2014). Norweska szkola jest organizacja, w ktorej zachodza kluczo-
we w zyciu dziecka wielokrotne przejscia statusowe (Glaser, Strauss
1971): od statusu migranta (obcego) do statusu miejscowego (swo-
jego). Pozycje migranta nalezy rozumiec jako sposob usytuowania
dziecka imigrantéw w grupie kolezenskiej. To szczegoélny rodzaj po-
zycji osigganej, na ktdrej zajecie ma wplyw dziecko i z ktéra zwigza-
ny jest okreslony zbidr dopuszczalnych oraz wymaganych zachowan,
m.in. przypisana rola polsko-norweskiego ttumacza. Na przyklad
10-letnia Ada byla w przesztosci postrzegana przez réwiesnikéw jako
migrantka i sama réwniez czutla si¢ bardziej ,,polska” niz ,,norweska”
Aktualnie dziewczyna posiada bardzo dobre relacje z réwiesnikami
w Norwegii (szczegoélnie norweskimi) oraz wysoki poziom kompe-
tencji z jezyka norweskiego, a w zwigzku z tym poczucie przynalez-
nosci do grupy roéwiesniczej (patriotyzm réwiesniczy) i jezyka edu-
kacji formalnej (patriotyzm jezykowy).

Interesujacy wklad w ustalenia dotyczace procesu konstruowa-
nia tozsamos$ci wnosi wywiad fokusowy z dzie¢mi z bezposred-
nim i po$rednim doswiadczeniem migracyjnym. Kamil i Artur,
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opowiadajac o zespole wyobrazen na temat tego, w jaki sposdb sa
postrzegani przez innych i jak postrzegaja samych siebie, przyznali,
ze w oczach innych (szczegdlnie wychowawczyni norweskiej klasy)
sa bardziej Norwegami niz Polakami. Natomiast otwarcie wyartyku-
fowali (uzewnetrzniajac uczucia do samych siebie gléwnie na pod-
stawie patriotyzmu jezykowego i rodzinnego), ze czujg si¢ bardziej
Polakami, ktérzy lubig postugiwac si¢ zaréwno jezykiem norweskim,
jak i polskim. Chlopcy nie podzielajg zatem zgeneralizowanego sadu
nauczycielki na swéj temat, konsekwentnie okreslajac siebie zgodnie
z tym, co czujg. Z kolei Monika wcze$niej czula sie¢ bardziej norwe-
ska niz polska (jazn odzwierciedlona ,Jestes Norwezka” i ,Jestem
Norwezka’) m.in. ze wzgledu na posiadanie norweskich przyjacid-
lek (patriotyzm réwiesniczy) i wysokich kompetencji z jezyka nor-
weskiego (patriotyzm jezykowy). Temporalnie tozsamos¢ norweska
stanowifa dla niej tozsamos¢ pozadang i ceniong, podczas gdy pol-
ska niepozadang (poczucie wstydu zwigzanego z bycia Polkg na kan-
wie negatywnego stereotypu Polaka w Norwegii — polakk). Obecnie
dziewczyna czuje si¢ bardziej polska niz norweska, m.in. ze wzgledu
na doswiadczenie mobbingu szkolnego ze strony norweskich réwie-
$nikéw i nauczycielki, posiadanie polskiej przyjaciotki, a w konse-
kwencji obnizenie si¢ poziomu bieglosci jezyka norweskiego. Nasto-
latka cieszy si¢ ze swojej osobowosciowej przemiany. Nie wstydzi sie
swego pochodzenia, konstruujac hybrydalng tozsamos¢. Moje bada-
nia potwierdzajg zatem, zZe powtdrzone przypadki dyskryminacji ze
strony spoleczenstwa przyjmujacego powoduja reaktywno$¢ naro-
dowa wérdéd mlodziezy migrujacej, a poczucie wlasnej wartosci nie
rézni si¢ istotnie wérod mlodziezy, ktéra przyjmuje rézne identyfi-
kacje narodowe (Portes, Rivas 2011). Jednym z mozliwych powodow
jest to, Ze wybieranie etykiety narodowej jest sposobem na ochrone
poczucia wlasnej wartosci niezaleznie od generacji, do ktdrej si¢ na-
lezy (Edwards, Romero 2008; Pasamonik 2013). Badani prezentowali
jeszcze jedno stanowisko: Lilianna czuje si¢ bez watpienia ,tak i tak’,
a Weronika, ktoéra czuje sie ,,mieszanie”, podkreslita kontekstowy wy-
miar swojej tozsamosci. Mlodzi ludzie na emigracji permanentnie
weryfikuja czy oraz jak przypisana przez uogdlnionych innych toz-
samo$¢ odpowiada ich habitusowi i dopasowuja ja do konkretnych
kontekstow spotecznych (Sokolowska 2016). Wyniki potwierdzaja
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zatem plynnos¢, czasowosé, kontekstowos¢ i elastycznos$é poczucia
tozsamosci oraz przynaleznosci dzieci imigrantéw (Ni Laoire i in.
2011).

Stella: Zblizamy si¢ do konca naszej rozmowy. Jeszcze ostatnie pytanko:
czujecie si¢ Polkami, Polakami, Norwegami, Norwezkami czy kim$ innym?
Kamil [10 lat]: Ja bardziej sie czuje Polakiem, ale jak mamy takie spotkanie
z panig [wychowawczynig], to pani méwi, Zze po moim norweskim to nie
slychad, ze ja jestem z innego kraju [...] wychowawczyni, ona tak méwi
zawsze, ze ja tak jakbym nie byt Polakiem tylko Norwegiem [...].

S: A Ty jak sie czujesz?

Artur [10 lat]: Bardziej Polakiem, ale jakby kto$ nie wiedzial, ze jestem
Polakiem, tak moja nauczycielka powiedziata, to by nie wiedzieli, [...] po
moim norweskim.

[...]

S: A Ty jak sie czujesz?

Monika [15 lat]: Wczesniej bardziej czulam sie norweska, bo miatam te
same norweskie przyjaciotki i kazdy mi méwil, ze: ,,Jakbym nie wiedziata,
ze jestes z Polski, to jeste$ norweska”. Teraz, kiedy praktycznie méwie caly
czas po polsku, codziennie, i kiedy ten norweski sie troche oslabil, to czuje
sie polska. I wczedniej to si¢ troche wstydzitam [...] i chcialam za kazda
cene by¢ Norwezka, ale [...] teraz sie nie wstydzeg, ze jestem z Polski.

S: Lilianno, a Ty?

Lilianna [10 lat]: Ja nie jestem pewna wlasciwie. Tak i tak sie czuje. [...]

S: A Ty, Weroniko?

Weronika [10 lat]: Ja nie wiem, jak kiedy$ mieszkatam w Polsce, to ja sie
tak czutam Polka, ale jak tu mieszkam w Norwegii, to ja sie tak czuje, tak
mieszanie. Nieraz si¢ czuje Polka, nieraz sie czuje Norwezka.

S: A kiedy si¢ czujesz Polka, a kiedy si¢ czujesz Norwezka?

W: Jak jestem w domu, to sie czuje bardziej Polka, w szkole tak bardziej
Norwezka, ale przewaznie si¢ czuje Polka.

Zupelnie inaczej pod wzgledem poczucia tozsamosci prezento-
wala si¢ sytuacja dzieci par mieszanych. Dystans afektywny wérod
tej grupy dzieci w okresie dziecinstwa byl najwigkszy w poréwnaniu
z dzie¢mi z bezposrednim do$wiadczeniem migracyjnym i pokole-
niem urodzonym w Norwegii posiadajagcym dwodch rodzicéw mi-
grantow. Wyrazalo sie to nie tylko w sile wigzi z rodzing z Polski,
ale takze w motywacji do postugiwania si¢ jezykiem polskim w prze-
strzeni prywatnej, co pokazuje fragment narracji Kariny.

Lubie, bardzo lubi¢ Polske. To juz taka nasza tradycja, ze jedziemy [do Pol-
ski]. [...] Jeste$my jaki$ czas, a potem wracamy. [...] Polska to taki nasz
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z Beatg drugi dom, tylko nie na co dzien. [...] Bardziej Norwegia, ale smut-
no by byto bez Polski. [...] Ja duzo rozumiem [po polsku] [...]. Jak jestem
w Polsce, albo jak babcia tu [w Norwegii] jest, to nawijam troche po polsku,
a reszte w norsk. Jak nie chce, to nie musze méwi¢ po polsku. Fajnie umie¢,
ale nie musze codziennie czego$ méowi¢, tylko czasami. Moze si¢ przyda
[polski] kiedys [...]. [Karina, 8 lat]

Jesli chodzi o plany na przyszto$¢ i preferowane miejsce za-
mieszkania, wiekszo$¢ dzieci ze starszej grupy wiekowej, ktdra ze-
chciata wypelnic¢ test zdan niedokonczonych (tj. 24 osoby): (1) pra-
gnela miesza¢ w aktualnym, gtéwnym miejscu praktykowania zycia
przezywanego, czyli w Norwegii (8 uzupelnien); (2) chciata miesz-
ka¢ w duzym domu (czasami z dopiskiem méwigcym, ze w duzym
domu z basenem i/lub z calg rodzing - 6 uzupetnien); (3) planowa-
ta mieszka¢ w innym/-ch miejscu/-ach na $wiecie (np. w Hiszpa-
nii, we Wtoszech, w Norwegii, USA i Tajlandii - 3 uzupelnienia);
(4) nie byla pewna co do gtéwnego miejsca zamieszkania (Norwe-
gia lub Hiszpania, Norwegia, Kanada lub Wtochy, Polska lub Nor-
wegia itp. — 3 uzupelnienia); (5) nie wiedziala, gdzie chce miesz-
ka¢ (3 uzupelnienia); (6) byla pewna, ze chce zamieszka¢ w Polsce
(1 uzupetnienie).

Wiekszos¢ badanych chciala komunikowac si¢ w jezyku polskim
(przynajmniej na podstawowym poziomie), ale nie chciala wraca¢
do Polski ze wzgledu na rodzine i znajomych (Norwegia jest miej-
scem zamieszania wiekszo$ci blizszych i dalszych krewnych oraz
znajomych), szkole (norweskie nauczanie i jezyk norweski sg oce-
niane jako tatwiejsze), krajobraz (walory przyrody ozywionej i nie-
ozywionej, w tym przestrzeni miejskiej i wiejskiej, a w niej mniej-
sza — w poréwnaniu z Polska — obecno$¢ i ekspansja réznorodnych
form reklamy w przestrzeni publicznej), a w przyszlosci prace (lep-
sza sytuacja na rynku pracy w Norwegii niz w Polsce). Gdy za$ cho-
dzi o szybko$¢ przepracowywania dylematéw tozsamosciowych ze
wzgledu na pte¢, otrzymane rezultaty nie pozwalajg jednoznacznie
stwierdzi¢, kto lepiej radzi sobie z ich rozwigzywaniem. Badania su-
geruja jedynie, ze chlopcy, w poréwnaniu z dziewczynkami, nieco
diuzej je przepracowuja.

Wypowiedzi mlodych dorostych na temat konstruowania toz-
samo$ci narodowych wnosza znaczacy wkiad w rozpoznanie tego
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procesu z perspektywy faz zycia. Wykorzystujac ujecie retrospek-
tywne, Amelia przyznala, ze nigdy nie wstydzila si¢ swojego po-
chodzenia. Czula si¢ i wciaz czuje Polka, ale w norweskiej hierar-
chii réwiesniczej dlugo pozostawata w ,,grupie miedzynarodowej”.
Na poczatku swojego pobytu Amelia byla pozytywnie postrzegana
przez pryzmat wlasnych czynéw, a dopiero w nastepnej kolejnosci,
wraz z podnoszacymi si¢ kompetencjami jezykowymi, przez jezyk
norweski. Z czasem, za sprawg konsekwentnej pracy adaptacyjnej
dziewczyny, wynikiem klasowych wyboréw w liceum przypadto jej
pelnienie funkcji wiceprzewodniczacej. Byt to moment, w ktérym
po raz pierwszy od przybycia do Norwegii (po blisko czterech la-
tach) zaczeta czu¢ przynalezno$¢ do grupy klasowej. Dopiero wte-
dy poczula, ze odbudowala wysoki status. Z osoby niedocenianej
w gimnazjum stawala si¢ osobg doceniang, a z czasem znang i stawna
(branie udziatu w prestizowych konkursach artystycznych o zasigegu
krajowym z sukcesami). Kombinacja coraz wyzszych kompetencji
jezykowych i wykazanie si¢ wysokimi umiejetnosciami organiza-
cyjnymi, przywodczymi oraz artystycznymi zaspokajala ogromna
potrzebe akceptacji oraz uznania dziewczyny. Historia Amelii - tak
jak wiekszo$ci badanych dzieci, ktére wyemigrowaly w wieku 4 lat
i wigcej — przypominala histori¢ tabedzia z basni Hansa Christiana
Andersena (2008) Brzydkie kaczgtko. Amelia wyrosta na jednostke
akceptowana i doceniang w transnarodowej rzeczywistosci spotfecz-
nej o hybrydalnej tozsamosci.
Moze inaczej jak Norwedzy na nas patrzyli, bo my byliémy zawsze ,,ci z kla-
sy miedzynarodowej”. Ja tak tego bardzo nie odczuwatam, to znaczy trud-
no powiedzie¢, czy ja sama si¢ odcinalam od Norwegéw. Bo do tej klasy
przesztam z dwoma dziewczynami z tej poprzedniej. To juz automatycznie
razem siedzialy$my, rozmawiaty$my. Tak ze kontaktu z Norwegami prak-
tycznie nie miatam. Tak ze stworzytam sobie taka grupe. [...] przewodni-
czaca odeszla. Byty ponowne wybory i pamietam, ze te typowe Norwezki
powiedzialy ,niech Amelia bedzie, ona robi $wietng robote” I pamietam,
ze wtedy czulam takg przynaleznos¢ do klasy, ze kto§ mnie widzi. Widzia-
tam te réznice. W gimnazjum bylam jaka$ osoba, ktdra sobie przyjechala
z Polski, a teraz zaczetam sobie budowac status, dodatkowo zaczetam brad
udzial w musicalach. [...] Zaczetam w druzynie [siatkarskiej] od przyjazdu

i to bylo tez co$, co mnie napedzato, bylam tam doceniana. [...] Na pewno
patrzyli na mnie inaczej po rzeczach, ktére umiem. [...] Takze po takich
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rzeczach, ktére mnie interesowaly. Na plastyce tez czgsto podziwiali moje
prace. Takie rzeczy, ktére umialam i przez ktére mogtam si¢ pokazad, a nie
przez jezyk. Przez moje czyny, to wtedy czulam, ze jestem podziwiana przez
tych Norwegdw. [...] Zajecia dodatkowe i to, ze moglam si¢ pokazaé od
innej strony, nie méwiac [po norwesku], ztagodzilo to, ze bytam tutaj Polka.
To ztagodzilo skutki uboczne, Ze nawet w szkole czutam wiekszg akceptacje.
Ale na studiach, to juz czulam taka rownowage. [Amelia, 24 lata]

W zwigzku z trudnymi do$wiadczeniami adaptacyjnymi, doty-
czacymi m.in. relacji réwiesniczych, poziomu kompetencji z jezyka
norweskiego i zréznicowania w statusie materialnym, Karol w zyciu
dorostym wcigz boryka si¢ z dylematami tozsamos$ciowymi, ktore
zdaja si¢ powoli zanika¢. W cyklu zycia migranta tozsamo$¢ zmienia
sie pod wplywem réznych punktéw zwrotnych, do ktérych mozna
réwniez zaliczy¢ wymogi instytucjonalne (zrzeczenie si¢ obywatel-
stwa). Gdy mezczyzna ukonczyl videregdende skole (szkola $rednia
II stopnia), zdecydowat si¢ na dalsze ksztalcenie w kierunku agenta
stuzb specjalnych. Warunkiem sine qua non podjecia edukacji w tej
profesji jest posiadanie obywatelstwa norweskiego, ktérego mlody
dorosty nie posiadal. Dlatego tez otrzymal on od wtadz uczelni pi-
smo informujace, Ze ma rok na zrzeczenie si¢ polskiego obywatel-
stwa. Rezygnacja de iure z polskosci okazata si¢ dla Karola trudng
zyciowa decyzja, ktéra (réwnolegle z problemami z lat nastoletnich)
odcisneta na jego tozsamodci trwaly $lad (Slany, Strzemecka 2016b).

Teraz przechodze¢ trudny okres. W sumie sam nie wiem, czy jestem Pola-
kiem, czy Norwegiem. Troche jestem z Polski, to znaczy catkiem, bo tez
mam korzenie, ale nie wiem. Nie wyobrazam sobie powrotu do Polski. Tutaj
[w Norwegii] mi odpowiada. [...] Trudno mi powiedzie¢, czy ja sie czu-
je bardziej Polakiem, czy Norwegiem. Chyba bardziej Norwegiem. [Karol,
22 lata]

»Bycie z innej kultury”, nierozumienie kodéw spotecznych w kon-
tekscie transnarodowym, wysilek przelaczania kodow jezykowych,
poczucie niezrozumienia siebie i innych - to wszystko towarzyszylo
dzieciom par polsko-polskich urodzonym w Norwegii przez wiele
lat. Skutkowato to nierzadko samointerpretacja bycia: ,,glupim’, ,,in-
nym’, ,obcym” zaréwno w Polsce, jak i w Norwegii. Dopiero z cza-
sem nastepowalo zrozumienie (np. polskiego zargonu dziecigcego
czy polskich kodéw szkolnych). To, co badani wigzali z polskoscia,



238 6.Tozsamo$¢ dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych w Norwegii

byto na ogét rodzinne, bezpieczne i intymne, a to, co norweskie,
utozsamiali oni ze spoteczenstwem i lokalng spotecznoscig.

Pamietam, ze si¢ czulam troche inna. Czutam to, Ze [jestem] z innej kultury
jakos. Jak gdyby socjalne kody, ktérych nie rozumiatam i ktérych, tez mi sie
wydaje, moi rodzice nie rozumieli. Ktérych nikt mnie nie nauczyl i ktérych
sama nie potrafitam zlapa¢. I dopiero pdzniej mogtam zrozumie¢, ze tu byt
kod spoteczny, ktérego ja nie zrozumiatam, dlaczego tu sie czulam taka
inna, taka glupia czy taka obca. I w tym samym czasie tez tak si¢ czulam
w Polsce [...]. Teraz tez, i tez jako dziecko, to ja rozmawiam jak moi rodzi-
ce, nie jak dzieci. Ja nie znam tego zargonu dzieciecego, tych kulturowych
stow, referencji. Tak Ze tez bytam inna w Polsce. Inna tu i inna tam. [...] To
polskie, to bylo zawsze zwigzane z rodzing. Oprocz polskiej szkoly nigdy
nie mialam kontaktéw z polska spolecznoscig jako taka, z polskim syste-
mem, szkolg, instytucjami. Miatam tylko kontakt z rodzina, to bylo takie
bezpieczne, [...] prywatne w pewnym sensie. A to norweskie bylo bardzo
spoleczne, takie wspdlne [...]. [Ellen, 30 lat]

Z badan wynika, ze ,zasiane ziarno” jezyka polskiego (a co za
tym idzie polskiej kultury i wigzacej si¢ z nig rodzinnosci) kietkuje
powoli u dziecka pary interetnicznej w dziecinstwie, a owocuje we
wczesnej dorostosci. Na przyktad mtoda dorosta z rodziny binacjo-
nalnej w wywiadzie wyznala, ze matka Polka miata wobec niej duze
ambicje edukacyjne, ale w trakcie procesu wychowawczego skupita
sie na innych niz nauka jezyka polskiego aktywnosciach (m.in. nauce
gry na pianinie). Mimo duzych ambicji jezykowych ojca Norwega
matka postugiwata si¢ w przestrzeni prywatnej gléwnie norweskim,
by nie czul si¢ on zmarginalizowany. Anita dopiero kilka lat temu
uswiadomila sobie wysoki stopien przynalezno$ci do Polski. Aktu-
alnie kobieta manifestuje swoje przywigzanie do kraju pochodzenia
matki i mieszkajacych w nim krewnych, odwiedzajac go regular-
nie. Co znamienne, to w Polsce Anita przezyta jedno z najwazniej-
szych wydarzen w jej zyciu - $lub ze swoim partnerem Norwegiem.
W transnarodowa uroczystos¢ zaslubin zaangazowata rodzine z obu
stron. Kilka miesiecy przed wywiadem nadszedl dzien, w ktérym
kobieta zapytala matke: ,Dlaczego nie nauczyla§ mnie méwic lepiej
po polsku?” (por. Mostwin 1995: 54-55). Anita ma zal do matki za
niedopilnowanie nauki jezyka polskiego na odpowiednim poziomie,
dlatego planuje oglada¢ polska telewizje satelitarng i stucha¢ pol-
skojezycznych audiobookéw oraz polskiej muzyki. Analiza wzoréw
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i czestotliwosci uzywania jezykow przez mtodych dorostych w prze-
strzeni publicznej i prywatnej pokazuje nastepujaca prawidtowos¢:
im wigksze poczucie przynalezno$ci do danego kraju posiada mlody
dorosly, tym wieksza motywacja wewnetrzna do uzywania danego
jezyka w sferze prywatnej i publiczne;j.

Mama zawsze miala wobec mnie wielkie ambicje: Ze musze¢ si¢ czegos
nauczy¢, ze musze by¢ najlepsza. Mysle, ze rodzice z Polski majg wiecej
ambicji dla swoich dzieci, bo oni pochodzili z kraju, z komunizmu, i bylo
ciezko, musieli pracowa¢ duzo. I mysle, Ze oni chca zeby ich dzieci miaty
lepiej, niz oni mieli. Zeby fokusowaé si¢ na edukacji, zeby by¢ najlepszym.
Ona tego bardzo chciata dla mnie. Ale jako$ jezyka polskiego to nie. Pa-
mietam, ze [ojciec] mial nawet swojg ksigzke. Pamigtam, ze jak wujkowie
z Polski przyjechali, to on zapisywal nowe stowa w ksigzce. A oni méwili
do niego i po polsku, i po norwesku. [...] Ale mama moéwila czesto po
norwesku. W domu [...] wolala méwi¢ do mnie po norwesku, zeby on
[ojciec] rozumial wszystkie rozmowy. [...] teraz to troche zdenerwowana
jestem, ze [...] mnie wiecej nie nauczyta. W domu najczesciej [rozmawia-
lismy] po norwesku, jak rodzina polska do nas przyjechata, to po polsku.
Tez moze z bledami, ale méwiliSmy po polsku. Ona nie zmusila mnie,
raczej za malo, tylko do polskiej szkoty sobotniej chodzitam. [...] ale teraz
tak naprawde to tak szkoda mi jest, ze nie znam jezyka o wiele lepiej, ale
teraz czasami [matka] méwi do mnie po polsku [...]. Ja do niej po polsku
mailuje. [Anita, 32 lata]

Rozmowy z mlodymi dorostymizrodzin binacjonalnych wyraznie
wskazaly, ze stopien odczuwania rozterek tozsamos$ciowych i potrze-
by podtrzymywania wiezi z Polska jest mocno zindywidualizowany.

Ale my [z mlodszym bratem] moéwimy tylko po norwesku miedzy soba.
On moéwi tez troszeczke po polsku, ale mniej niz ja. Ale on woli méwié po
norwesku, tak czuje. To nie jest tak, ze on nie lubi relacji z Polska, ale on to
mniej priorytetyzuje. Dla mnie to to jest bardzo wazne, ale on tez lubi tam
pojecha¢ i zobaczy¢ Polske i tak dalej, ale ja czuje, Ze on jest troche wie-
cej norweski niz ja jestem. Ja nawet bardzo bym sobie chciala pomieszkac
w Polsce przez kilka lat. Tam popracowac, zeby by¢ blizej rodziny, pozna¢
jezyk blizej, kulture. [...] Wczesniej tego nie poczutam, jak bytam mlodsza.
[...]Tjak juz si¢ to stanie [posiadanie wlasnego potomstwa], to chciatabym,
zeby tez sie nauczyli jezyka polskiego. Zeby$my tez czesto zwiedzali Polske,
moze raz w roku. Tak zZeby mial [potomek] jakas relacje. [Anita, 32 lata]

Na ogot starsze dziecko przyznaje pierwszenstwo relacjom z Pol-
ska w poréwnaniu z mlodszym dzieckiem, dla ktérego relacje z kra-
jem pochodzenia jednego z rodzicéw i polska tozsamos¢ nie sg juz
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tak istotne. Anita, w rezultacie wysokiego poczucia przynaleznosci
do Polski, dzieli swdj §wiat z nastepcami, czyli przyszlym pokole-
niem (Schiitz 2012). Juz teraz zaczyna projektowaé swoje dziatania
majace na celu skuteczny przekaz miedzykulturowy, czyli taki, ktory
wytwarza poczucie przywigzania do Polski i stanowi ,,przepustke” do
regularnych wizyt w kraju przodkéw.

6.3. Relacje rodzinne, przywiazanie do artefaktow fizycznych, tradycje
kulinarne i preferencje Zywieniowe

Relacje z rodzing, przywiazanie do przedmiotéw oraz kulinaria row-
niez stanowily bardzo wazne czynniki ksztaltujace tozsamos¢ bada-
nych. Swiat bedacy aktualnie i potencjalnie w zasiegu (tj. zwigzany
z przeszloscig i przyszloscig) byl przedmiotem czestych odniesien
w ich narracjach. Szczegélnie: przywigzanie do cztonkéw rodziny
(m.in. babci, dziadka, cioci, wujka, kuzynostwa) i zwigzane z nim
potrawy, smaki i zapachy (m.in. zupy, dania, desery, ciasta i przetwo-
ry przygotowane z duzym zaangazowaniem, np. polski rosét, pierogi,
szarlotka i ogorki kiszone czy norweski toso$ w galarecie), miejsca
(np. morze, gory, ogrddek dziatkowy), artefakty fizyczne (np. pre-
zenty: polskie i/lub norweskie papierowe ksigzki, filmy na DVD, mu-
zyka na CD, figurki, maskotki czy zabawki, takie jak klocki Lego),
a takze zwyczaje (np. norweskie weekendowe wyjazdy do hytte czy
polskie famanie si¢ optatkiem) oraz zywno$¢ przetworzona dostepna
w sklepach na terenie danego kraju (najczgsciej polskie i norweskie
stodycze oraz produkty mleczne i miesne).

Na przyklad 12-letni Wojciech w wypowiedzi zawierajacej ele-
menty patriotyzmu rodzinnego, jezykowego i zwigzanego z kul-
turg jedzenia manifestowal mocne poczucie przynaleznosci do
kraju pochodzenia. Wskazywal jedynie na generalne walory zycia
w Norwegii.

Ciesze sie, ze jade do Polski, bo wtedy bede mdgl po prostu wejs¢ do skle-

pu i powiedzie¢: ,,Ja poprosze to i to, Tymbarka tam, chipsy”. Bardziej tak

sie czuje, ze to jest méj kraj, to moge w swoim narodowym jezyku poroz-
mawiac z ludZzmi. A tutaj w Norwegii to tak: no sa mili ludzie, ale uwa-

zam, ze w Polsce jest tak bardziej milo. Jest dom na domie [...], tam na
dziatkach, jak jeste$my, to tez duzo ludzi si¢ zna, bo sa mili dla siebie. Po
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prostu w Polsce si¢ bardziej tak czuje, ze jestem w domu niz tutaj [...]. Tu-
taj mi sie w sumie podoba, ale nie ma sie swojej rodziny [...]. [Wojciech,
12 lat]

Zgola odmiennie prezentowalo si¢ poczucie tozsamosci 9-letniej
Marty. Dziewczynka jest bardzo zadowolona ze swojego Zycia, ktore
wiedzie w Norwegii i okazjonalnie w Polsce. Charakteryzuje si¢ pa-
triotyzmem rodzinnym i tym zwigzanym z kulturg materialng.

Bardzo lubie moje Zycie w Norwegii. Ja bym chciala [mieszka¢] albo
w Ameryce, albo w Norwegii. Ale normalnie w Norwegii. Tutaj mam tak
jak psy maja swoje miejsce i nie chce w innych miejscach leze¢. Norwegia
jest moim takim miejscem. Lubie Norwegie, bo tutaj sg tez Polacy, i lubie
tutaj sporty, [...] bardzo fajni ludzie s3. [Marta, 9 lata]

Mimo ze 13-letnia Beata, corka pary binacjonalnej, otwarcie
przyznala, ze jest Norwezka, Polske traktuje jak drugi dom. Swoje
przywiazanie do Polski opiera gtéwnie na patriotyzmie rodzinnym
i tym zwigzanym z kultura jedzenia.

Uwielbiam polskie morze. Co roku jezdzimy [...] pierogi sa pyszne,
ruskie. Moje ulubione. I w ogéle polskie jedzenie. [...] Ale ja si¢ nie moge
przyzwyczai¢ do mleka. Jako$ mi nie smakuje. [...] potrzebuje jezdzi¢ do
Polski. Ja juz do mamy powiedzialam: jezeli my kiedy$ nie pojedziemy
do Polski, to dla mnie to nie bedzie lato, jakie znam. [...] to jest bardzo
wazne, by$my jechali do Polski. Zaczelam o tym mysle¢, jak to bedzie, jak
juz dziadkéw nie bedzie, bo w sumie nie mamy innej rodziny. Mama nie ma
rodzenstwa, nie mamy kuzynostwa. [...] Moze wtedy, jak juz nie do babci,
to moze troche po calej Polsce. Powiem ci, ze to bedzie bardzo dziwnie,
jak juz nie bedzie dziadkéw. [...] jestem Norwezka, bo ja sie tu urodzitam
i nigdy nie mieszkatam w Polsce. [...] jak bytam mata, to podobno pytatam
mamy, kim jestem. Pytalam, co mam powiedzie¢, jak kto§ mi sie bedzie py-
ta¢, kim jestem. Mama wtedy moéwila: ,,Jak chcesz. Mozesz mowi¢, ze jestes
pot Polka, pot Norwezka, albo ze jeste$ Norwezka, ale masz mame z Polski”
[...] pytalam tak jak miatam ze cztery lata. [...] Polska to mdj drugi dom,
ale jestem Norwezka. Nigdy nie bede Polka. [Beata, 13 lat]

13-letni Sander, syn pary mieszanej, cechujacy si¢ patriotyzmem
zwigzanym z kulturg materialng, w tescie zdan niedokonczonych
w norweskiej wersji jezykowej przyznat, ze lubi zar6wno Polske, jak
i Norwegie. Napisal: ,,Lubi¢ Polske, bo ja stad pochodz¢” oraz ,,Lubig
Norwegie, bo stad tez pochodz¢” (zob. rysunek 12).
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Rysunek 12. Fragment testu zdan niedokoficzonych w norweskiej wersji
jezykowej uzupetniony przez 13-letniego Sandera

Jegliker Polen fordi DLQ{ v G'\a.QV ]‘Jl/f} }Q@“Ul{j\]/ gl/d

Jegl

ikerNorgefordi &_Q(/ l)SLCQWM_QV /‘m 6;);6‘70 $Vdu

W obu krajach czuje si¢ dobrze réwniez 12-letni Dawid, syn pary

polsko-polskiej.

Stella: Gdzie sie najlepiej czujesz — w Polsce czy w Norwegii?
Dawid [12 lat]: W ogéle to w obu krajach.

Z kolei w wypowiedzi 10-letniego Adriana na temat poczucia

przywigzania na pierwszy plan wysunal sie patriotyzm rodzinny
i zwigzany z kulturg jedzenia.

Podoba mi si¢ [Norwegia], ale moze si¢ troche znudzi¢. Ale wlasnie sie
stesknitem [...] za szarlotka babci i mlekiem polskim. I jeszcze jogurcika-
mi, Kubusiem i kilkoma i wieloma innymi rzeczami. Dlatego wlasnie lubie
plywaé promem, bo dlugo si¢ plynie, ale za to mozna przywiez¢ mndstwo
mleka. [...] [Jak dorosne chcialbym mieszka¢] w mieszance Norwegii i Pol-
ski. [...] Dziwnie tak, zeby jecha¢ na wakacje do mojego rodzinnego kraju.
Jako$ dziwnie to brzmi. [Adrian, 10 lat]

Czasami zdarzaly si¢ wypowiedzi, w ktérych poczucie tozsamosci

wigzalo si¢ z patriotyzmem nieukierunkowanym (rozproszonym).

Wolatbym mieszka¢ w Polsce, bo tam jest fajnie mieszka¢ dla mnie, ale
w Norwegii jest bardzo fajnie tez, tylko wolalbym w Polsce [...]. Po prostu
bardziej lubie Polske niz Norwegie, nie wiem czemu [...]. Tak, tesknie, bo
jestem tak dtugo w Norwegii. [...] Kiedy dorosne, nie wiem, czy si¢ prze-
prowadze do Polski [...]. Pomysle troche nad tym, bo nie jestem pewny.
[Adam, 10 lat]

Najrzadziej pojawialy si¢ takie narracje, w ktérych site wiezi na-

rodowych i rodzinnych ci¢zko byto okresli¢ w momencie badania.

Stella: [...] Bo w $wieta Bozego Narodzenia, jak jest $nieg, ubieracie choin-
ke, jestescie w Polsce czy w Norwegii?
Kari [9 lat]: W Norwegii, ale dwa razy bylismy w Tajlandii.
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Z perspektywy socjologicznej artefakty fizyczne maja w zyciu
dziecka ogromne znaczenie. Przedmiot stanowi nie tylko ,egzem-
plifikacje danego momentu historycznego” (Kabacinska 2010: 127),
ale takze impuls do refleksji na temat rozterek tozsamosciowych.
Poprzez artefakty fizyczne i rozmowe o nich mozna dotrzec glebiej
do preferencji i do$wiadczen, szczegélnie mtodszych rozméwcow.
Przedmioty, ktére towarzysza dzieciom w ich Zyciu przezywanym
i z ktérymi si¢ one identyfikujg, skupiajag w sobie emocjonalng war-
tos¢. Pokoj dzieci polskich imigrantéw to przestrzen symboliczna:
przestrzen wytwarzania, $cierania si¢ transnarodowych odniesien,
praktyk, wpltywéw. Pokoje s zanurzone w kulturze konsumeryzmu:
disnejowskiej estetyce, $wiecie wirtualnym i klockéw Lego (de Block,
Buckingham 2007; Jenkins 2006; Maciejewska-Mroczek 2012). Jed-
noczes$nie s3 w nich obecne kultury narodowe: polska i norweska li-
teratura czy film. Zatem to, co globalne, faczy sie z tym, co lokalne,
i na odwrét (Somerville 2008). Pokéj to zarazem mikro$wiat pry-
watny ($wiat konstruowany przez dziecko) i mikro$wiat wladzy dys-
cyplinujacej (§wiat tworzony przez rodzicéw i krewnych) (Foucault
1995; Maciejewska-Mroczek 2012).

Na przyklad 8-letnia Karolina, corka pary polsko-norweskiej, po-
przez relacje z wytworami kultury jednoczesnie odkrywala i uswia-
damiala sobie stopien swojego przywigzania do Polski. Dzigki obiek-
tom transnarodowym i afektywnej bliskosci wobec nich poznawata
wlasng hybrydalnos¢. W pokoju dziewczynki znajdowata si¢ duza
liczba filméw na DVD po norwesku i po polsku. W trakcie wywia-
du dziewczynka zaczeta prezentowal wszystkie polskie plyty (Rek-
sio, Przygody Misia Colargola, Zaczarowany otéwek, O krasnoludkach
i sierotce Marysi itd.). Sama zdziwita si¢, Ze ma tak duzo polskich
filmoéw i ksigzek. Jej ulubiong bajka sa Przygody kota Filemona, lubi
takze Bolka i Lolka oraz polskojezyczna ksigzke o dinozaurach, ktora
otrzymala od wujka.

Ja uwielbiam to [bajke na DVD Przygody Kota Filemona], mam nawet
ksigzke, i Bolka i Lolka [...] Wszystkie polskie! [Karolina, 8 lat]

Badania wyraznie pokazaly, ze dwukulturowos¢ wsrod dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym jest ogromnym balastem. Wymaga
od nich bowiem duzego wysilku, polegajacego na dtugoterminowej



244 6.Tozsamo$¢ dzieci polskich imigrantéw i mtodych dorostych w Norwegii

pracy nad zaakceptowaniem lub odrzuceniem faktu posiadania zre-
béw dwoch kultur (z wigksza badZz mniejsza dominacjg jednej kul-
tury nad drugg) i zmiennego doswiadczania siebie jako ,,swojego”
i jako ,innego”/,,obcego” (Bachtin 1970, 1981; zob. Tutka-Gwoézdz
2013). W ostatecznym rozrachunku to, kim jestesmy, czy tez kim si¢
czujemy, »jest tym, na czym nam zalezy” (Archer 2006). Immanent-
nym elementem procesu stawania si¢ i bycia osoba dwukulturowa
jest uczucie ,,dwukulturowego rozdarcia”. Wraz z uptywem lat mlo-
dzi dorosli zaczynajg uswiadamia¢ sobie, ze przestali odgrywac roz-
ne, zazwyczaj sprzeczne, role i dzigki swej pracy stali si¢ wewnetrznie
spojna jednostka, posiadajaca niegdys ,,peknieta’, a obecnie ,,sklejo-
ng” tozsamos¢ (Cieszynska 2011).

Ijak sie jest dwukulturalnym, to zawsze si¢ bedzie mialo uczucie rozdarcia.
W mniejszym czy w wigkszym stopniu, bo nigdy nie mialam poczucia, ze
jestem tylko w jednym miejscu, tak jakby. [...] I najmocniej si¢ nad tym
zastanawialam, jak pisalam prace z dwujezycznosci. Ze dwujezyczne dzieci
zawsze maja dwa jezyki w glowie i muszg nieustannie dyskryminowa¢ dany
jezyk, w ktérym aktualnie nie rozmawiajg. [...] Nigdy nie wiesz, ktére sto-
wo przyjdzie ci najpierw do gtowy. Jedli przyjdzie ci w ztym jezyku, to mu-
sisz zignorowac i czekasz az... Rozumiesz? [...] I jak sie stajesz starszym, to
juz nie jest takie silne. Wtedy sie tak wprawisz w tym dyskryminowaniu, ze
zanika ten jezyk, w ktorym sie nie rozmawia. Te frontal context sa bardziej
rozwiniete, dzieci dwujezyczne sa $wietne w ignorowaniu niepotrzebnych
informacji. [...] Czasami méwie ,nasza historia Wikingéw”. Ale przeciez
to nie jest moja osobista historia, ale to nie jest naturalne odlaczy¢ si¢ od
tej historii, bo sie utozsamiam. Mam norwesko$¢ i mam polskos¢, to bylto
réznie w réznych fazach zycia. Im sie staje starsza, tym staje sie bardziej
soba, ze tak powiem w jednosci. Sklejam sie. To jest takie pogodzenie sie.
[Ellen, 30 lat]

Kontynuujac prace nad tozsamoscig i jej ewentualnym utrwale-
niem, szczegodlnie istotna dla mlodych dorostych okazala si¢ apro-
bata ich tozsamosci ze strony $rodowiska rodzinnego, jak réwniez
mozliwo$¢ wypracowania kontraktu miedzykulturowego. W przy-
padku Ellen i jej meza Norwega dopiero po dekadzie znajomosci
przezyli oni wspolnie wigilie. Wczesniej malzonkowie spedzali ja
osobno: maz zgodnie z tradycja norweska, a zona z polska. Po prze-
pracowaniu kwestii miedzykulturowych partner zaproponowat Ellen
czasowe zamieszkanie w Polsce, by mogt lepiej poznac i zrozumie¢
kraj przodkéw Zony.
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[...] znamy si¢ z moim mezem dziesie¢ [lat] [...]. To byta pierwsza wigilia,
ktéra razem spedzilismy. On wtedy spedzal wigilie u swoich rodzicow [...]
z piwem i szynka i akevitt [skandynawska bezbarwna wodka kminkowa],
nie wiem, jak to nazwad, snaps [szwedzkie i duniskie stowo oznaczajace na-
pdj alkoholowy niewielkiej objetosci pity podczas positku], takie ziotowe
ijeszcze sie to zapija piwem. [Ellen, 30 lat]

Z perspektywy spotecznej mlodzi dorosli wskazywali nie tylko na
trudne, negatywne strony rozbudowanych kompetencji jezykowych
i kulturowych (w my$l podejscia: dwujezycznos¢ i dwukulturowosé
jako obcigzenie), ale takze na strony korzystne, pozytywne (w mysl
podejscia: dwujezycznos¢ i dwukulturowosé jako zasob). Wyodreb-
nili oni szereg korzysci ptynacych z bycia osobg dwujezyczna. Jezyk
jest polaczony z kulturg, wigc znajac dwa jezyki, zna sie rowniez
dwie kultury. Przez to czlowiek staje si¢ jednostka samoswiado-
ma, z otwartg na $wiat postawg narodowa. Cechuje si¢ on madro-
$cig emocjonalng, empatig i tolerancja. Jest osoba, ktora aktywnie
i $wiadomie wspdttworzy wspolczesne pluralistyczne spoteczenstwo,
w ktorym funkcjonuje (por. Cieszynska 2006). Wysoki poziom inte-
ligencji emocjonalnej i spotecznej pomaga nie tylko w sferze osobi-
stej i stosunkéw miedzyludzkich, ale prowadzi takze do lepszej sku-
tecznosci w sferze zawodowej (Goleman 1995).

Na pewno czlowiek staje sie bardziej otwarty. Jednak jezyk jest polaczony
z kultura, wiec majac dwa jezyki, ma sie dwie kultury, wiec to na pewno
otwiera oczy. Mozna bra¢ to, co si¢ podoba z jednej i z drugiej kultury. Moz-
na mieszaé, nie jest si¢ tak typowo zamknietym spoteczenistwem. [Amelia,
24 lata]

Z czasem dzieci i mtodzi doroéli doskonalg rozpoznawanie i zwra-
canie uwagi na wlasne emocje oraz zdolno$¢ rozumienia emocji in-
nych. Rozrdzniajg ich znaczenie i kontekst, w jakim one powstaly.

Z perspektywy czasu przyznaje, ze to doswiadczenie [migracyjne] byto do-
bre. Dzieki temu stalem sie bardziej otwarty. [...] Teraz mam duze zrozu-
mienie dla réznych kultur, znam kod ulicy i fatwo bardzo nawiazuje kon-
takty. [Karol, 22 lata]

Ogolnie ujmujac, dwujezycznos¢ i dwukulturowos¢ zmieniaja
patrzenie na $wiat, powodujgc dywersyfikacje zrodel wiedzy spo-
tecznej. Nawiazujac do tworczosci Michaita Bachtina (1981) i Char-
lesa Wrighta Millsa (2007), osoby z doswiadczeniem migracyjnym
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charakteryzuja si¢ bogata wyobraznig socjologiczng. Wyro6zniaja
sie otwartoscig na inne ludzkie $wiaty spoleczne (sa wrazliwi spo-
tecznie) i potrzeba dalszego rozwijania wlasnej dialogicznej i so-
cjologicznej wyobrazni®. Mimo ze zdecydowana wigkszo$¢ dzieci
i mlodych dorostych (w czasie udokumentowanym w badaniach)
nie miala w planach stalego pobytu w Polsce (konstatacja oparta na
wywiadach i deklaracjach zawartych w testach zdan niedokonczo-
nych), to odczuwala tesknote (mniejsza lub wieckszg w zaleznosci
od przypadku) za rodzing i znajomymi, ktérzy tam mieszkaja, oraz
za niektérymi miejscami, smakami i zapachami. Dlatego tez dzieci
i mtodzi dorosli nierzadko deklarowali w wywiadach, ze pragna re-
gularnie odwiedza¢ Polske, nawet po $mierci bliskich im oséb.
Reasumujac, proces stawania si¢ jednostkg dwu- lub wielojezycz-
na jest w istocie procesem stawania sie osobg dwu- lub wielokultu-
rowa. Badanych z bezpo$rednim i posrednim doswiadczeniem mi-
gracyjnym laczy to, ze epizod migracyjny i zwigzane z nim dylematy
tozsamosciowe stajg si¢ ich codzienno$cia, towarzyszac im od wcze-
snego dziecinstwa do nawet wczesnej dorostosci. Niosg oni bowiem
bagaz do$wiadczen migracyjnych i temporalne poczucie chwiejnej
samooceny, niezrozumienia oraz rozdarcia (,dwukulturowe uczu-
cie”). Nawiazujac do procesualnego ujecia tozsamosci, tozsamos¢ na-
rodowa jest kontekstowa, stopniowalna, zmienia si¢ wraz z wiekiem
i pod wplywem epizodéw zyciowych, a dodatkowo mozna jg ksztal-
towa¢ (dziecko i jego otoczenie). W zalezno$ci od biografii danej
jednostki i cech indywidualnych oraz czynnikéw strukturalnych toz-
samo$¢ podlega albo ptynnym przej$ciom, albo gwattownym zmia-
nom. W cyklu zycia migranta zmienia si¢ ona pod wplywem roz-
nych punktéw zwrotnych, do§wiadczenia dorastania w danym kraju.
Na poczatku jednostce towarzyszy poczucie, ze to $§wiat dominuje
nad nig, jednak dzieki pracy samoadaptacyjnej i samorefleksyjnosci
uswiadamia ona sobie, ze kontroluje swo6j wlasny $wiat na bazie wza-
jemnego oddzialywania struktury i sprawstwa. Inaczej ujmujac, staje
sie podmiotem relacyjnym, ktédry ma $wiadomos¢ nieuchronnosci

Wyobrazni¢ socjologiczna dzieci polskich imigrantéw w Norwegii rozpa-
truje w sensie potocznym, a nie naukowym. Jako umieje¢tnos¢ dostrzegania
tego, co dzieje si¢ w kontek$cie transnarodowym i globalnym oraz spraw-
no$¢ podejmowania adekwatnych dziatan w tych warunkach.
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utrzymywania relacji ze wszystkimi porzagdkami spoteczenstwa, ale
po pewnym czasie i w pewnym zakresie moze je kontrolowa¢ (por.
Archer 2012, 2013). Zatem mozna powiedzie¢, ze w przypadku ba-
danych dzieci i mtodych dorostych proces internalizacji norm jest
dluzszy. Wydluzony czas socjalizacji proponuj¢ nazwac ,,doswiad-
czeniem utrudnionej socjalizacji”

Szczegdlnie interesujace jest to, jak wewnetrznie i zewnetrz-
nie dzieci i mtodzi dorosli przepracowuja doswiadczane dylematy
szkolne, rowiesnicze, jezykowe, tozsamo$ciowe, rodzinne itd.; czy
i jak dochodza do dwujezycznosci i dwukulturowosci. Otéz sto-
pien przezywania i przepracowania dylematéw jest rozny. Rezul-
taty badan sugeruja, ze dzieci z bezposrednim doswiadczeniem
migracyjnym moga przepracowac je szybciej (tzn. na wczesniej-
szych etapach rozwoju spolecznego) niz dzieci z doswiadczeniem
posrednim. Rozterki dziecka z bezposrednim doswiadczeniem
migracyjnym sg wynikiem funkcjonowania w szkolnej niecodzien-
nej codziennosci, rzeczywisto$ci, ktéra wywotuje w nim poczucie
konieczno$ci samoadaptacji i samopomocy juz w poczatkowych
fazach postmigracyjnych. Natomiast dzieci z posrednim do$wiad-
czeniem migracyjnym moga przepracowywac te dylematy na poz-
niejszych etapach rozwoju spolecznego, gdyz do pewnego czasu
funkcjonujg one w szkolnej codziennej codziennosci, oczywistym
porzadku spotecznym, ktory z czasem poddaja migdzykulturowej
refleksji. Rozwazania te prowadza do ogélnego wniosku - tezy mé-
wiacej, ze rozterki tozsamosciowe towarzyszace dzieciom od naj-
mlodszych lat ulegaja stopniowemu wyciszeniu wraz z osiagnie-
ciem dorostosci. Badania pokazujg réwniez, ze odpowiedzialnosé
za prace adaptacyjng spoczywa przede wszystkim na dzieciach
i mlodych dorostych, a w dalszej kolejnosci na dorostych (nauczy-
cielach, asystentach, pedagogach, cztonkach rodziny itd.).






1. Adaptacja dzieci polskich imigrantéw w Norwegii
widziana z perspektywy ekspertow

W rozdziale prezentuje¢ uwarunkowania i stan przystosowania spo-
lecznego oraz doswiadczenia adaptacyjne dzieci polskich imigran-
tow w Norwegii w ujeciu ekspertéw. Pokazuje, jak norweska polityka
spoleczna i integracyjna wyraza sie w refleksji badanych. Szczegélnie
interesujgce jest to, jak zalozenia norweskiej polityki spotecznej i in-
tegracyjnej (nazwatam to ,teorig integracyjna”) tacza si¢ z zawodo-
wymi i osobistymi do§wiadczeniami ekspertow, a takze z dyskursami
publicznymi i stereotypami narodowymi, oraz jak wptywaja na po-
dejmowane przez nich dzialania wobec dzieci polskich imigrantow
(okreslitam to ,,praktyka integracyjng”). Zawarto$¢ rozdzialu prowa-
dzi nie tylko do poznania i zrozumienia wiedzy podrecznej bada-
nych ekspertek, ale réwniez do lepszego odczytania oraz zrozumie-
nia perspektywy dzieci i mlodych dorostych. Zgodnie z przyjetym
podejsciem (spoleczny konstruktywizm) traktuje ekspertki jako zrd-
dfa informacji na temat procesu przystosowania spoltecznego, a nar-
racje rzeczywistosci spotecznej jako demonstracje ich teorii pod-
recznych i §wiata interwencji. Na podstawie wybranych wywiadow
z polskimi, norweskimi oraz polsko-norweskimi ekspertkami (zob.
aneks 2) analizowalam trzy gléwne wymiary procesu adaptacji dzieci
polskich imigrantéw w Norwegii do zycia w szerszej spotecznosci:
(1) czynniki ogolnie ulatwiajace i utrudniajgce adaptacje; (2) subiek-
tywng ocene przystosowania badanej grupy oraz (3) doswiadczenia
indywidualne wybranych dzieci i ich rodzin.

Rozdzial sklada si¢ z trzech czesci. W podrozdziale pierwszym
omawiam role norweskiego systemu ochrony dziecka, w drugim
koncentruje sie na znaczeniu norweskiego systemu edukacji w re-
alizowaniu strategii integracyjnej, za$§ w podrozdziale trzecim podej-
muje watek roli polskiego ksztalcenia uzupetniajacego w Norwegii.
Struktura rozdzialu wynika z akcentéw potozonych przez badane
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ekspertki na poszczegolne obszary tematyczne. Inspirujac sie dorob-
kiem Anselma L. Straussa i wsp. (1985), podkreslam, ze w toku ,,pra-
cy adaptacyjnej” szkota stanowi kluczowg instytucjonalng przestrzen
interakcji i zarazem rame¢ interpretowania $wiata.

1.1 Barnevernet: przyjaciel czy wrdg?

Ekspertki wskazywaly na szczegdlna role Stuzby Ochrony Praw Dziec-
ka w budowaniu atmosfery spofecznej, wychowawczej i integracyjnej
na poziomie krajowym, transnarodowym i migdzynarodowym, insty-
tucji, ktora z jednej strony moze poszerzac sprawczo$¢ dzieci, a z dru-
giej strony ja kontrolowac i ogranicza¢ lub nawet, w skrajnych przy-
padkach, pozbawia¢ sprawczosci dzieci i ich rodzin w obliczu - jak
mozna go nazwac — glosnego kryzysu Barnevernetu.

Gléwnym zrédtem kontaktu w zwigzku z podejrzeniem zagro-
zenia zdrowia lub zycia dziecka w Norwegii s3 oficjalne instytucje:
helsestasjoner, czyli przychodnie matki i dziecka, a takze przedszkola
i szkoly, w tym skolehelsetjenesten — tzw. szkolna stuzba zdrowia itd.!
Osoby pracujgce na co dzien z dzie¢mi majg obowigzek wystosowa-
nia meldunku o zaniepokojeniu sytuacja dziecka wobec przypadkow
niewlasciwych lub o domniemaniu niewlasciwych postaw rodzicow
i/lub dalszych krewnych.

Wszyscy, ktorzy pracujg z dzie¢mi, my tez, mamy obowiazek [zglaszania].
[...] podejrzewamy, ze cos si¢ zlego dzieje, albo wrecz dziecko o tym komu-
nikuje, to my mamy obowiazek [...] kara nam grozi za niepowiadomienie
o tym wyzej. Bo jest tak jakby najwazniejsze to dobro dziecka. Jezeli kto$
ma jakie$ watpliwoéci, czy temu dziecku jest Zle, to musi zawiadomi¢ na-
stepnych, a oni majg to sprawdzi¢. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej
szkole]

Nierzadko zgloszenia pochodza od stomatologéw. Jesli stwierdza oni
u dziecka problemy zwigzane ze zdrowiem jamy ustnej, np. nieleczona
prochnice, lub zauwaza przejawy wykorzystywania seksualnego — np. infek-
cje, olbrzymi strach przed otwarciem ust albo obojetnos$¢, maja obowiazek
potraktowac je jako przestanki zaniedbywania lub krzywdzenia. W 2017
roku dentysci zglosili 872 przypadki, co stanowito wzrost od roku 2013
o ponad 80 proc. Jednoczesnie co trzeci dentysta przyznal, ze nie zgtaszat
wlasnych obserwacji ze wzgledu na obawe przed wyciagnieciem przed-
weczesnych wnioskéw (Skodje 2018).
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Ze wzgledu na szeroko deklarowang uznawalno$¢ podmioto-
wosci i sprawczosci osob niepetnoletnich w Norwegii do wszczecia
dziatan formalnych moze postuzy¢ réwniez zgloszenie zaniepoko-
jenia (bekymringsmelding) samego dziecka (MSZ, Opieka...). Dzieje
sie tak w mysl niepisanej zasady, ze nie jest ono wlasnoscia rodzicow,
lecz niezalezng istota posiadajacg prawa i interesy, ktore nalezy re-
spektowad. Te z kolei moga sta¢ w kontrze do praw i intereséw jego
opiekundéw. Do obowigzkéw pracownika socjalnego nalezy zbadanie
takiej sprawy.

[...] mlodziludzie mogg si¢ z nami skontaktowa¢ i powiedzie¢ komus, ze sg

bici w domu, wiec nie chcg juz mieszka¢ w domu. Chcg dosta¢ mieszkanie

[...] dzwonimy do rodzicéw, ale moze nie tego samego dnia. Najpierw sta-

ramy sie chroni¢ mlodego czlowieka, a potem wchodzimy w dialog. Uwa-

zamy, Ze to jest najwazniejsze. Rowniez dlatego, ze jest wiele powoddw, dla
ktorych miody cztowiek chce odejs¢ od rodziny. Czasami tylko po to, by
uzyska¢ wolnos¢, wiec to inna motywacja. [pracownica Barnevernetul]

Niemniej jednak gtéwny zamyst powotania Stuzby Ochrony Praw
Dziecka byt taki, aby rodzice z wlasnej woli zglaszali si¢ z prosba
o pomoc w sprawach problematycznych, zwigzanych z wychowa-
niem dziecka.

Podstawg jest, by rodzice dobrowolnie poprosili o pomoc. [doradczyni
pedagogiczna]

Z wywiadow eksperckich wynika, ze panstwo norweskie posia-
da ograniczone zaufanie w stosunku do rodzicéw, ktérzy w trakcie
procesu wychowawczego wywiazujg si¢ z konserwatywnie pojmo-
wanej roli rodzicielskiej, naduzywajac wladzy i autorytetu. Dlatego
tez praca personelu Barneverntjeneste ma w gtéwnej mierze polega¢
na edukowaniu rodzicéw, ktérzy praktykujg autorytarny styl wycho-
wania. Tacy rodzice sg szkoleni z adekwatnych form komunikowania
sie z dzieckiem, by - bez uzywania przemocy fizycznej i psychicznej,
zgodnie z ideg demokratycznego wychowania — potrafili rozmawiaé
oraz uzgadnia¢ wspdlne stanowiska, a nie wylacznie rozkazywac.
W trakcie treningu kompetencji rodzicielskich personel BVT uczy
rodzine (nierzadko we wspolpracy z rodzicami i dalszymi krewnymi,
sasiadami czy znajomymi), jak znalez¢ i wypracowa¢ jezyk emocji
(por. Kriz, Skivenes 2010). Zdaniem ekspertek pracujacych w BVT
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lub wspoétpracujacych z tg instytucja, jedna z najlepszych metod pra-
cy jest tzw. narada rodzinna (familierdd). Ma ona na celu stworzenie
spersonalizowanego planu dzialania wobec problemu zidentyfiko-
wanego w danym $rodowisku rodzinnym (Bufdir 2014).

Cala rodzina siedzi przy stole i zapraszacie wazne osoby do tej rodzi-
ny, a dziecko jest [jej] glowa, a potem okazuje sie, ze czasami znajdujemy
[pracownicy Barnevernetu] dobrg cioci¢ lub wujka, niektorych przyjaciot
w rodzinie, ktérzy by¢ moze moga zrobi¢ wiecej dla dziecka niz tylko sami
rodzice? [...] mamy problem na stole, skupiamy sie na dziecku. Ono juz nie
jest anonimowe. Nie jest tylko synem tej matki, ale staje si¢ rowniez synem
wuja lub kogo$ innego. [pracownica Barnevernetu]

Z perspektywy BVT istotne jest, Zeby rodzina odpowiadata nie
tylko na potrzeby emocjonalne, ale takze materialne dziecka. Dla-
tego rodzajem pomocy cenionym przez ekspertki jest wsparcie fi-
nansowe. Urzad moze m.in. dofinansowa¢ lub sfinansowa¢ zajecia
pozalekcyjne, przyznac ,,kieszonkowe” (w wysokosci ok. 200 nkr ty-
godniowo, czyli kwoty odpowiadajacej ok. 20-30 zl pod wzgledem
sily nabywczej) lub bony na kulture.

Jezeli pomoc jest w oplacaniu czegos: dojazdu do szkoly, wakacji, to oni
mogg finansowac. Jesli dziecko ma jakies$ trudne zachowania, to oni moga
oplaci¢ [...] osobe, ktora moze by¢ dla ciebie takim kontaktem, moze p6j$¢
do kina, razem na wspdlne zajecia. Tak ze to sg pozytywne dzialania. [do-
radczyni pedagogicznal

Dzialanie Barnevernetu polega na rozpoznaniu sytuacji dziec-
ka i jego rodziny. Jak nadmienitam w rozdziale 2.1.3. System opieki
i ochrony dziecka, BV ma na to trzy miesigce. Jest to czas na podjecie
decyzji o ewentualnym wszczeciu postepowania w sprawie dobro-
stanu dziecka (MSZ, Opieka...). Co symptomatyczne, wszystkie eks-
pertki w swych narracjach o dzialalnoéci Barnevernetu prezentowaty
wzglednie spojna wizje — krytyczne stanowisko pofaczone z ambi-
walentng postawg. Otwarcie i bez niedomdwien opisywaly, interpre-
towaly i ocenialy sposoby postepowania jego personelu. W trakcie
tworzenia - jak okreslila go pracownica BV - ,holistycznego obrazu
sytuacji” informacje na temat dziecka i jego rodziny s3 uzyskiwane
zaréwno z lokalnego $rodowiska, jak i instytucji panstwowych. Ale
czasami zdarzaja si¢ nieporozumienia, a w konsekwencji bfedy (nad-
uzycia i/lub zaniedbania), za ktére pracownicy socjalni nie ponosza
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indywidualnej odpowiedzialno$ci. W przypadku gdy opiekunowie
dziecka stwierdza, ze interwencja byla nieuzasadniona, uruchamia-
ny jest proces odwotawczy, ktéry trwa kilka miesiecy. Wyniki poste-
powan sagdowych w ramach procesu odwolawczego sa dowodem na
przypadki btednych decyzji urzednikéw Barnevernetu®.

Czasami zdarza sie, ze s3 to bardzo male rzeczy, ktérych nawet nie rozu-
miemy. Dostajemy od legevakt [jednostka pomocy doraznej] [...] nagte
przypadki, ze rodzice nie przejmowali sie tym, ze chlopak ztamal reke, na
przyklad co$ takiego. I moze to by¢ nieporozumienie [...]. [pracownica
Barnevernetu]

Norweska badaczka rodzin imigranckich w Norwegii, zwraca-
jac uwage na fakt duzej deklarowanej podmiotowosci i sprawczo-
$ci dzieci w tym spoleczenstwie, odkryta przypadki naduzywania
przez dzieci (szczegdlnie w okresie dojrzewania) przystugujacych im
praw. Badania pokazaly przypadki szantazéw emocjonalnych dzieci
z rodzin pakistanskich i pakistarisko-norweskich wzgledem rodzicéw.
Dziecko szantazuje ich zgloszeniem do Barnevernetu, poniewaz nie
odpowiada mu $rodowisko rodzinne, przezywa okres buntu lub chce
poprawi¢ swoja sytuacje materialng. Zdarzaly si¢ rowniez przypadki
meldowania przez dzieci incydentéw naruszenia ich praw, ktére nie
byly zgodne z rzeczywisto$cia. Podajac oficjalny powdd zwrdcenia sig
o pomoc, mlody czlowiek moze np. poskarzy¢ sie na powtarzajace
sie akty przemocy fizycznej i psychicznej, wykorzystywanie seksualne
czy alkoholizm rodzicéw (por. Archard, Skivenes 2009).

Dzieci faktycznie groza swoim rodzicom meldowaniem na nich do Barne-
vernetu. [badaczka migracji II]

Ekspertki przyznaja, Ze idea powolania Stuzby Ochrony
Praw Dziecka byla stuszna i doniosta: pomoc osobom stabszym,

2 W Norwegii istnieje niezunifikowany system dochodzenia roszczen. Ka-

ren-Sofie Pettersen (2010) dokonata przegladu gminnych systeméw za-
dos¢uczynienia. Badania pokazuja, Ze rocznie gminy wyplacajg kilka
miliardéw koron norweskich odszkodowan za niepowodzenia w zakresie
systemu ochrony praw dziecka, jednakze ofiary tego samego rodzaju nad-
uzy¢izaniedban sg traktowane w rézny sposob. Zatem funkcjonujace lokal-
ne systemy odwolawcze moga generowaé nieréwnoé¢ i prowadzi¢ do prak-
tyk dyskryminacyjnych w zakresie programéw odszkodowawczych (zob.
Akhtar, Vepsi, Larsen Leine 2018).
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zajmujgcym nizszg pozycje ze wzgledu na etap rozwoju emocjonal-
nego i spoleczno-poznawczego. Barneverntjeneste powstalo z bar-
dzo dobrych pobudek, ale wymkneto si¢ spod kontroli - jest obecnie
swoistym panstwem w panstwie. Zdaniem ekspertek instytucja ta
powinna by¢ poddana wigkszej kontroli formalnej, by zahamowac
proces instrumentalizacji dobra dziecka dla publicznych celéw.

I intencje powstania tego [BVT] byly bardzo, bardzo czyste. Natomiast
uwazam, Ze jest to organizacja, ktéra wymkneta sie spod kontroli panstwa.
I w zwiazku z tym zdarzajg si¢ niestety spore nieprawidfowosci w jej dzia-
taniu. Nie tylko z dzie¢mi polskim, ale tez z innymi, z norweskimi réwniez,
wiec jakby [...] panstwo w panstwie. [...] i wlasciwie nikt nie ma odwagi
zrobi¢ porzadku z tym, po prostu skontrolowa¢, zeby tam pracowaly osoby
absolutnie przeszkolone [...]. Albo zeby rozsadek tam dziatal. W niekto-
rych przypadkach szczegélnie. [...] niektdre historie sg straszne po prostu.
[...] Bo sama instytucja, jej istnienie, nie jest bezzasadna [...]. Ale powinna
by¢ bardzo kontrolowana [...]. [nauczycielka jezyka ojczystego w norwe-
skiej szkole]

Co wigcej, w BVT powinni pracowa¢ wyltacznie wysokiej klasy
specjaliéci, ktorzy dzialajg rozwaznie w sprawach rodzinnych (Ar-
chard, Skivenes 2009; Skivenes 2010). Maja oni nie tylko pelni¢ roleg
»kulturowych instruktoréw” (Kriz, Skivenes 2010), ktas¢ nacisk na
narodowy system opieki i ochrony dziecka oraz sposéb wychowania,
ale takze postepowa¢ w mysl ,,pedagogiki serca” (Lopatkowa 1992).
Powinni stara¢ si¢ osiggnag¢ harmoni¢ miedzy rozumem, prawem,
sercem a zdaniem samego dziecka (por. Kriz, Skivenes 2017).

[Pracownicy Barnevernetu] maja tez rézne praktyki zglaszania rodzin.
Ja spotkatam jedng profesjonalistke. Ona zglosita ponad sto przypadkéw
w ciggu roku. Podczas gdy inni prébuja wybra¢ alternatywna droge i sami
rozmawiaja z rodzinami, spedzaja ogromng ilo$¢ czasu wolnego i swoje
prywatne zycie pomagajac rodzinom w tym, co uznajg za wyzwanie. Moze
dlatego, Ze postrzegaja Barnevernet jako sztywna [instytucje], a przynaj-
mniej starajg sie unikna¢ kontaktu rodziny z Barnevernetem, probujgc naj-
pierw to naprawié. [badaczka migracji II]

Praca w Stuzbie Ochrony Praw Dziecka wigze si¢ z szeregiem wy-
zwan metodologicznych i etycznych. Codziennie trzeba stawia¢ sobie
pytanie: odebra¢ dziecko czy nie odebra¢? Ponadto wystepuja rézni-
ce w dzialaniu na poziomie poszczegélnych pracownikéw socjalnych
(Kriz, Skivenes 2010; Skivenes 2014). Pracownica Barneverntjeneste
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wskazala na szereg wyzwan we wspotpracy pracownikéw z obcokra-
jowcami i vice versa (m.in. rézny kapital spoteczny, kulturowy i ma-
terialny obu stron). Co interesujace, w obliczu narastajacej krytyki
spotecznej i zwigzanej z nig fali negatywnych ocen pracownicy BVT
nierzadko poza godzinami pracy zatajajg fakt bycia pracownikiem
tejze instytucji. Czujg lek przed oceng ich osoby jako obywatela
wspierajacego dzialania aparatu represji rodzinnej. Boja sie réwniez
zastraszania: przebitych opon, wybitych kamieniami szyb czy hej-
tu w sieci. Obecnie w Norwegii bycie pracownikiem BVT to jedna
z najtrudniejszych funkcji publicznych’.
Zawsze musisz oceniaé, kiedy wezmiesz dziecko lub nie wezmiesz dziecka
[...] kazda osoba ma wlasng opini¢ na ten temat. Bedziesz sadzil inaczej niz
ja, zgodnie z twoimi nawykami, [z tym] co widziale§ w swoim dziecinstwie;
jesli widziales, jak twoja matka pije, bedziesz bardzo tolerancyjny, a moze
cierpiates, wigc bedziesz bardzo surowy. [...] to takie trudne. [...] Mamy
kolegéw z Turcji, z Somalii, z Ameryki, Niemiec i Grecji. Mam na mysli, ze
nawet w tej pracy widzisz rézne opinie. Ale oczywiscie musi by¢ przestrze-
gane prawo, norweskie prawo. [...] niektérzy moi koledzy nigdy nie mowia,
ze pracuja w Barnevernecie, jesli nie s3 w pracy, albo nie przedstawiaja si¢
jako pracownicy Barnevernetu. [pracownica Barnevernetu]

Mimo przeprowadzanych licznych szkolen dla pracownikéw so-
cjalnych z zakresu réznic kulturowych zdarzajg si¢ nieporozumienia.
Co warte uwagi, nie tylko styl zycia imigrantéw stanowi duze wy-
zwanie dla pracownikéw BV i instytucji jako calosci, ale rowniez styl
zycia niektoérych norweskich rodzin reprezentujacych klase nizsza.

Barnevernet prébuje teraz swoje kompetencje polepszy¢ z racji tego, ze
maja kontakt z rodzinami z réznych krajoéw; w réznych krajach si¢ na rézne
rzeczy w wychowaniu nacisk kladzie, to tez moze powodowa¢ niewtasciwa
interpretacje wynikow obserwacji rodziny. [...] W tym jednym przedszkolu
to ja mam caly $wiat. Jest prawie 20 narodowosci. Bardzo skrajnych, z od-
legtych krajow afrykanskich, poprzez Azje¢ i europejskie kraje. [doradczyni
pedagogiczna]

Nieznany jest powdd, dlaczego badaczowi tak trudno jest si¢ uméwic¢ na
wywiad z pracownikiem Urzedu (szczegdlnie Norwegiem/Norwezka),
mimo ze gwarantowana jest pelna anonimowo$¢. By¢ moze jest to podyk-
towane wewnetrznymi wytycznymi instytucji albo nieufnoscia tej grupy
0s6b.
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Istotnym watkiem, ktoéry pojawil sie w narracjach eksperckich,
byt dyskurs publiczny dotyczacy Stuzby Ochrony Praw Dziecka.
W Norwegii, od ok. drugiej dekady XXI wieku, trwa bardzo burz-
liwa krajowa i miedzynarodowa debata na temat tego, czy Barne-
vernet widzi potrzebe odwzorowania §rodowiska wychowawczego
dziecka po umieszczeniu go w rodzinie zast¢pczej. Norwegia, jako
kraj zwigzany Konwencja o prawach dziecka, zobowigzana jest re-
spektowac i chroni¢ prawa mlodego czltowieka wynikajace z art. 8
(prawo do tozsamosci w zakresie nazwiska, narodowosci i rela-
cji rodzinnych - szerokie pojecie prawne obejmujace kulture, reli-
gie i tradycje rodzinne), art. 14 (gdy dziecko nie jest wystarczajaco
dojrzale w kwestiach religijnych - kierunkowa rola rodzicéw) oraz
art. 20 (obowiazek zachowania w pieczy zastepczej ciaglosci srodo-
wiska wychowawczego w zakresie narodowosci, kultury, jezyka i re-
ligii) (Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie
Ogolne Narodow Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r. [1991]).
Badane ekspertki zauwazyly, ze w mediach mozna spotka¢ zarzuty
wobec BV, méwiace, ze zaré6wno dzieci miejscowych, jak i imigran-
tow sg izolowane oraz wykorzeniane z biologicznego srodowiska ro-
dzinnego, a takze srodowiska kulturowego, jezykowego i religijnego®.

W sytuacjach takich, ze na przyklad dziecko nie ma mieszka¢ u rodzicoéw
[...], to oczywiscie obawa jest taka, ze nie bedzie mieszkalo w polskiej
rodzinie. I Ze wobec tego nie bedzie mialo kontaktu z polskim jezykiem,
z polska kultura, no i zZe oczywiscie to ma konsekwencje dla tego dziecka
i dlatego ludzie si¢ boja. Tym bardziej w rodzinach muzutmanskich, [...]
boja si¢, ze wobec tego bedzie moze w rodzinie ateistycznej, Ze wtedy to ma
konsekwencje [...] nie tylko jezykowo-kulturowe, ale tez religijne. No i dla
polskich rodzin to moze tez by¢ to samo [...] Barnevernet nie jest sensy-
tywne, jak chodzi o te aspekty, i wydaje mi sig, ze tam maja wlasnie duzo do
zrobienia, zeby budowa¢ to zaufanie. [badaczka migracji I]

Warto odnotowac, ze 26 czerwca 2019 roku Rada Unii Europejskiej przy-
jela nowelizacje rozporzadzenia Bruksela II bis. Dzigki tej poprawce kaz-
de dziecko, ktdére bedzie umieszczone w pieczy zastepczej, trafi do rodziny
zastepczej tworzacej zblizone srodowisko kulturowe, religijne i jezykowe.
Jak czytamy w serwisie EuroPAP News (2019): ,W przyjmowaniu i stoso-
waniu rozporzadzenia uczestnicza wszystkie panstwa czlonkowskie z wy-
jatkiem Danii. [...] Nowe przepisy zaczng obowigzywa¢ 3 lata po publikacji
w Dzienniku Urzedowym UE”. Z racji tego, Ze Norwegia nie jest czlonkiem
UE, rozporzadzenie Bruksela II bis jej nie dotyczy.
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Barnevernet odnotowuje znaczne straty wizerunkowe - obser-
wowany jest stopniowy spadek spolecznego zaufania wobec jego
dziatan. To nowe zjawisko w kraju, w ktérym poziom zaufania do
panstwa i jego struktur nalezy do jednych z najwyzszych na $wiecie.
Zmiana jest w duzej mierze rezultatem oddolnych inicjatyw — mie-
dzynarodowych protestow, ktore poruszyly mieszkancéw Norwegii.
Ekspertki zwracaly uwage na nastgpujaca tendencje: malejace za-
ufanie do BV wplywa na poziom zaufania do panstwa norweskiego.
Rodzice zaczynaja odczuwac strach, sceptycyzm, a nawet brak sza-
cunku wobec panstwa i jego instytucji, gdyz maja poczucie, ze dzie-
ci w Norwegii moga by¢ chronione przed biologicznymi rodzicami
nawet w nieuzasadnionych przypadkach. Z wywiadéw eksperckich
wynika réwniez, ze Stuzba Ochrony Praw Dziecka jawi si¢ spole-
czenstwu nie tylko jako ,wrdég” wszystkich rodzin zamieszkujacych
Norwegie (zaré6wno imigranckich, jak i nieimigranckich), ale takze
jako instytucja stojaca ponad prawem. Instytucja, ktéra powolujac
sie na dokumenty miedzynarodowe, stosuje mechanizmy kontroli
formalnej w zakresie Zycia rodzinnego.

Dla kazdego rodzica dziecko jest najwazniejsze i instytucja panstwowa, kto-
ra moze ci w ostatniej instancji odebra¢ to dziecko, to jest wrog. I od tego
jakby nie mozna uciec, wigc to nie jest fenomen imigrancki. [...] Ja mysle,
ze dla bardzo wielu Barnevernet jest wrogiem. Dla Polakéw i innych imi-
grantow tez. [badaczka migracjiI]

W kontekscie dorastajacych w Norwegii dzieci polskich imigran-
tow ekspertki podkreslaly istotnos¢ réznic kulturowych. Norweskie
normy i warto$ci w zakresie prawa do opieki nad osobami niepet-
noletnimi i podejscie do ich wychowania, edukacji i socjalizacji
znaczaco rdznig sie od polskich (MSZ, Opieka...). Wiele zachowan
w relacji rodzic-dziecko, prawnie i kulturowo przyjetych lub do-
puszczalnych w Polsce, w Norwegii moze by¢ potraktowanych jako
naruszenie praw dziecka. Zdaniem badanych ekspertek najlepiej, aby
polscy obywatele zaznajomili si¢ z norweskim systemem opieki nad
maloletnimi najpézniej zaraz po przyjezdzie do Norwegii. Jesli ro-
dzice nie zmodyfikuja nietolerowanego i niezgodnego z norweskim
prawem stylu wychowania, mogg spodziewac si¢ prawnych konse-
kwencji. W Norwegii na przestrzeni ostatnich pieciu dekad wladza
rodzicielska ulegta zdecydowanemu ostabieniu. Obecnie rodzice nie
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majg prawa do zastosowania jakiejkolwiek formy przymusu wobec
swoich dzieci. W teorii akt przemocy fizycznej i/lub psychicznej jest
traktowany jako istotne wykroczenie. Norwegia wprowadzila zakaz
stosowania kar cielesnych wobec nieletnich w 1987 roku, natomiast
Polska dopiero w roku 2010. Podejscie do stosowania kar i ciele-
snosci dziecka mozna zatem zaliczy¢ do zestawu roznic transkultu-
rowych. W Norwegii postepuje takze zmiana prawno-obyczajowa,
polegajaca na zblizaniu si¢ instytucji panstwowych do procesu wy-
chowania dziecka, zwana instytucjonalizacja wychowania. Z t3 ten-
dencja wigze sie nastepujacy dylemat: prawo biologicznych rodzicow
do wychowania dziecka i prawo dziecka do wychowania w domu ro-
dzinnym vs prawo panstwa i jego instytucji do wychowania dziecka.

Tak wiec rodzice musza mie¢ zasady, musza podgzac¢ za tym i by¢ konse-
kwentni. C6z, mysle, ze by¢ moze Polacy musza zdoby¢ te informacje, kie-
dy przyjada do Norwegii. [...] prawdopodobnie powinno by¢ podkreslone,
ze w sytuacji, gdy Polak, mezczyzna lub kobieta, moéwi, ze: ,,My wierzymy
w fizyczng kare i bedziemy kontynuowac jej stosowanie”, wtedy niech nie
przyjezdzaja do Norwegii. [pracownica Barnevernetu]

Polskie ekspertki artykulowaly swe obserwacje wobec wybranych
grup mniejszosciowych w Norwegii na poziomie mikro- i mezospo-
tecznym. Ich spostrzezenia sugeruja, ze szczeg6lnie wéréd polskich
rodzicow widoczne s3 symptomy paniki juz na sam dzwiek stowa
»Barnevernet” (por. Gajewska i in. 2016). Eksperckie obserwacje po-
twierdzajg wyniki badan opinii publicznej, wedtug ktérych Polacy sa
najbardziej sceptyczni wobec dziatalnoéci Urzedu ds. Ochrony Praw
Dziecka®. Z kolei norweskie ekspertki zwracaly uwage na fakt, ze nie

> Badanie zostato przeprowadzone przez Ipsos na zlecenie Bufdiru. Objeto

reprezentantéw najliczniejszych grup mniejszosciowych zamieszkujacych
Norwegie (Polakéw, Somalijczykow, Pakistanczykow, Irakijczykow, Wiet-
namczykow oraz migrantéw z Boéni i Hercegowiny). Najmniej ufni okazali
sie Polacy (37 proc. respondentéw zadeklarowalo, ze w razie potrzeby skon-
taktowaloby si¢ z Urzedem), a najbardziej ufni Bo$niacy (73 proc.). Poziom
nieufnoéci wéréd Somalijczykéw okazal si¢ zblizony do Pakistanczykow
(odpowiednio 49 i 47 proc. os6b ankietowanych zaufaloby BV). Z kolei an-
kietowani z Iraku i Wietnamu okazali si¢ podzieleni - zaufanie zadeklaro-
watla ponad polowa z nich. Twierdzi si¢, Ze sceptycyzm Polakéw wobec BV
moze wynikaé ze stosunkowo krotkiego stazu zamieszkania wspoélczesnej
imigracji polskiej w Norwegii w pordwnaniu z wyzej wymienionymi gru-
pami oraz z poziomu biegloéci jezykowej (Ipsos 2018).
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tylko Polacy w Norwegii czujg strach wzgledem dziatalnosci Barne-
vernetu, ale takze inne spolecznos$ci, np. spotecznos$¢ pakistaniska
(zob. Ipsos 2018).

Szczegdlnie nasi rodzice to sg spanikowani na samo stowo [...] Barnever-
net. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Kiedy [pakistaniskie] matki o tym [Barnevernecie] méwig, to znaczy, ze sg
bardzo zmartwione, zaniepokojone i przestraszone z tego powodu [...].
Mam na mys$li, ze slysza historie [...] i one sie boja, nawet te matki, ktéore
urodzily sie i wychowaly w Norwegii. [badaczka migracji II]

Niektdre polskie ekspertki sugerowaly, ze BV posiada wigkszy
poziom wyczulenia wzgledem rodzin imigranckich niz norweskich
(zob. Skivenes 2014).

[...] kolezanka [Norwezka] moja rozwodzita sie¢ z mezem [Norwegiem]
i byla tam taka sytuacja, ze [...] Dziecko opowiedzialo, ze ojciec molestowat
ja seksualnie. To byto male dziecko w wieku sze$ciu, pieciu lat. Nie wiem,
jak ta sytuacja si¢ dalej potoczyla, ale Barnevernet specjalnie nie zareago-
wal. [...] Na pewno, na przyklad u mnie w szkole, w pracy wielokrotnie
mamy taka sytuacje, ze przychodzi Barnevernet, obserwuje na przyktad
dziecko. Obserwuje rodzing na prosbe nauczyciela. Natomiast moge po-
wiedzie¢, [...] ze rodziny cudzoziemcow sg na to bardziej narazone, na wi-
zyte Barnevernetu i bardziej patrza, bardziej na nas maja skupione oczy niz
na, powiedzmy, Norwegow. Aczkolwiek norweskie rodziny — bardzo duzo
znam patologicznych rodzin. I odnosze takie wrazenie, ze jak stysza tam
»norweska rodzina” [...], to taki dystans jeszcze maja do tego. A do pol-
skiej rodziny zaraz do drzwi zapukaja. Bo my mamy tez i takg opinie i oni
chca to sprawdzié. [...] Ja miatam taka sytuacje tutaj, kiedy sie wprowadzi-
lismy, kiedy nas odwiedzil Barnevernet, bo nasz mtodszy syn opowiadal,
ze mieszka w garazu. To nie byl garaz, tylko to bylo mieszkanie, ale ze tak
sie przyjeto, ze méwilismy na to garaz - jest normalne osobne mieszkanie,
piekne - wigc pani [nauczycielka] nam zeslala tutaj Barnevernet. Przystali
na wywiad ze szkoly do sprawdzenia warunkéw, jak moze dziecko mieszka¢
w garazu. W momencie kiedy pani tu przyszta, to po prostu doznata szoku.
[asystentka w norweskiej szkole]

W zwiazku z norweska ,,superrdznorodnoscig” (Vertovec 2007)
w przedszkolach i szkolach personel czesto wystosowuje spersonali-
zowany, oparty na stereotypach komunikat. Do Polakéw najczesdciej
kieruje sie komunikat kulturowy o obowigzujagcym w Norwegii zaka-
zie jakiejkolwiek formy przemocy.
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Stosuje si¢ okreslony, kulturowy komunikat do danej grupy. Do rodzica
polskiego: ,,Pamietaj, tu jest zakaz bicia dzieci” Do rodzica z Afryki: ,Tu
jest zakaz obrzezania dziewczynek, grozi ci 8 lat wiezienia”. Albo rodzico-
wi pakistanskiemu [moéwi sie]: ,Pamietaj, by nie zmusza¢ cérki do ozenku
z kuzynem z Pakistanu”. Tak samo w przypadku polskich rodzicéw, kiedy
mamy podejrzenie bicia. Szkota musi to zglosi¢. Ja mialam dzieci, ktore bar-
dzo brzydko méwily po polsku. ,,R” nie umialy wymawiag, ale ,,kurwa” tak.
No to musialam tatusia jednego czy drugiego wezwac [...]. Takze o biciu
moéwimy, zeby uczuli¢. Jesli gdzie$ na ulicy si¢ zdenerwujesz, dasz klapsa,
to pamigtaj, Ze mozesz zaryzykowad, ze bedziesz zameldowany i ukarany,
dlatego ze to nie jest dozwolone. [doradczyni pedagogiczna]

Odwrotna sytuacja, polegajaca na zaistnieniu chociazby domnie-
mania braku kontaktu fizycznego i psychicznego w relacji rodzic-
dziecko, réwniez jest podstawa do uruchomienia dziatan formalnych.

I oczywiscie mozesz zobaczy¢ inng strone, ze matka nawet nie odwazy sie
wzig¢ dziecka w ramiona, ze boi si¢ fizycznego kontaktu z dzieckiem, co jest
zfe. [pracownica Barnevernetu]

Ekspertki podkreélily, ze na podstawie doniesient medialnych nie
mozna jednoznacznie stwierdzi¢, czy Barneverntjeneste postepuje
zgodnie z prawem, czy tez nie. Imigranci sadza, ze panstwo posiada
znacznie nizszy poziom zaufania wzgledem imigrantéw niz Norwe-
gow, ale debata na temat dzialalnosci BVT jest ogolnokrajowa i doty-
czy wszystkich rodzin. Ze strony rodzicéw imigrantéw istnieje wiele
obaw (badane moéwily wrecz o panice) w zwigzku z wypelnianiem
formularzy i zglaszaniem si¢ na kontrole lekarskie z dzie¢mi do hel-
sestasjoner — jednego z gtéwnych zZrédet donoséw do Stuzby Ochrony
Praw Dziecka. Co wigcej, poziom zaufania rodzicow do BVT wplywa
nie tylko na poziom zaufania wobec panstwa i jego instytucji, ale tak-
ze wobec systemu edukacji.

Zaufanie wérod populacji ogdlnej Norwegii do Barnevernetu jest dosy¢
skomplikowane. I rodziny norweskie tez maja takie bardzo ambiwalentne
postawy. [...] z powodu filméw dokumentalnych i calych tych dyskusji na
réznych platformach internetowych [...] panika kompletna jest, ze na przy-
ktad ludzie boja si¢ wypelnia¢ informacje w przedszkolu, boja sie wypelniaé
jakie$ tam formularze. [...] jak dzieci s3 w wieku od zera do szesciu lat,
wszystkie kontrole [sa] w helsestasjon. [...] I bardzo duzo rodzin polskich
boi si¢ tego, bo mysla, Ze to ma co$ [wspdlnego] z Barnevernetem [...],
bo to jest formalny list od panstwa norweskiego. [...] List jest po norwe-
sku, wiec oczywiscie wtedy nie rozumiejg tego, ale maja prawo do pomocy
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w tlumaczeniu, no ale wydaje mi si¢, Ze czesto po prostu oni tam nie cho-
dza. [...] w tych dokumentach jest napisane tylko, ze [dziecko] nie przyszto
[na kontrole]. I jak to dziecko zaczyna szkote. [...] No to, na przyklad, jezeli
ona [helsesoster] dostanie informacje, ze oni [rodzice z dzieckiem] nigdy
tam [na kontroli] nie byli, no to jakie to wrazenie jej daje? [...] to, ze si¢ boja
Barnevernetu, pdzniej moze mie¢ konsekwencje [...], [helsesoster] moze za-
czgé wtedy ich spotkanie od jakiego$ krytycznego pytania. Oni [rodzice]
nie wiedzg dlaczego i dalej sie boja. I to w sumie jest bez podstawy w ogdle,
bo to zwykle sg bardzo dobrzy rodzice i nie maja si¢ czego ba¢. [badaczka
migracji I]

Przypadki meldowania polskich rodzicéw przez personel przed-
szkolny i szkolny maja miejsce najczesciej z powodu zaniedbywania
dzieci, alkoholizmu rodzicéw, przemocy fizycznej i/lub psychicznej
stosowanej wobec dzieci, a czasami kompilacji tych przyczyn.

I wiem, ze polskie rodziny s3 meldowane. Ja bytam raz w przedszkolu,
gdzie zastanawialy$my sig, czy zameldowac, czy nie. I nie zrobili$émy tego,
bo udalo sie nam te wspdlprace jakos zatatwi¢. Wiem, ze Magdalena [ko-
lezanka doradczyni pedagogicznej] byla wielokrotnie w takich sytuacjach,
gdzie dzieci byly zaniedbywane i trzeba bylo pomoc uzyskaé. [doradczyni
pedagogiczna]

Alkoholizm Polakéw w Norwegii? Znam przypadki rodzin. [pracownica
Barnevernetu]

Opierajac sie na wywiadach z ekspertkami, ponizej prezentuje wy-
brane przypadki postepowania Barneverntjeneste wobec dzieci pol-
skich imigrantéw i ich rodzin. Wybratam trzy najobszerniej opisane
historie, ktore wybrzmiaty w wywiadzie z nauczycielka dwujgzyczna.

Przypadek I. Nauczycielka zglosila rodzicow chlopca do Stuzby
Ochrony Praw Dziecka (podejrzenie przemocy fizycznej na podsta-
wie rozméw z dzieckiem). Rodzina otrzymala wsparcie pedagogicz-
no-psychologiczne bez umieszczania dziecka w pieczy zastepcze;.

Tam byt chlopiec, [...] fizyczna przemoc w domu nad nim i jakie$ jesz-
cze wykorzystywanie, to [...] nauczycielka gdzie$ tam to wychwycita, po
jakich$ rozmowach z nim i wiem, Ze Barnevernet interweniowalo, ale to
dziecko nigdy nie bylo poza domem, czyli to byto bardziej na zasadzie roz-
mow i jakiego$ pedagogicznego i psychologicznego wsparcia dla rodziny.
[nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Przypadek II. Nauczycielka zglosila rodzicéw dziewczynki
do Barnevernetu (podejrzenie przemocy na podstawie rozmoéw
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z dzieckiem). Dziewczynka trafita do pieczy zastepczej w ramach in-
stytucji zamknietej. W tym czasie BV udzielilo pomocy pedagogicz-
no-psychologicznej rodzinie. Po dwéch tygodniach dziecko wrécito
do biologicznych rodzicow.

[...] dziewczynka, ktéra tez byla zle w domu traktowana przez rodzicow
i przez brata, [...] sama chodzila i sie skarzyta w szkole. I ona trafifa do
takiego a’la domu dziecka, no bo tutaj nie ma doméw dziecka. [...] takie
miejsce, gdzie wlasnie te dzieci, gdzie jaki$ problem jest, one tam trafiaja,
ale spedzita tam gora moze dwa tygodnie. [...] w tym czasie, kiedy oni ja za-
brali tam, chodzita normalnie do szkoly. [...] ja nauczyciele odwiedzali. Na-
tomiast rodzice nie mogli z nig mie¢ kontaktu przez ten okres czasu. Z nig
pracowali psychologowie i jednocze$nie pracowali inni z rodzicami, z ro-
dzing. [...] [dziewczynka] wrécita do domu [...], no jaka$ praca nad tymi
rodzicami i nad nig byta. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Przypadek III. Dziewczyna zglosila pielegniarce w skolehel-
setjenesten swoje podejrzenia odno$nie do przemocy psychicznej
stosowanej wobec dwdch kolezanek przez ich rodzicow. Powodem
byt miedzygeneracyjny konflikt wartosci i konflikt zwigzany z trans-
narodowym starciem styléw wychowania: polskiego i norweskiego.
helsesoster wystosowala meldunek o zaniepokojeniu sytuacjg dzieci
do Barnevernetu, ktéry w trybie natychmiastowym przyjechal do
szkoly i podjal decyzje o umieszczeniu sidstr w instytucji zamknie-
tej na okres tygodnia. Przez kolejny rok BV intensywnie pracowa-
to z rodzicami i siostrami (m.in. obowigzek pisania pamietnikow).
Ostatecznie dziewczynki wrocily do biologicznych rodzicéw. Ten
przyklad pokazuje, ze separacja moze by¢ traktowana jako $rodek
podstawowy, a nie ostateczny.

To byty dwie siostry w gimnazjum [norweska szkota $rednia I stopnia] i one
weszly w bardzo trudny okres - nastoletni [...]. Nie w sensie, Ze rodzice nie
dbali — wrecz przeciwnie, tylko nieumiejetnie [...] za duzo tych rygoréw,
szlabanow rodzina stawiata, wiec byl bunt. No i tam byly problemy wia$nie
tej komunikacji, trudno$ci dogadania si¢. Rodzice w pewnym momencie
gdzies kontrole tracili [...] wiec ja tez prébowatam im sporo ttumaczy¢,
wiedzac, Ze majg kiepski kontakt z mama czy z tatg [...] to byl okres, gdzie
sie tam dziewczyny spotykaly ze starszymi panami i jakies polskie towarzy-
stwo, takie nie za fajne [...]. I dziewczyny sobie rozmawiajg z kolezankami,
no i méwily: ,,a tu mi nie pozwalaja, a na to mi nie pozwalajg, a tu na mnie
nakrzyczal, a tu co$” I ktora$ z kolezanek jej méwi: ,,stuchaj, to oni tak nie
moga do ciebie”. [...] tak w Norwegii jest, [...] Ze w pewnym momencie taki
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szesnastolatek juz o wielu rzeczach sam tutaj decyduje i rodzice nie moga
sie wtraca¢ tak do konca, wiec tamte kolezanki z klasy je zaczely uswia-
damia¢ po prostu w tym kierunku. ,,Ale oni nie mogg, nie mogg ci tego
zabrania¢, nie moga na ciebie krzycze¢. Nie moga tego, no to idz do
tego do helsesoster”. [...] jak powiedziaty, ze przyszly do domu i mialy jaka$
tam awanture, no to jedna z kolezanek poszta do helsesoster i opowiedziata,
jak tam one w domu majg przechlapane [...]. Co tam ci rodzice z nimi nie
wyprawiaja, Ze si¢ znecajg psychicznie, na nic im nie pozwalaja i w 0go-
le. [...] w ciagu kilkunastu minut przyjechal Barnevernet. [...] dziewczyny
zabral, zadzwonili do rodzicéw, powiadomili. No i one byly poza domem,
tam byl bardzo taki duzy proces pracy z ta rodzing, z rok czasu co najmnie;j
[...]. Lacznie z tym, Ze cala rodzina, kazdy oddzielnie miat pisa¢ pamietnik
kazdego dnia. Oni pdzniej to czytali. I kazdy ze swojej strony mial opisywa¢
rézne sytuacje, ktdre si¢ dzieja w domu. Ogélnie mi pdzniej dziewczyny
mowily, ze jest juz okay, ze piszg pamietniki, ze s3 w domu. [nauczycielka
dwujezyczna w norweskiej szkole]

W odréznieniu od Polski, ktéra realizuje neoliberalny model
w konteks$cie zakresu i sposobdw interwencji panstwa w sprawy ro-
dzinne, Norwegia wykazuje si¢ znaczng aktywnoscig wobec tej grupy
spolecznej. Z racji tego, ze panstwo norweskie jest traktowane jako
gléwny podmiot polityki rodzinnej, sytuacja, w ktorej dziecko zosta-
nie odebrane polskim rodzicom i umieszczone w pieczy zastepczej
w ramach procedury odbioru interwencyjnego lub dobrowolnego,
jest uznawana przez Polakéw za rodzinny dramat (por. Skivenes i in.
2014; Burns, P6s0, Skivenes 2016; Szczepaniak-Sienniak 2015). Stad,
zdaniem pracownicy naukowej, ,rozdarte dusze rodzicow” w trak-
cie rozpraw sagdowych, gdzie racjonalnos¢ i rownowaga mieszaja si¢
z histerig i emocjonalnos$cig. Aby odzyska¢ dziecko, trzeba przyjac
odpowiednig strategie — dobrze odegra¢ role racjonalnego i opa-
nowanego rodzica w publicznym teatrze, czyli w sadzie, w starciu
z ,wychowujacym panstwem” (por. Znaniecki 2001a).

W zasadzie panstwo przejeto opieke nad dzie¢mi, przejeto funkcje rodzi-
ny. Rodzina w Polsce jest $wieta, panistwem si¢ gardzi. [...] To ma bardzo
duzo implikacji, ze jak rodzina nie funkcjonuje troche, to nalezy da¢ szanse
panstwu, zeby panstwo te sprawy rozwigzalo. [...] Tu jest duze zaufanie do
panstwa jako ,,rozwigzywacza” problemdw, natomiast w Polsce, jak juz pan-
stwo sie czyms$ zajmuje, to jest koniec, to juz jest katastrofa i ludzie wpadaja
w histerie. Potem na réznych rozprawach sagdowych [...] ta racjonalno$é
i réwnowaga Norwegéw kontrastuje z tg histerig, emocjonalnoécig Pola-
kow, matki, ktora ma rozdarta dusze, bo stracila dziecko. Ja jej sie wcale
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nie dziwie, ja bym tez pewnie wrzeszczata i plakala na oczach wszystkich.
I to jest odwrotno$¢ tego, czego nie nalezy robié. Nalezy udowodni¢ Nor-
wegom, ze jest si¢ absolutnie opanowanym, dobrym, zdrowym, rozsagdnym
rodzicem. Rodzicem, ktdrego nie fatwo jest wyprowadzi¢ z réwnowagi. To
jest pewnego rodzaju teatr, pewnego rodzaju rola, [...] w ten sposob rodzi-
na, ktéra si¢ ze mng konsultowala, trzy razy juz z powrotem wygrata dziec-
ko. Bo wlasnie ze mng mieli warsztat i wygrali dziecko przez to, ze kazalam
sie im tak, a nie inaczej zachowywaé na rozprawie sagdowej. Ona [matka
odebranego dziecka] powiedziata: ,,Ale to si¢ nie zgadza z tym, co ja czuj¢”.
Ja méwie: ,,Niech pani gra, musi pani gra¢ role, bo [...] jak pani im pokaze,
co pani naprawde czuje, w stosunku do tego, co oni zrobili, to oni to dziecko
pani zabiorg. Bo oni stwierdzg, Ze pani jest niepoczytalna. Bo w oczach Nor-
weglw to pani zachowanie bedzie najlepszym dowodem niepoczytalnoci.
Nie milosci do dziecka, tylko niepoczytalno$ci. Dla dobra dziecka jest sie
poczytalnym, zréwnowazonym. Nie wolno sie tak zachowywa¢” I tu jest ten
kod kulturowy, ktéry si¢ kompletnie rézni. [pracownica naukowa]

Co wigcej, ekspertki podkreslaly, ze pomoc oferowana przez po-
zostale instytucje wchodzace w sktad norweskiego systemu opieki
nad dzie¢mi, m.in. poradnie pedagogiczno-psychologiczne (pedago-
gisk-psykologisk tjeneste), jest nierzadko utozsamiana z dziatalnoscia
Barneverntjeneste®. W $wietle formalnych rozporzadzen nie jest to
do konca bezpodstawna obawa, gdyz te dwie instytucje maja prawo
i obowigzek wspdtpracy, a tym samym cyrkulacji informacji na te-
mat danej rodziny.

Ekspertki zwracaly szczegélng uwage na bariere jezykowa w kon-
taktach rodzic imigrant a PP-tjeneste. Pomoc jest bowiem udzielana
wylacznie w jezyku norweskim, co dla rodzin imigranckich (szcze-
golnie na poczatku pobytu w Norwegii) jest znacznym utrudnieniem.

¢ Gléwnym zadaniem poradni PP-tjeneste jest pomoc dzieciom do$wiad-

czajacym trudnoéci rozwojowych i/lub szkolnych oraz udzielanie porad
personelowi przedszkolnemu i szkolnemu (Regjeringen, Fylkesnemnde-
ne...; Udir, PP-tjenesten...). W trakcie wywiadu doradczyni pedagogicz-
na wskazywala, ze w ramach wspoélpracy z przedszkolami PPT wykorzy-
stuje rozmaite metody uczenia w praktyce, by wspomdc rodzicéw i per-
sonel w komunikacji z dzieckiem. Jedna z najpopularniejszych metod
w odniesieniu do dzieci przedszkolnych polega na filmowaniu rodzicow
z dzie¢mi w domu i/lub personelu z dzie¢mi w przedszkolu (w sumie
ok. 5-7 razy w przeciggu ustalonego czasu). Nastepnie specjalisci wraz
z rodzicami i/lub personelem poddaja refleksji kazde nagranie. Nastepuje
uswiadamianie rodzicéw/personelu, a nastepnie korekta sposobu komuni-
kowania si¢ z dzieckiem.
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Z uwagi na bariere komunikacyjng pomoc nierzadko okazuje si¢
nieskuteczna.

[...] tujest pewna bariera. Bo jeden z moich uczniéw taka pomoc otrzymat,
czy przeszed! takie badania powiedzmy. No ale ja mysle, ze przy dobrych
checiach Norwegéw jednak nie znalazt pomocy. Dlatego Ze on sie relatyw-
nie stabo jeszcze postuguje jezykiem norweskim. [...] Ta pomoc po prostu
powinna by¢ w jezyku polskim. Przynajmniej jesli méwimy o poczatkach.
No bo méwimy o problemach, a te problemy si¢ pojawiaja przede wszyst-
kim [...] na poczatku pobytu. Pézniej oczywiscie tez sie moga pojawiacé,
ale tu juz méwimy o starszych dzieciach, to juz sg inne sprawy zwigzane
z okresem dorastania. [nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Wywiady z ekspertkami pokazaly, ze doswiadczenia niektérych
polskich rodzin z norweskim systemem opieki i ochrony dziecka
moga skutkowad reemigracja.

Styszatam o jednym przypadku rodziny polskiej, ktéra wyjechata z Norwe-
gii [...] po jakich$ tego typu do$wiadczeniach. Znaczy po prostu dzieci si¢
nie odnalazly i to bylo za trudne, za skomplikowane, i zdecydowali si¢ na
wyjazd z powrotem. [badaczka migracji I]

Podsumowujgc, norweskie panstwo opiekuncze daje obywate-
lom $rodki materialne, ale jednocze$nie stawia wymagania i ingeruje
w relacje rodzinne, petnigc role ,,rodzinnego policjanta” (Strzemecka
2015: 84). Z analizy wiedzy ekspertek na temat Urzedu ds. Ochrony
Praw Dziecka w Norwegii wylania si¢ nastepujacy paradoks: proce-
dery pochopnych, instytucjonalnych interwencji — niosace za soba
ryzyko krzywdzenia rodzin - sg nastepstwem rozwoju cywilizacyj-
nego, w tym idei humanitaryzmu. Mozna wiec stwierdzi¢, ze norwe-
ski system opieki i ochrony dziecka jest w obecnym ksztalcie w du-
zej mierze systemem prewencyjnym. Poczawszy od drugiej potowy
pierwszej dekady XXI wieku dzialalno§¢ Barnevernetu z roku na
rok budzi coraz wigcej kontrowersji i obaw zaréwno w srodowisku
imigranckim, jak i wréd Norwegéw. Wraz z rozwojem praw dziec-
ka i popularyzowaniem si¢ konceptu dobra dziecka oraz rozrostem
biurokracji i dysfunkgji spotecznych z nig zwigzanych wzrasta ryzy-
ko nadgorliwosci wobec ochrony i dobra dziecka oraz jego rodziny
(Merton 1982; Skivenes, P6s6 2017).

Juz w pierwszej polowie XVI stulecia Niccold Machiavelli
w dziele zatytutowanym Ksigze (2005) - jednym z najwazniejszych
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i najbardziej wptywowych traktatéw politycznych w dziejach filozo-
fii na temat strategii utrzymania wtadzy - pisal o patologii wspoélczu-
cia i dobroci, czyli o zjawisku nadmiaru altruizmu, ktéry moze z cza-
sem zamienic si¢ w egoizm. W celu utrzymania wladzy i okreslonego
porzadku spotecznego zdarza sig¢, ze panstwo norweskie postuguje
sie prawem, by uzywac sily, jednocze$nie promujac wolnos¢ mato-
letnich do decydowania o sobie. Zatem mamy do czynienia z para-
doksem polegajacym na ochronie praw i wolnosci dziecka niekiedy
poprzez dzialania przemocowe. Nalezy wyraznie podkresli¢, ze na
ten moment dziejowy merytoryczna ocena dzialan BVT jest trudna
z uwagi na niedostepnos¢ dokumentéw. Wiedza o Stuzbie Ochrony
Praw Dziecka opiera si¢ zatem gléwnie na opiniach i wybidrczych
materiatach.

1.2. Dzieci polskich imigrantdw w norweskiej szkole

W opinii ekspertek wazny dla zrozumienia przebiegu i istoty procesu
adaptacji dzieci polskich imigrantéw w Norwegii jest specjalny tryb
nauczania, dlatego w pierwszej czesci tego podrozdziatu przeanali-
zuje watki: (1) liczby dzieci polskich imigrantéw w norweskich szko-
tach; (2) modelu pomocy oraz pracy dyrekeji i personelu szkolnego;
(3) relacji pomigdzy ukiadem sit politycznych a modelem pomocy
oraz (4) réznic indywidualnych. Réwnie wazna dla rozumienia ba-
danych przeze mnie proceséw jest rola rodzicow i krewnych, dlatego
w drugiej czgsci podrozdzialu poddam analizie nastepujace kwestie:
(1) podejscie do polskiego i norweskiego stylu wychowania oraz so-
cjalizacji; (2) podejscie do polskiego i norweskiego systemu edukacji;
(3) posiadany kapitat kulturowy, jezykowy oraz materialny rodzicow,
a takze (4) strategie wsparcia dzieci oraz przyznawana im podmioto-
wos¢ i sprawczo$c¢.

7.2.1. Specjalny tryb nauczania jako pierwsza pomoc

Znaczny odsetek dzieci polskich imigrantéw w norweskich szkotach
(w poréwnaniu z dzie¢mi pozostatych grup mniejszosciowych) jest
fenomenem obserwowanym po 2004 roku, a szczegélnie od roku
2007. Na poczatku poakcesyjnej fali migracji zarobkowej (gtéwnie
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decyzji o skorzystaniu z procedury laczenia rodziny) norweskie
szkoly nie byly przygotowane na przyjmowanie tak duzej liczby pol-
skich dzieci.

Gmina Oslo posiada stosunkowo dtugg histori¢ imigracji,
w zwigzku z czym ma najwigksze doswiadczenie w pracy z dzie¢-
mi imigrantéw w poréwnaniu z pozostalymi norweskimi gminami.
Z badan wynika, ze w wielu gminach regionu @stlandet nie byto
dopracowanej strategii, odpowiednio wykwalifikowanej kadry na-
uczycielskiej i programéw nauczania dla asystentéw i nauczycieli
dwujezycznych. Na przyklad w gminie sasiadujacej z Oslo — Baerum,
w 2005 roku byly zatrudnione tylko dwie asystentki na wszystkie
dzieci polskich imigrantéw, czyli na 30 dzieci w 12 szkotach.

Ten pierwszy rok [...] to bylo strasznie zwariowane. [...] bo jak przyszlam
na pierwsze spotkanie, to moéwie: ,No dobrze, no to jaki program, no to
jakie ksiazki”. No bo z czego mam uczy¢? A ona [norweska nauczycielka]
moéwi: ,Sama sobie wszystko robisz” [...] To w tym pierwszym roku trzeba
byto na poczatku roku odwiedzi¢ kazdg szkole, porozmawia¢ z kazdym in-
spektorem, kazdym dyrektorem, zebra¢ od kazdego dziecka [plan], a dzieci
w réznych klasach sg. I do dzisiaj tak jest. Od kazdego dziecka dosta¢ plan
lekeji i potem to jest wielka roszada. Te dwanascie szkdt, a mieliSmy dzie-
ci koto trzydziestu. No to czlowiek siedzial na podtodze, tu cala podloga
byta w planach lekcji, no bo ja musiatam teraz plan jaki$ ulozy¢ tak, zeby
pasowal. Dojecha¢ z jednej szkoly do drugiej. [nauczycielka dwujezyczna
w norweskiej szkole]

Przykladowo: do gminy Beerum, w czasach kumulacji migracji
dzieci polskich imigrantéw (tj. w latach 2004-2011), kazdego roku
szkolnego przybywato ok. 20 polskich dzieci. Od 2012 roku liczba ta
nieznacznie zmniejszyta sie.

Kilka lat temu taki natfok tych dzieci byl, ze szkoly byty zupelnie zrozpa-
czone. Bo po prostu nie wiedzieli, co z tymi dzie¢mi robi¢. Te dzieci przy-
jezdzaly w réznym wieku. Tak ze dosy¢ dramatyczne sa te poczatki dzieci.
[doradczyni pedagogicznal]

Jak nadmienilam w rozdziale 2, w Norwegii nie istnieje zunifi-
kowany model wprowadzania dziecka imigrantéw do spoteczenstwa
poprzez $rodowisko szkolne, a przepisy w tej kwestii sa sformulo-
wane na wysokim stopniu ogélnoséci. Poniewaz istnieje duza swo-
boda w organizowaniu pomocy dla dzieci imigrantéw, ekspertki
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podkreslaly, ze wystepuja zardwno korzystne, jak i mniej korzystne
praktyki. Decyzja o tym, jaka forme i zakres pomocy otrzyma dziec-
ko, zalezy od wielu czynnikéw (m.in. od puli srodkéw, jaka dyspo-
nuje gmina, i tego, jaka ich cz¢$¢ chce wyasygnowac na cele integra-
cyjne, a takze od dyrektora danej placowki edukacyjnej, atmosfery
szkolnej czy konkretnego nauczyciela).

Zalezy od komuny. Definitywnie. Uwazam, Ze szkota, do ktdrej chodzi moja
corka, ma idealny [model wprowadzania dziecka imigrantéw do spoleczen-
stwa poprzez $rodowisko szkolne]. Ze pani dyrektor zrobita wszystko, co
moze zrobi¢ [...]. Ale to, tak jak powiedziatam, jest zalezne bardzo od ko-
muny i w biednych komunach, na przyktad spotkalam si¢ z tym, ze mam
kolezanki, ktére mieszkajg gdzie indziej, nie ma czego$ takiego jak pomoc
tym dzieciom. [asystentka w norweskiej szkole]

Sytuacja, w ktdrej dziecko trafi do innferingsklassen lub mottaks-
skolen (klasy lub szkoly wprowadzajacej dla obcokrajowcow), jest
przez badane ekspertki, pracujace z dzie¢mi nowo przybylymi, po-
strzegana niemal jako dar. Wybrane dzieci chodzg do oddziatu kla-
sowego lub szkot oferujacych wyspecjalizowane wsparcie. Pobierajg
tam nauke jezyka norweskiego, zaznajamiaja si¢ z narodowa kultura,
elementarnymi zagadnieniami z zakresu wiedzy o norweskim spote-
czenstwie czy przyrodzie.

Bywa réznie. [...] jesli majg szczedcie, chodza caly czas do tak zwanej
innforingsklassen, czyli klasy wprowadzajacej. [...] Ale jest to do$¢ rzadko
i[...] w niektorych szkotach, ktére sg jakby do tego wyspecjalizowane. [...]
nie ma zunifikowanego programu [...] wszystko sprowadza si¢ do checi
danych os6b w danej gminie i pieniedzy. Bo jesli chodzi o przepisy, one s
sformutowane bardzo ogoélnie. To znaczy tam sg oczywiscie zdania o tym,
aby uczniom obcojezycznym, imigrantom, utatwia¢ to i ze im sie nauka
norweskiego jakby nalezy, i pomoc. Ale nie jest to sprecyzowane, ze kazdy
uczen przyjezdzajacy do Norwegii ma na przyklad rok z nauczycielem ze
swojego kraju. [nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Zdaniem ekspertek miejsce w innforingsklassen jest kluczowe,
poniewaz dzieci chodzace do klasy dla obcokrajowcow zazwyczaj
wczedniej i swobodniej zaczynaja postugiwac sie jezykiem norwe-
skim (juz po ok. 2-3 miesigcach). Natomiast dzieci polskich imi-
grantow, ktore zaraz po przybyciu trafiajg do norweskiej szkoty, na
0gol pdzniej zaczynajg méwic po norwesku. Jedna z ekspertek szcze-
goétowo opisala przypadek polskiej dziewczynki, dla ktorej nie bylo
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miejsca w innforingsklassen. Wyemigrowata ona do Norwegii we
wrze$niu - w odroznieniu od Polski rok szkolny zaczyna si¢ tam
z koncem sierpnia i liczba miejsc w takich klasach jest ograniczona.
Dziewczynka trafita wiec od razu do norweskiej szkoly, w zwiazku
z czym na poczatku pobytu borykala sie z wieloma problemami je-
zykowymi, a co za tym idzie z wynikajacymi z nich w duzej mierze
problemami spotecznymi.

Jak przychodzi sobie takie dziecko dziewiecioletnie i nie ma szansy ani nic
zrozumie¢, ani nic powiedzie¢, no to to jest katastrofa dla tego dziecka.
Wiec ona wiecznie siedziata taka przygnebiona. Tutaj wszyscy wychodza na
wszystkich przerwach na dwdr, nie ma siedzenia w szkole. Wigc pamietam,
ze ona si¢ zamykata w lazience, zeby nie wychodzi¢, bo unikata, zeby kto$
ja zaczepial. Na poczatku te dzieci wszystkie takie byly do niej otwarte, no
bo kto$ nowy przyszedt, chcialy si¢ z nig zapoznad, ale bardzo szybko sie
odsunely, bo widzialy, ze ona [...] nie robi kroku. Nie byto to tak, ze ona
nie chciala, tylko si¢ strasznie krepowala. [...] I tam byly takie wtasnie [py-
tania], masa do tej dziewczynki pytan. ,,Zapytaj ja, dlaczego byla wczoraj
smutna, wczoraj plakata, a dlaczego jednego dnia poszta sobie? Powiedz
jej, zeby takie co$ wigcej nie miato miejsca”. Bo wychodzili wszyscy, mieli
taki dzien, ze przyszli do szkoly, a potem mieli wyj$¢ na wycieczke [...].
Wyszli do tej szatni, dzieci sie ubraly, ida juz sobie, no i na trasie nagle pani
sie zorientowala, ze naszej dziewczynki nie ma w grupie. I panika. Bieganie
do szkoly, szukanie jej. Nigdzie jej nie znalezli, no to kto$ pobiegt do domu.
Okazalo sig, ze sobie w domu byta. Ona nie uciekla, nie wyszla sobie ze
szkoly, tylko ona myslata, Ze oni skonczyli lekcje. No bo wyszli do szatni,
wszyscy sie ubierajg, a ona nie rozumie. [...] I oni méwia: ,No to jej wytlu-
macz, ze [...] powiemy tam: Ha det! [Do widzenia!] przeciez, zanim wycho-
dzimy”. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Do innforingsklassen uczgszczaja dzieci z catego $wiata. Nauka
w klasie wprowadzajacej polega na pracy w grupie wielokulturowej
i intensywnym kursie jezyka norweskiego od podstaw - nacisk kia-
dziony jest na nauke norweskiego jezyka méwionego. Dang grupe
tworzg dzieci w r6znym, ale zblizonym wieku.

Do najmiodszej grupy chodza dzieci pierwsza, druga klasa na przyklad.
[...] chodzi o to, ze wszystkie jezyka nie znajg [...]. Tak ze wszystkie si¢
ucza tego samego. [...] maja jeden dzien zawsze wycieczkowy [...]. Czy do
muzeum, czy na dlugi spacer, czy co$ tam odwiedzajg. I na drugi dzien opo-
wiadajg sobie o tym. [...] nauka jest taka praktyczna. Praktyczna znajomos¢
jezyka. Wiec rozmawiajg o tym, gdzie byli, co robili, no i nauczycielka pisze
zdania na przyktfad. [asystentka w norweskiej szkole]
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Ekspertki wskazywaly na wplyw zrdéznicowania etnicznego
w grupie klasowej na szybko$¢ procesu adaptacji. W dluzszej per-
spektywie czasu nastepuje szybsza integracja jezykowa, jesli w klasie
jest mniej, lub nie ma wcale, innych dzieci z danej grupy mniejszo-
$ciowej. Natomiast w krdtszej perspektywie czasu, jesli w klasie jest
wiecej dzieci polskich imigrantéw (lub innej mniejszosci), nastepuje
szybsza integracja emocjonalna (poczucie bezpieczenstwa emocjo-
nalnego). W dalszych fazach pobytu w Norwegii dzieci na ogdt ba-
zuja zaréwno na kontaktach intra-, jak i interetnicznych.

Nie byto innych polskich dzieci, z ktérymi one si¢ mogly komuniko-
wad. Ja uwazam to za zalete, bo oni mogli si¢ szybciej dogadywac. [...]
w innforingsklassen byly czasy, kiedy [polskich] dzieci bylo za duzo, no to
one sie ze sobg trzymaly. [...] Tak ze mieli$my takie problemy, bo potem
nauczyciele w innfpringsklassen caly czas im ttumacza [...] [Zze] ,,Jestescie
tutaj po to, zeby wykorzysta¢ ten rok jak najlepiej”. Wszyscy sie ucza jezyka
[norweskiego], wiec robig bledy. Niewazne [jak], gadajmy. [nauczycielka
dwujezyczna w norweskiej szkole]

W drugiej polowie roku szkolnego dzieci z mottaksskolen
i innforingsklassen moga, po uprzednim spelnieniu warunkéw for-
malnych, rozpoczaé wizytowanie szkoly (hospitering), do ktérej beda
chodzi¢ w nowym roku szkolnym’. Wizytowanie odbywa si¢ zazwy-
czaj raz lub dwa razy w tygodniu. W jego trakcie dzieci biorg udzial
w wydarzeniach specjalnych w swojej przyszlej klasie (np. w wy-
cieczkach). Po zakonczeniu nauki w innforingsklassen (w praktyce
po ok. 8-10 miesigcach) nie prowadzi si¢ dalszej formalnej integracji
w szkole norweskiej. Ekspertki podkreslaty, ze problemy spofeczne na
ogol nie pojawig si¢ w trakcie pobierania nauki w innforingsklassen,
ale dopiero na etapie norweskiej szkoly podstawowej. Nauczycielka
w klasie dla obcokrajowcéw wskazywala na role dwdch nieformal-
nych inicjatyw, ktére moga pomoéc dziecku w procesie integracji
szkolnej po ukonczeniu innforingsklassen. Pierwsza to tzw. grupy ro-
dzinne (familiegruppe), a druga to zajecia dodatkowe w norweskiej
przestrzeni spolecznej (szczegdlnie zajecia sportowe).

7

Na ogdt dzieci, ktére rozpoczely nauke w oddziatach klasowych badz szko-
tach o wyspecjalizowanym wsparciu wraz z rozpoczeciem norweskiego
roku szkolnego, po osiggnieciu pozytywnego wyniku testu sprawdzajacego
poziom jezykowy przed okresem wielkanocnym, majg mozliwo$¢ wizyto-
wania swojej przyszlej klasy.
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Mysle, ze wigkszo$¢ szkot ma grupy rodzinne zainicjowane w tej matej
radzie, radzie rodzicéw. [...] wszystkie po kolei zapraszaja pozostalych
czlonkdw grupy po szkole, na obiad i prace domowa, a potem rodzice przy-
jezdzaja, aby je [dzieci] odebrag, [...] napi¢ sie kawy, usig$¢é, porozmawiaé
z innymi rodzicami i to jest fantastyczne, jesli jestes nowy. Mysle, ze dzigki
temu poznajesz ludzi we wlasnej spolecznosci. [...] Nie sadze jednak, by
szkoly mialy co$ z tym wspdlnego, jesli chodzi o prywatne inicjatywy, ale
s3 one pomocne, jesli chcialbys rozpocza¢ trening pitkarski, ptywanie [...].
Jesli nie maja duzo pieniedzy, szkola moze da¢ niewielkg kwote, aby po-
moc im rozpoczaé nauke. A tam jest to miejsce, ktére nazywa sie equipment
shack, gdzie mozesz i$¢, jesli nie masz duzo pieniedzy, mozesz pozyczy¢
narty, tyzwy, rowery, caly sprzet sportowy, a kiedy jest zbyt maly, mozesz go
odda¢ i zmieni¢. [nauczycielka w klasie dla obcokrajowcow]

Gdy idzie o grupy wprowadzajace, tj. innforingsgruppa, sposob
zorganizowania tej formy pomocy zalezy (podobnie jak w przypad-
ku innforingsklassen) od poszczegélnej gminy i szkoly. Niezaleznie
od iloéci pomocy w ramach grupy wprowadzajacej kazde dziecko,
ktére trafi do norweskiej szkoly, powinno zosta¢ poddane badaniu
funkeji poznawczych, jezykowych czy spotecznych (nierzadko za
pomocg wystandaryzowanych testow). W celu zapewnienia dopaso-
wanej do potrzeb dziecka oferty edukacyjnej wyniki testow uzupet-
nia si¢ badaniem (mapowaniem) $rodowiska uczenia si¢, w ktérym
znajduje si¢ dziecko (tzw. kartlegging). Z wywiadow z nauczycielka-
mi wynika, Ze na poczatku polskiej masowej emigracji do Norwegii
mial miejsce chaos w testowaniu i badaniu dzieci. Dopiero z czasem
poszczegdlni nauczyciele samodzielnie wypracowali adekwatne me-
tody i narzedzia w tym zakresie. Dodatkowo asystenci i nauczyciele
dwujezyczni nierzadko nieodplatnie, grzecznosciowo, wykonywali
tlumaczenia rozmaitych dokumentéw dla polskich rodzicéw z uwa-
gi na ich niskie kompetencje z jezyka norweskiego. Zatem polskie
nauczycielki $wiadczyly wielowymiarowa pomoc i stuzyly holistycz-
nym wsparciem polskich rodzin z dzie¢mi. Na poczatku polsko-
-norweskie asystentki wykazywaly sie otwarta postawa wobec nowo
przybytych, jednak z czasem ewoluowata ona w stron¢ postawy (co
najmniej) ambiwalentnej.

Dzieci, ktore przyjezdzaja, to [...] sie nazywa kartlegging, one s ,kartlego-
wane’, my juz tak spolszczamy to stowo, czyli jakby przebadane pod katem
jezyka. [...] Kazde nowe dziecko musi by¢ przetestowane zaraz po przy-
jezdzie tutaj, na jakim poziomie jezykowym jest. Tam jest sporo réznych
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pytan. I chodzi o jezyk ojczysty. Wtedy oni wiedzg, czego si¢ moga spodzie-
wac po tym dziecku w norweskim. [...] Ja przewaznie rézne swoje materia-
ty wykorzystywatam do tego. [...] Po jakims czasie to sobie juz po prostu
sama taki schemat napisatam [...]. I oczywiscie nauczyciele z tego sa, byli
bardzo zadowoleni, no bo ten kontakt jest staly i oczywiscie nie tylko [...]
sg te sprawy takie typowo szkolne, przedmiotowe, ale oni [polscy rodzice]
ze wszystkim maja problem. A bo to rodzic przyjdzie, a bo to do kogos
trzeba zadzwonic¢ [...]. Tak ze wiele, wiele réznych rzeczy ja tam dla nich
robitam. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Praca nauczyciela wspomagajacego odbywa si¢ w dwodch for-
mach. Na ogét nie przebywa on w klasie (cho¢ takie sytuacje réwniez
majg miejsce szczegolnie w trakcie ¢wiczen w grupach), ale pracuje
z dzie¢mi indywidualnie lub w malej grupie w osobnym pomieszcze-
niu. Nauczyciel ttumaczy dziecku, co ma robi¢, by (w miare mozli-
wosci) mogto realizowa¢ norweski program ze swoimi réwie$nikami.
Na przyklad w gminie Beerum, w latach 2005-2014, dzieci polskich
imigrantéw na poziomie szkoty podstawowej miaty zagwarantowane
trzy spotkania z nauczycielem dwujezycznym w tygodniu, kazde po
ok. 2-3 godz. na grupe. Natomiast w innferingsgruppa, na poziomie
szkoly $redniej I stopnia w gminie Nittedal, byly prowadzone dodat-
kowe lekcje jezyka norweskiego (czyli tzw. Norsk 2) przez nauczycie-
la jezyka ojczystego, zatrudnionego na pot etatu, co w praktyce prze-
ktadato si¢ na 3 godz. tygodniowo dla kazdego dziecka. Dodatkowe
lekcje jezyka norweskiego odbywaja si¢ w ramach zaje¢ szkolnych.
W tym czasie uczniowie s3 zwalniani z wybranych lekcji. Mimo ze
definicja i rola morsmadlslerer (nauczyciela jezyka ojczystego) zmie-
nila sie na przestrzeni kilku ostatnich lat, nazwa stanowiska nie ule-
gla zmianie. Dawniej nauczyciel jezyka ojczystego mogl go w rze-
czywistosci uczy¢, obecnie jest tylko nauczycielem wspomagajacym.
Zmiane uzasadnia si¢ rzekomym brakiem zaleznosci miedzy nauka
jezyka ojczystego a wzrostem kompetencji z jezyka norweskiego.

Ale celem tego nauczyciela [morsmadlsleerer] nie jest nauczanie jezyka pol-
skiego, tylko [...] budowanie mostu pomiedzy norweskim a polskim. Takze
ten nauczyciel ma pomoéc dzieciom w zrozumieniu norweskiego za pomocg
jezyka polskiego. [...] Byl okres [lata 80. i 90. XX wieku], kiedy ci nauczy-
ciele [w szkole norweskiej] mieli za zadanie uczy¢ jezyka ojczystego i z cza-
sem definicja tego nauczyciela [...] zostala przez wtadze zmieniona, bo po
prostu stwierdzili, ze nie widzg rezultatéw, to znaczy mimo Ze dzieci dosta-
waly te pomoc, nie mdéwig lepiej po norwesku. [doradczyni pedagogicznal]
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Zatem paradoks pracy morsmdlsleerer polega na tym, ze w prak-
tyce jest to nauczyciel, ktory jezyka ojczystego uczy¢ nie moze. Jego
rolg jest pomaganie uczniom w poszczegolnych przedmiotach, przy
czym praca ,tlumacza” stanowi wigkszos$¢ czasu jego pracy.

To jest taka do$¢ specyficzna praca, nazwa tego zawodu nie ma wlasciwie
specjalnie nic wspolnego z tym, co sie robi. Poniewaz ja nie ucze jezyka pol-
skiego i nie wolno mi nawet tego robic. [...] ta nazwa jest [...] mylaca. Bo
moja [...] rola sprowadza si¢ do tego, Ze ja pomagam uczniom we wszyst-
kich przedmiotach, jesli jest jakas potrzeba. Czyli tak naprawde ja gléwnie
pracuje jako ttumacz. To jest jakby osiemdziesiat procent. [...] generalnie
jest to thumaczenie [...] podrecznikéw, lekcji, zadan, praca z prezentacjami,
poniewaz szkola norweska gtéwnie opiera si¢ na samodzielnej pracy i na
prezentacjach, wiec oni ciaggle co$ przygotowuja [...]. [nauczycielka jezyka
ojczystego w norweskiej szkole]

W szkole postugiwanie si¢ jezykiem norweskim jest wymagane
(por. Nikielska-Sekuta 2016; Kulbrandstad 2017). Mimo istnieja-
cego zapisu figurujacego w oficjalnych dokumentach ministerstwa
ds. edukacji, ktéry moéwi, ze uczniowie majg mozliwo$¢ pobierania
nauki jezyka ojczystego (zob. rozdzial 2.4.1. Integracja a system edu-
kacyjny), w praktyce morsmalsleerer dostaja do podpisania (lacznie
z umowg o prace) deklaracje, ze beda pracowa¢ z dzie¢mi gtéwnie
w jezyku norweskim.

[...] teoretycznie tez jest taki zapis, ze uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢
nauki swojego jezyka. Natomiast ja dostatam do podpisania, facznie z umo-
w3, dokument, ze nie bede uczy¢ polskiego. [...] ze bede pracowaé w jezy-
ku norweskim. [...] To jest wymagane. [...] Zle jest tez widziane, ja o tym
styszatam tez od innych nauczycieli, jesli uczniowie polscy rozmawiajg na
przerwach po polsku. Troche jest to pietnowane, moze za mocne stowo.
[...] Znaczy jest tendencja w strone, Ze si¢ mamy asymilowa¢, skoro tu je-
stesmy. I szybko uczy¢ jezyka norweskiego. [nauczycielka jezyka ojczystego
w norweskiej szkole]

W tym kontek$cie warto wspomnie¢, ze Norwegia posiada zo-
bowigzania unijne wzgledem nauki jezyka ojczystego dzieci pra-
cownikéw migrujacych. Autorzy raportu nt. o§wiaty polonijnej i na-
uczania jezyka ojczystego w nordyckich szkotach wykazali, ze: ,[...]
praktyka stosowana przez wladze norweskie w zakresie nauczania
jezyka i kultury ojczystej dzieci pracownikéw migrujacych jest nie-
zgodna z przyjetymi przez Norwegi¢ zobowiagzaniami, a konkretnie
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z przyjeta [...] (w ramach EOG) Dyrektywa z dnia 25 lipca 1977 r.
Nr 77/486/EWG w sprawie ksztalcenia dzieci pracownikéw migru-
jacych” (Kral-Leszczynska 2012: 47)%. Jak czytamy dalej w raporcie
(Kral-Leszczynska 2012: 60):

W Norwegii prawo do nauki jezyka ojczystego majg uczniowie-imigranci,
ktorych znajomos¢ jezyka norweskiego jest niewystarczajaca do zdobywa-
nia wiedzy i umiejetnosci w tym jezyku. Okreélenie ,jezyk ojczysty” jest
okresleniem umownym, jest to bowiem nauczanie jezyka norweskiego po-
przez jezyk ojczysty. Jednakze zajecia jezyka ojczystego przystuguja dziecku
tylko do momentu opanowania jezyka norweskiego. Jesli dziecko sprawnie
komunikuje sie w jezyku norweskim, nauczyciel jezyka ojczystego jest mu
odbierany. Nie ma jednak jednolitych dokumentéw okre$lajacych tenze po-
ziom jezyka i odebranie badz pozostawienie dziecku zaje¢ jezyka ojczystego
zalezne jest od budzetu gminy.

Kazdy morsmalsleerer ma pod opieka ok. 3-5 uczniéw w ramach

jednej narodowosci. Natomiast pojedynczy uczniowie z danej spo-
tecznosci imigracyjnej otrzymuja dodatkowe lekcje z jezyka norwe-
skiego, ale nie maja do dyspozycji nauczyciela jezyka ojczystego.

Mam pod swoja opieka czterech ucznidw, plus powiedzmy piata osobe, kto-
ra juz nie ma do mnie prawa, ale czasem pracujemy razem. Oni sg wszy-
scy z Polski, [...] [jako] morsmdlslerer w mojej szkole pracuje trzech na-
uczycieli w sumie. [...] pracuje réwniez morsmadlslerer z Ukrainy i z Iranu
z uchodzcami z Afganistanu. [...] sg jeszcze dzieci, takie pojedyncze, no ale
niestety one nie maja szczgscia. [...] To znaczy powiem tak: nie maja swoje-
go nauczyciela, takiego wlasnie w jezyku narodowym, natomiast dostaja tak
jak wszyscy uczniowie dodatkowe lekcje jezyka norweskiego, intensywne,
na tej samej zasadzie. Tylko jakby nie ma osoby posredniczacej. [nauczy-
cielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Istota pracy z dzieckiem imigrantem jest nauka norweskiego

stownictwa przedmiotowego. Mimo aktualnych tendencji asymila-
cyjnych, uwidaczniajacych sie¢ m.in. w polityce jezykowej Norwegii

8

Art. 3 Dyrektywy brzmi: ,,«Panstwa Czlonkowskie, zgodnie z ich sytuacja
krajowsg oraz systemem prawnym oraz we wspolpracy z panstwami pocho-
dzenia, podejmuja odpowiednie srodki w celu wspierania, w koordynacji
z regularnym ksztalceniem, nauczania jezyka ojczystego oraz kultury kraju
pochodzenia dla dzieci, okreslonych w art. 1 (tj. dzieci pozostajace na utrzy-
maniju pracownika bedacego obywatelem innego Panstwa Cztonkowskie-
go)». Zapis ten nie zostal adoptowany do ustawodawstwa wewnetrznego
i nie jest realizowany w praktyce” (Kral-Leszczyniska 2012: 47).
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wzgledem dzieci imigrantéw, polskie ekspertki wskazywaly na po-
trzebe tworzenia bazy pojeciowej w jezyku ojczystym. Owo zalecenie
wpisuje si¢ w ogélnoswiatowe trendy wychowywania i edukowania
uczniéow z doswiadczeniem migracyjnym potwierdzone wynikami
badan (Martowicz 2018).

No bo w kazdym przedmiocie chodzi o to, zeby wytlumaczy¢ im stow-
nictwo. [...] To zalezy od tego, czy to jest bariera jezykowa, czy w ogodle
dzieci nie maja tej wiedzy tez w jezyku ojczystym. Bo wtedy to jest ze sobg
wszystko polaczone. Tak jak my. Jezeli znasz na pewno jakis jezyk obcy, je-
zeli nie znamy jakiego$ stowa, prawda, czytajac w obcym jezyku, ale znasz,
nie wiem, siedemdziesigt procent stéw albo osiemdziesigt procent, to je-
ste§ w stanie zrozumie¢ caly tekst. Nawet jezeli nie rozumiesz dwudziestu
procent stownictwa. [...] Z kontekstu rozumiemy dane sfowo. Natomiast
jezeli dziecko nie zna tematu, bo nikt z nim w zyciu o kosmosie nie rozma-
wial, to raptem dziewiecdziesiagt procent sfownictwa to jest kosmos dla nich
wlasnie. I oni w ogdle nie wiedza, o czym czytaja, bo oni nie maja tej bazy
takiej, podstawy w swoim jezyku. Dlatego méwig, podkreslam, ze w tych
domach, gdzie rodzice wiecej czasu poswigcajg dzieciom, tak bym to po-
wiedziala, gdzie rozmawia si¢ na rézne tematy, gdzie dzieci czytaja, nie
wiem, takie wladnie ksigzki [...] tematyczne, to te dzieci lepiej chwytaja, po
prostu. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Debata na temat sposobu integracji dzieci imigrantéw za posred-
nictwem systemu szkolnego toczy si¢ w Norwegii od kilku dekad
(Kulbrandstad 2017). Ekspertki zaobserwowaly tendencje rezygno-
wania ze szkot dla obcokrajowcow na rzecz rozbudowanego systemu
klas wprowadzajacych i nauczycieli towarzyszacych w norweskich
klasach. Jest to réwnoznaczne z oslabieniem dominujacego mode-
lu wprowadzania dziecka nowo przybyltego do $rodowiska szkolne-
go, czyli modelu separacyjnego na rzecz modelu integracyjnego’.
Ponadto badane ekspertki podkreslaly zaleznos¢ modelu integracji
uczniéw ze spolecznos$ci imigranckiej (w tym zakresu pomocy w ra-
mach danej formy pomocy) od nastrojéw spotecznych i ukladu po-
litycznego. W latach 2004-2014 pojawialy sie pomysly, aby program
wprowadzania dziecka imigranckiego do spoleczenstwa norweskiego

Najnowsza literatura z zakresu glottodydaktyki sugeruje horacjanski ztoty
§rodek w zakresie ram nauczania dzieci imigrantéw w kraju goszczacym
w zaleznosci od poziomu znajomosci jezyka wigkszo$ciowego, a mianowi-
cie model integracyjno-inkluzyjny (por. Gebal 2018).
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poprzez $rodowisko szkolne zunifikowa¢, ale nie udalo sig¢ ich zre-
alizowa¢ m.in. z uwagi na wzgledng autonomie placéwek eduka-
cyjnych, plany oszczednosciowe, zwigkszong migracje do Norwegii
(migracja zarobkowa, reunifikacja rodzin, mobilno$¢ uchodzcow)
czy zmiane ukladu sif politycznych.

Poczawszy od 2012 roku ekspertki obserwujg znaczne cigcia
$rodkoéw przekazywanych na pomoc dzieciom imigrantéw, mimo re-
latywnie dobrej sytuacji gospodarczej Norwegii. Na przykiad przed
rokiem 2011 kazde nowo przybyte dziecko otrzymywalo w Beerum
jedna godzine tygodniowo szeroko pojetej pomocy, w zaleznosci od
jego indywidualnych potrzeb.

Mimo tego, ze ekonomia jest bardzo dobra, tez s3 ograniczenia. Dwa czy

trzy lata temu [rok 2011/2012] zostala ograniczona liczba nauczycieli asy-
stentoéw i nauczycieli jezyka ojczystego. [doradczyni pedagogicznal

Dwa lata wstecz [w 2012 roku] tej pomocy bylo dosy¢ duzo, bo kazde dziec-
ko miato godzing tygodniowo pomocy. To jest kropla w morzu, ale kazde
dziecko miato [pomoc]. [...] W zaleznosci czego potrzebowalo [...]. [na-
uczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

W Oslo réwniez odczuwa si¢ cigcia wydatkéw, a tym samym
zmniejszajacy si¢ liczbe godzin pomocy dla dzieci i redukeje liczby
etatow nauczycielskich.

W komunie Oslo jest w tej chwili podobno gorzej z tym. [...] moje kolezan-
ki tutaj stracity prace jako morsmadllerer w poprzednim roku i w tym roku
tez nie s zatrudnione, wigc [...] w Oslo sg cigcia po prostu. [nauczycielka
jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Pomoc jest nie tylko ograniczana w ramach innforingsgruppa,
ale rowniez w innforingsklassen. Po akcesji krajéow z grupy EU10 do
Unii Europejskiej pomocy ze strony norweskiego rzadu dla dzie-
ci obcokrajowcdw bylto znacznie wiecej. Jej szczyt przypadl na lata
2004-2011.

Bo tam jest zalozenie, Ze dzieci maja pomoc minimum rok
w innforingsklassen, chociaz teraz to jest skracane ze wzgledu na pienigdze.
[...] Od dwdch lat takie cigcia bardzo duze budzetowe spadly na komu-
ne¢ [Baerum] po wyborach ostatnich. [...] wiadomo, ze polityka ma bardzo
duzy wplyw na to. Bo komuna rozdziela pieniagdze na rézne sektory. [na-
uczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]
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Od 2014 roku obserwuje si¢ jeszcze wigksze ograniczenia pomo-
cy oferowanej dzieciom z krajow nalezacych do UE/EOG na rzecz
dzieci spoza tego obszaru, m.in. dzieci azylantow.

Teraz ogolnie pienigdze sg jeszcze bardziej ograniczane. I tutaj w tej gmi-
nie [Beerum] przy jednej ze szkol jest zorganizowana klasa wprowadzajaca
[...]. Ale liczba miejsc jest ograniczana i to jest stworzone z mysla o dzie-
ciach azylantéw, natomiast Polacy przyjezdzaja jako ta grupa pracujaca, nie
azylancka. Nie ma specjalnych przywilejéw. [doradczyni pedagogicznal

Mimo ogélnokrajowych cigé, braku zunifikowanego programu
oraz tego, ze wejécie dzieci w nowy system edukacji i spoteczenstwo
norweskie jest dla nich duzym wyzwaniem, ekspertki przyznaly, ze
funkcjonujacy system nauczania dzieci imigrantéw jest relatywnie
dobry: przyjazny, otwarty, réwnosciowy i dajacy stosunkowo duzo
mozliwosci.

Proces adaptacji dzieci polskich imigrantéw do spoleczenstwa
norweskiego jest uzalezniony, wedlug ekspertek, od wielu czynni-
kéw. Nie tylko od sposobu wprowadzania dziecka do norweskiego
systemu szkolnego, ale takze od réznic indywidualnych. Do kluczo-
wych charakterystyk indywidualnych wptywajacych na szybkos¢
adaptacji, ekspertki zaliczyly wiek oraz miejsce urodzenia dziecka.
Zidentyfikowaly one czgste przypadki osamotnienia i ztego samo-
poczucia spolecznego wérod dzieci, ktére wyemigrowaty jako na-
stolatki i sg obecnie na poziomie szkoly $redniej I i II stopnia®.
Starsze dzieci musza bowiem wlozy¢ znacznie wiecej wysiltku, by
doréwna¢ dzieciom z norweskiej szkoty, ktore z jezykiem norwe-
skim i narodowym systemem edukacji majg stycznos$¢ od wczesnego
dziecinstwa. Rok w klasie wprowadzajacej to zdaniem badanych za
malo, gdyz $rednio potrzeba ok. 7 lat, by nauczy¢ si¢ jezyka norwe-
skiego na wyzszym niz komunikatywny poziomie. Nastolatkowie
czesciej odczuwajg wstyd, poniewaz ich norweski jezyk mtodziezo-
wy i techniczny jest znacznie ubozszy na tle norweskich znajomych

' Norweskie badania pokazuja, ze wiek w momencie migracji ma wpltyw nie

tylko na dzieci polskich imigrantéw, ale takze na wszystkie dzieci obco-
krajowcow. Im decyzja o emigracji nastepuje pdzniej, tym dziecku trudniej
jest wej$¢ w nowe srodowisko szkolne. Zatem na najwiecej barier napoty-
kaja osoby powyzej 12 roku zycia, podczas gdy dzieci przynajmniej jedne-
go norweskiego rodzica doswiadczajg ich najmniej (zob. Bakken, Hyggen
2018; por. Strzemecka 2015; Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018).
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badz osob dluzej przebywajacych w Norwegii. Z tego wzgledu nie-
rzadko zdarza sig, ze s3 oni wySmiewani podczas lekcji (np. w trakcie
prezentacji zadania domowego na forum klasy), a co za tym idzie -
krepuja sie nawigzywac blizsze relacje i wiezi rowiesnicze.
Tym malym dzieciom jest tatwiej, no bo one sie bawig [...]. Wiec nie majg
takiej potrzeby jak gimnazjali$ci doréwnywac. Tamci sobie plotkuja, roz-
mawiajg na jakie$ tam rozne tematy, tym naszym trudniej jest. [...] jezyk
jest ubozszy. [...] a to jest jeszcze wymowa gorsza, wiec oni sie na przy-
kfad - [...] musza prezentacje przedstawi¢ — czesto si¢ wstydzg przed klasg
calg. Bo wiedza, ze co$é nie tak powiedzg, ze s3 wySmiewani. Wiec oni si¢
krepuja z racji pochodzenia i tego, ze nie postuguja sie jezykiem norwe-
skim, jest im trudniej nawigza¢ takie blizsze relacje. [...] czuja [si¢] czesto
tutaj samotne, bo w szkole gdzie$ tam s na uboczu, [...] nawet, jezeli juz
radzg sobie ze szkolg, jezykowo czy tam z lekcjami, bo jak ktos jest sprytny,
ze tak powiem, to nawet nie rozumiejac wszystkiego, tez bedzie w stanie te
lekcje odrobic i sie nauczy¢. Ale nie wszystkie dzieci takie s3. [nauczycielka
dwujezyczna w norweskiej szkole]

Wywiady pokazaly, ze ekspertki pozostaja pod wrazeniem po-
stepow edukacyjnych dzieci polskich imigrantéw. Wskazywaly one,
ze polskie dzieci sg bardzo zdolne, pracowite, ambitne, a nierzadko
wrecz ponadprzecietne (por. Bakken, Hyggen 2018). Wiedzg duzo
wigcej od norweskich réwiesnikéw, w zwiazku z czym na samym po-
czatku pracy jezykowej z tg grupa mniejszosciowa mozna polozy¢
wigkszy nacisk na nauke stéw przedmiotowych, a potem wroéci¢ do
innych zagadnien (np. dzialan matematycznych). Badane ocenily, ze
dzieci polskich imigrantéw na ogét dobrze dopasowuja sie¢ do $rodo-
wiska szkolnego. Jednym z wiekszych wyzwan wielokulturowej klasy
wprowadzajacej w kontekscie polskich dzieci sg postawy ksenofo-
biczne w stosunku do dzieci o innym niz bialy kolorze skory.

Czasami jest duzo problemoéw, bo [polskie dzieci] sa przestraszone, ale
raczej dobrze si¢ dopasowuja, [...] nie wiedzg nic o $wiecie, nie dorastaly
w wielokulturowym $wiecie. [nauczycielka z klasy dla obcokrajowcow]

Na poczatku procesu adaptacji dzieci polskich imigrantéw nie sa
na ogo6t odbierane jako grupa problematyczna. Wigkszo$¢ badanych
ekspertek, podobnie jak norwescy badacze (zob. Waerdahl 2016; por.
Strzemecka 2015; Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018), dostrze-
gla ich symptomatyczng ceche, czyli tymczasowa ,,niewidzialnos¢”
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Polega ona na tym, ze dzieci polskich imigrantéw s3 poczatkowo nie-
mal nie do odréznienia (gléwnie pod wzgledem fizycznym i mental-
nym) od dzieci etnicznych Norwegéw. Przekonanie o tymczasowej
niewidzialnosci dzieci polskich imigrantéw, na tle dzieci z innych
grup narodowo$ciowych, wynika z postrzegania i traktowania ich
jako jednolitej grupy, ktéra nie jest integracyjnym wyzwaniem nie
tylko ze wzgledu na aparycje, ale takze na stosunkowo szybko prze-
biegajaca integracje jezykowa i wysokie rezultaty edukacyjne mimo
nizszych kompetencji spolecznych. Gdy za$ poczyni si¢ wnikliwsze
analizy, na powierzchnie badania i rozumienia procesu przystoso-
wawczego wyplynie bardziej ztozony obraz adaptacji dzieci polskich
imigrantow (Strzemecka 2015; Slusarczyk, Weerdahl, Strzemecka
2018). Mozna wigc zaryzykowa¢ konstatacje, ze skutek uproszczo-
nego, powierzchownego postrzegania dzieci polskich imigrantow
moze by¢ w przyszlosci odwrotnie proporcjonalny do ich udziatu
w programach integracyjnych: zwigkszona widocznos¢ w statysty-
kach, ale nie w politykach integracyjnych.

My méwimy o polskich uczniach, ktérym trzeba pomoc, czy o polskich
uczniach, ktérzy chodza do tej szkoly i sg jak Norwedzy i nawet nie wiesz,
ze to sg Polacy? Bo ja na przyklad nawet nie wiedziatam, ze tu jest tyle pol-
skich dzieci, bo te dzieci sg jak Norwedzy. [asystentka w norweskiej szkole]

Polskie ekspertki wskazaty, ze w przypadku dzieci polskich imi-
grantéw posiadajacych jednego norweskiego rodzica kluczowym
aspektem jest nie tyle pomoc w trakcie wejscia w norweskie $ro-
dowisko (w tym w $wiat jezyka wickszosciowego), ile kwestia krze-
wienia, a w dluzszej perspektywie czasu utrzymania, polskosci po-
przez uczestnictwo w polskich inicjatywach w ramach przestrzeni
transnarodowe;j.

1.2.2. Miedzy polskim helicopter parenting
a norweska swoboda wychowania

W ciaggu ostatnich kilku dekad norweskie spoteczenstwo przeszio
gruntowng metamorfoz¢ w kontekscie etosu narodowego. Moz-
na powiedzie¢, ze Norwegia w erze ropy i gazu zrodzila si¢ eko-
nomicznie i moralnie na nowo (Cleary 2016; Gullestad 1997; por.
Kyllingstad 2014; Hodson 1935; Sejersted 2000). Kraj ten posiada
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zrewitalizowang, ale coraz mocniej ugruntowang kulture i tradycje
(Slagstad 1998), ktéra odnosi sie takze do stylu wychowania.

Z wywiadow wynika, ze kazdy kraj wierzy w swo6j narodowy styl.
Gléwne trudnosci polskich rodzin imigranckich w trakcie adapta-
cji do spoleczenstwa norweskiego opieraja si¢ na obawie rodzicow
przed zbyt duza wolnoscia dzieci w trakcie procesu wychowaw-
czego i edukacyjnego (postrzeganego w perspektywie dorostych
bardziej jako liberalny niz demokratyczny). Natomiast najwiek-
sza obawa panstwa norweskiego wobec rodzin imigranckich jest
zwigzana z potencjalng kontynuacjg kontrolowania dziecka z per-
spektywy biegu jego zycia (np. przymus opieki nad starzejacymi
sie rodzicami) oraz z kladzeniem nacisku na tradycyjne wartosci
w trakcie procesu wychowawczego. Podkresla sig, ze polscy rodzi-
ce s3 na ogot postrzegani jako osoby nadopiekuncze i autorytarne,
wpisujg si¢ tym samym w ramy tzw. helicopter parenting (Ginott
1969). Norwescy rodzice rowniez stawiaja granice i okreslaja ramy
wychowawcze zgodnie z narodowym standardem (demokratyczny
styl wychowania), ale w praktyce dominuje samodzielno$¢ i samo-
realizacja (liberalny styl wychowania). Mozna powiedzie¢, ze miej-
sce dziecka w norweskim spoteczenstwie, rodzinie i szkole ewo-
luowalo w nastepujacym kierunku: od nieobecnosci i podleglosci
przez odrebnos¢ do dominacji.

My, Polki, jesteémy nadopiekunicze. W wychowaniu norweskim stawia sig¢
bardzo szybko na hartowanie dzieci, uczenie samodzielnosci. My, Polki,
biegniemy i optakujemy [upadek] razem z dzieckiem, natomiast jak dziec-
ko norweskie upadnie, to mama czy tata norweski moéwi: no to wstaf. Im
szybciej dziecko si¢ usamodzielni, tym szybciej to wychowanie jest udane.
Dziecko norweskie skonczy szkole, wyprowadzi sie, szybciej znajdzie pra-
ce. Natomiast nasza polska mentalnos¢ jest taka, ze tez chcemy, by dziec-
ko si¢ usamodzielnito, ale nie tak szybko. Tutaj [w Norwegii] mlodziez
[polska] moze odczuwac [...], ze rodzice bardziej kontroluja. [doradczyni
pedagogiczna]

W wychowaniu polskich dzieci bardziej opiera[my] si¢ na zakazach i na-
kazach. Ja sama jestem tego przykladem, Ze ja jestem tg matka [...]. Tu
oczywiscie dzieci majg norweskie reguly i majg ich przestrzegaé, natomiast
majg na znacznie wigcej pozwalane. I tak jak mowie, dla mnie ich otwarto$¢
kojarzy si¢ bardziej z bezczelno$cia, ale to do konca nie jest tak. [...] ja uwa-
zam, ze lepsze sg dzieci takie otwarte, one sg bardziej szczedliwe i dziecko
nie moze ttamsi¢ tego wszystkiego w sobie, tylko ono ma to wyrzuci¢ i ma
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powiedzie¢, co mu lezy na sercu [...], ono ma prawo si¢ broni¢, ma prawo
i$¢ do nauczyciela i powiedzie¢: nie podoba mi si¢ to i to. A nauczyciel musi
to rozwazy¢. [asystentka w norweskiej szkole]

Polscy uczniowie pochodzacy z prowingji, szczegélnie ci wycho-
wani w tradycyjnych spotecznoséciach, migruja do zupelnie inne-
go spoleczenstwa — spoteczenstwa liberalnego, zlaicyzowanego, co
moze zwigksza¢ poziom odczuwanego szoku kulturowego.

Moi uczniowie to sg uczniowie, ktérzy przyjechali w wigkszosci z prowingji
w Polsce, z bardzo takich rodzin polskich, [...] w znaczeniu katolickich,
[...] 1 tez z takimi malymi doswiadczeniami. [...] mieli ten jeden $wiat.
Tutaj przyjezdzaja i sa w zupelnie jakby innym spoleczenstwie. Sg w spo-
teczenstwie liberalnym w pewien sposob, zlaicyzowanym mocno i gdzie
pewne zasady po prostu nie majg miejsca [...]. Wiem, ze wiele rzeczy jest
szokujacych. [...] wychowanie dzieci w Norwegii jest bardziej swobodne.
Oni s3 o wiele bardziej doswiadczeni [...] pod pewnymi wzgledami. [na-
uczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

W Norwegii seksualno$¢ jest zagadnieniem powszechnie po-
ruszanym od wczesnego dziecinstwa. Zreby edukacji seksualnej
wprowadza si¢ juz na etapie przedszkola, a na etapie edukacji obo-
wiazkowej edukacja seksualna jest zintegrowana z takimi przed-
miotami jak jezyk norweski oraz chrzescijanstwo, religia, filozofia
i etyka (kristendom, religion, livssyn og etikk, KRLE; zob. Svend-
sen 2012). Moze wywolywa¢ poczucie niepokoju i skrajne emocje
wsrod tych polskich rodzicow, dla ktérych norweski program edu-
kacji seksualnej jest przekroczeniem granic moralnych (Ertesvag,
Yttervik 2014).

Tutaj podchodzi si¢ do tych spraw bardziej naturalnie. I przypuszczam, ze
wielu rodzicéw reaguje na sposob, w jaki to nauczanie jest prowadzone.
Czasami tez mozna krytycznie na to spojrze¢, bo dzieci nie zawsze sg przy-
gotowane. Zaczyna si¢ rozmawiac o seksualno$ci bardzo wczesnie. Lekcje
prowadzone sa w szkole podstawowej. W przedszkolu to jest bardzo natu-
ralnie - nie jako temat, ale jak dzieci sa zainteresowane. Na przyktad jak ja-
kie$ dziecko spodziewa sie braciszka czy siostrzyczki, to jest jakas ksigzecz-
ka i mozna opowiedzie¢. Nie jako$ tak bardzo anatomicznie, z detalami, ale
jest pokazane. I na przyklad, jak w grupie sa dzieci [par homoseksualnych]
z in-vitro, to tez jak dzieci pytaja gdzie jest twdj tata, to méwimy: ,,Ty miesz-
kasz z mama i tatg, a on z mama i mamag, albo z tatg i tatg” [doradczyni
pedagogiczna]
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W kontekscie seksualno$ci i edukacji seksualnej ekspertki wska-
zywaly na szczegdlna role helsesoster w zyciu dzieci dorastajacych
w Norwegii.

W czwartej klasie jest godzina, gdzie sie dobrze tak dzieci uswiadamia
i to juz tak ze szczegétami. A [...] w gimnazjum jest juz taki szczegdtowy
temat o seksie, o roli mezczyzny, kobiety, co do czego, prezerwaty-
wy, pigutki, skad si¢ dzieci biora i tak dalej. Wigc to jest tak bardzo na-
turalnie [...] helsesoster to jest pielegniarka, ale nie rozumiana tak jak
w Polsce. [...] ona tez pelni role wlasnie takiego psychologa [...]. I prze-
waznie jest tam karteczka na drzwiach, ze jezeli sie zle z czym$ czujesz,
jezeli masz jaki$ problem, to prosze przyjs¢, porozmawiad. [...] dziewczy-
ny wchodzg w okres dojrzewania. Jezeli jest jaki$ temat wspolzycia, to [...]
juz nie wypisuje tabletek antykoncepcyjnych, tylko one [je] tam dostang,
chlopcy dostang prezerwatywy i tutaj si¢ zaczyna tez ta réznica, jak my wy-
chowujemy, i tego, jak tu dzieci s3 wychowywane. Stad tez s3 pdzniej jakies
problemy. Bo nie do konica rodzice polscy akceptuja pewne rzeczy, bo mo-
wia: ,,ale ja nie pozwalam”. A te dzieci widzg rdéznice ,,Ale co ty mozesz mi
nie pozwala¢?”. Jak ona [...] juz w dsmej czy w dziewiatej klasie pojdzie do
gimnazjum i powie, Ze ona chce. [...] Tam jest duzo dziewczyn, tych nor-
weskich. Niekoniecznie, ze one od razu wspélzyja, ale zaczynaja te pigutki
bra¢, bo sobie mysla: ,,a moze zaczne wspdtzy¢ na przyklad za chwile. To
juz lepiej, zebym byta przygotowana”. [...] Jezeli [dziewczyna] pokloci sig
z chlopakiem, to moze przyj$¢ do niej i porozmawiac. [...] Jezeli wlasnie
w domu nie maja dobrych kontaktéw [...]. Jezeli si¢ Zle czujg w szkole, bo
ktos tam zle [je] traktuje, albo jest mobbing na Facebooku, no to idg tez do
helsesoster [...]. Jeszcze [...] do tego wszystkiego [...] dochodzg tabletki te
nie wczesnoporonne, tylko te ,,po”. [...] I tutaj trzeba jeszcze doda¢, ze ani
o tej antykoncepcji, ani o tych tabletkach zapobiegajacych pielegniarka nie
ma prawa powiadamia¢ nikogo, wlacznie z rodzicami. [nauczycielka dwu-
jezyczna w norweskiej szkole]

Dla polskich rodzin w Norwegii duzym szokiem obyczajowym
na etapie klasy maturalnej jest $wigto abiturientdw, tzw. russefeiring
(zob. rozdzial 3.4.1, przypis 7). Zgodnie z tradycja siegajaca poczatku
XX wieku mlodziez maturalna hucznie $wietuje przez okolo trzy ty-
godnie (przetom kwietnia i maja). Nosi wtedy kolorowe (najczesciej
czerwone) kombinezony i czapki (ktére nie powinny by¢ prane przez
caly okres obchodéw), uczestniczy w koncertach, festiwalach czy pa-
radach. Swietujacy nastolatkowie zazwyczaj poruszaja si¢ specjalnie
dostosowanymi autobusami i vanami. Méwi sie, Ze podczas zaba-
wy nie brakuje uzywek i zblizen. Wolno$¢ i rozwigzto$¢ seksualna
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w Norwegii jest bowiem o wiele wigksza niz w Polsce, dlatego niektd-
re wspolczesne praktyki §wigta Russ moga szokowa¢ rodzicow, kto-
rzy zostali zsocjalizowani w duchu tradycyjnych wartosci i wzorcow
(Bygnes 2012; Chomczynska-Rubacha 2011).

[...] mlodziez maturalna ma okres egzaminéw poprzedzony szalenstwem
[$wietem Russ], gdzie oni ubieraja si¢ w czerwone czy niebieskie mundurki
i uzywaja duzo pieniedzy na festowanie [§wietowanie], jezdzenie specjalny-
mi autobusami, i to jest szok kulturowy dla [polskich] rodzicéw, poniewaz
rézne rzeczy sie dzieja w czasie tego $wietowania. [...] Tym bardziej ze ta-
kie nadmierne festowanie moze powodowac zle wyniki na egzaminie, bo
krétko po 17 maja [tj. Swiecie Konstytucji] zaczynaja si¢ egzaminy i ta mto-
dziez jest wykoniczona po dwéch czy trzech tygodniach, bo to sie zaczyna
1 maja. Chodza do szkoly, ale najczesciej sa niewyspani, bo jezdza tymi au-
tobusami nocami. I tam na tych imprezach sg sprzedawane prezerwatywy.
Tak ze wolno$¢ czy rozwigzloé¢ seksualna jest o wiele wigksza. [doradczyni
pedagogiczna]

Ekspertki zgodnie wskazywaly, ze w Polsce istnieje wyzszy po-
ziom edukacji niz w Norwegii, a co za tym idzie wigksze wymagania
i presja wobec uczniéw (por. Slusarczyk, Nikielska-Sekuta 2014; Slu-
sarczyk, Weerdahl, Strzemecka 2018). Do gléwnych zalet norweskiej
szkoty ekspertki zaliczyty zdrowsze $rodowisko szkolne. Charakte-
ryzuje sie ono zakazem spozywania stodyczy, wiecksza aktywnoscia
fizyczna, wiekszym poczuciem bezpieczenstwa i bezstresowa eduka-
Cj3, a tym samym nizszym poziomem stresu psychologicznego za-
réwno wérdd ucznidw, jak i nauczycieli (por. Bakken, Hyggen 2018).
W Norwegii nacisk kladziony jest bowiem na ,szczgsliwe dziecko”,
ktére uczy si¢ chetnie i jest dobrym obywatelem, indywidualista
i spotecznikiem w jednej osobie. Jednoczesnie badane podkreslity,
ze potrzebny jest balans pomiedzy swoboda a naciskiem (tj. wolno-
$cig jednostki a zobowigzaniami wobec spoleczenstwa). Niezbedne
s3 réwniez zmiany inspirowane systemami edukacji krajéw zajmuja-
cych wysokie pozycje w migdzynarodowych testach (np. Programme
for International Student Assessment, PISA).

Mysle tez, ze inne kultury, taka jak polska, mogg nam pomoc lub da¢ nam
jaki$ kierunek [...]. Finlandia ma bardzo dobry system edukacji [...]. Ale
w kazdym razie [potrzebna jest] rGwnowaga miedzy wolnoscig dziecka
a zobowigzaniami wobec spoleczenistwa. [pracownica Barnevernetu]
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Jesli chodzi o atmosfere panujaca w norweskiej szkole, to jej skfa-
dowe: nacisk kladziony na dobre samopoczucie dziecka (niezaleznie
od jego faktycznego nastroju) i niektore akcje przeciw mobbingowi,
majace na celu poszanowanie drugiej osoby (w tym jej odmiennosci
kulturowej), nierzadko sg postrzegane przez polskich rodzicéw jako
nieprzystajace do realnego zycia szkolnego.

Tu jest bardzo duzy nacisk, od wielu lat, [kladziony] na mobbing [strategie
antymobbingowe]. Czyli chodzi o to, zeby dzieci mialy dobre samopoczu-
cie w szkole. No to jest takie troche, nawet dla nas, troche dziwne. [...]
wychodzimy na dwoér i mamy zwraca [...] uwage na to, czy wszyscy sie
bawig, zeby nie byto tak, ze jakie$ dziecko stoi na boku samo, smutne. [...]
Staramy si¢ bawi¢ z wszystkimi. Albo zwrdci¢ uwage - o ten si¢ przewrdcit
i placze. Wiec moéwie, sg czasami takie $mieszne sytuacje, ze tam sie jeden
przewrdci, nic mu si¢ nie stalo, ale drze si¢! A tam grupa do niego podbiega
i go pocieszajg. Takie troche moze to sztuczne, no ale na to si¢ zwraca uwa-
ge. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Regularna $cista wspdtpraca migdzy personelem przedszkolnym
i/lub szkolnym a rodzicami i/lub dalszymi krewnymi dziecka jest
bardzo istotnym wskaznikiem zainteresowania rodzicéw sprawami
dziecka i zaangazowania si¢ w nie. Norweskie placéwki edukacyjne
stosuja rozmaite strategie, niekiedy wrecz wymuszania bilateralnego
dialogu miedzy polskimi rodzinami a personelem przedszkolnym
i szkolnym.

Najwazniejszy jest dialog ze szkola czy z przedszkolem, zeby si¢ porozu-
mie¢, na czym polegaja trudnoéci. Ale problem jest w tym, ze wiele rodzin
polskich nie méwi po norwesku, wiec na te rozmowy w szkole zawsze trze-
ba zamawia¢ tlumacza. I nie zawsze ludzie s3 otwarci, by méwic¢ o swoich
problemach, bo jest tez potrzeba intymnosci. [...] Wiem, ze organizowane
sg zebrania dla rodzicéw polskich i tam jest bardzo duzy nacisk na dialog
z tymi osobami, ktére mieszkajg tutaj wiele lat. [...] Takze zebrania rodzi-
cielskie z wymogiem, Ze maja przyj$¢ oboje rodzicéw, nie tylko mama czy
tata. Oczywiscie réznie to jest. Nie ma tu jakiego$ nakazu. Ale jest to proba
nacisku czy wspodtpracy z rodzicami. [doradczyni pedagogiczna]

Z wywiadéw wynika, ze polscy rodzice i norweska szkola czesto
obwiniajg siebie nawzajem. Zdaniem badanych nauczycielek i peda-
gozek, mimo zmniejszajacej si¢ ilosci pomocy ze strony panstwa nor-
weskiego, szkoly wciaz oferujag dzieciom adekwatne wsparcie, dlate-
go rodzice nie powinni obwinia¢ placowek edukacyjnych i personelu
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szkolnego o jakiekolwiek niepowodzenia czy nieporozumienia. Ge-
neralnie, w ocenie ekspertek, norweski poziom zycia i mozliwosci
edukacyjnych oraz zawodowych jest obecnie zdecydowanie wyzszy
niz polski.

I tu nie mozna [...] obwinia¢ szkoly, ze szkota im [dzieciom] za malo data.
Bo ja uwazam, ze szkota w tym przypadku daje bardzo duzo. Mimo wszyst-
ko, mimo tego, Ze zmniejszana jest ta pomoc, ale jednak si¢ nimi interesuja,
jednak dajg rézne dodatkowe zajecia. Natomiast mysle, ze czesto rodzice
za malo z siebie daja i za malo tym dzieciom tlumaczg [...] wielu polskich
rodzicéw [...] te poprzeczke tym naszym dzieciom zaniza [...]. No trzeba
im po prostu dawa¢ kopa na poczatku, bo nie, nie musisz mie¢ wielu obo-
wigzkow, ale ucz sie. I potem to zaskakuje, i jako$ to funkcjonuje. I dzieciaki
sie wtedy odnajduja. I prace sobie znajduja. [...] Tak ze wydaje mi sie, ze
niewazne, kiedy sie przyjedzie, tylko [chodzi o] to nastawienie. Ze to wcale
tak nie jest, ze trzeba sie tu urodzi¢ i mieszkal, zeby osiagnac wiecej [...]
uwazam, Ze te dzieci, ktére juz tu wykorzystajg te wszystkie szanse, to majg,
niestety, ale duzo lepsze perspektywy i duzo lepsze mozliwosci niz w Polsce.
Przykro mi to moéwic, ale tak jest. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej
szkole]

W Norwegii (postrzeganej jako vacation nation) aktywnie spe-
dzany czas wolny jest traktowany (ekonomicznie i moralnie) jako
dobry czas. Czas, ktory stanowi ,,prawdziwe zycie” (Kossakowski,
Herzberg-Kurasz, Zadkowska 2016; por. Stodolska, Peters, Horolets
2017). Posiadanie rozmaitych zainteresowan jest nie tylko narodowa
cnoty, ale takze silnym wyznacznikiem norweskiego statusu. W opi-
nii wszystkich ekspertek aktywne spedzanie czasu jest szczegdlnie
wazne dla dzieci imigrantéw z problemami dotyczacymi spoteczne-
go odnalezienia si¢ w szkole, podczas gdy pasywne spedzanie cza-
su wolnego w przestrzeni domowej (tzw. nicnierobienie, czyli np.
ogladanie telewizji czy granie w gry na urzadzeniu elektronicznym)
opdznia proces ich adaptacji do spoleczenstwa norweskiego.

Nie wazne, czy lubisz pitke, czy nie - zacznij graé, bo tam sg dzieci. Po to, by
by¢ czedcig wspdlnoty. [nauczycielka w klasie dla obcokrajowcow]

No nie mozna ograniczy¢ zycia dziecka tylko do bycia w szkole i siedze-
nia w domu potem. A duzo dzieci tak funkcjonuje naszych. Ida do szko-
ty, potem przychodza do domu. Na przyktad [my, nauczyciele] pytamy sie
[ucznia]: ,,co robite$ w weekend?”. [Uczen:] ,,No ogladalem telewizj¢” albo
»siedzialem przy komputerze, gralem”. [Nauczyciel:] ,No ale wyszedle$
gdzies$? Poszedtes pograé w pitke czy cos?” [...] sa problemy wlasnie z takim
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socjalnym odnalezieniem si¢ w szkole. [...] Duzo dzieci [...], ktore siedza
tak przed telewizorami i komputerami w wolnych chwilach, pyta sie ich
cztowiek: no ale, stuchaj, no nie masz znajomych? ,No nie, nudno, nudno,
tu jest nudno. W Polsce byto lepiej”. To mowie: a pomys$l, masz jakie$ zain-
teresowania, co lubisz robi¢? Grasz w pilke, grasz w kosza? Zapisz si¢! Poza
szkola gdzies. [...] No wigc ci, ktérzy majg nastawienie na nie, to wiadomo,
ze tu juz jest rola rodzicow. Albo razem musimy sobie jakie§ aktywnosci na
poczatku wymysli¢ [...]. [nauczycielka dwujezyczna w norweskiej szkole]

Do gltéwnych barier integracyjnych dzieci polskich imigrantéw
badane ekspertki zaliczyly nizszy (od norweskiego) status material-
ny, niskie kompetencje z jezyka norweskiego oraz mala motywacje
rodzicéw do nauki jezyka i kultury wigkszosciowej. Posiadanie tych
trzech elementéw na przecigtnym poziomie jest condicio sine qua
non, by zapisa¢ dziecko na zajecia dodatkowe poza szkotg i/lub te
oferowane w szkole. Ekspertki podkreslity, ze najczestsza wymow-
ka polskich rodzicéw zwiazang z ich niskimi kompetencjami z jezy-
ka norweskiego (lub ich brakiem) jest gorsza sytuacja materialna'.
Subiektywnie nizszy kapital materialny czesto faczy si¢ z odczuwa-
niem wstydu i stresu ekonomicznego oraz jezykowego. Odczucia te
wplywajg na stopien otwartosci wobec personelu szkolnego i calej
szkolnej spolecznosci, w tym innych rodzicéw, a co za tym idzie -
nierzadko skutkujg strategia wycofywania si¢ z praktykowania ré-
wiesniczych rytuatéw (np. nocowania dzieci u siebie nawzajem) czy
niebrania udzialu w spotkaniach integracyjnych z innymi rodzica-
mi. W kontekscie orientacji materialistycznej wspodtczesnego spote-
czenstwa norweskiego i presji spolecznej z nig zwigzanej budowanie
i rozwijanie sieci rowie$niczej wymaga, oprdcz niematerialnego in-
westowania w relacje, takze znacznych naktadow pienig¢znych.

W przedszkolu, w ktérym pracuje, musze powiedziel, ze szkoda mi dzie-
ci w niektérych przypadkach. [...] jak poznaje polska rodzine, to jestem
w stanie sobie wyobrazi¢ klase spoteczng, z ktdrej pochodzg, jeszcze jak po-
wiedza, z jakiego miasta przyjechali. Wtedy jest mi [ich] tatwiej zrozumie¢,
natomiast dla Norwegow to jest troche abstrakcja. I wiem, ze moje kolezan-
ki Norwezki reaguja: ,,dlaczego te matki Polki nie opanowuja norweskiego,

Jak wspomnialam w rozdziale 2, kurs jezykowy dla oséb starajacych sig
o azyl w Norwegii jest darmowy, natomiast kurs jezykowy dla obywateli
UE/EOG jest odplatny i stosunkowo kosztowny. Za cztery miesiace zaje¢
w 2014 roku trzeba byto zaplacic¢ ok. 4 tys. nkr, czyli ok. 2 tys. zl.
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tylko ciagle trzeba o tlumacza prosi¢. Matka, ojciec juz jest [w Norwegii]
trzy, cztery lata”. Kiedy na przyklad widzg, ze Afrykanki jakos tam elemen-
tarne rzeczy pojmuja, wtedy ja tlumacze, ze Afrykanka chodzila na kurs
norweskiego oplacany przez panstwo, a Polka nie. Polka zbiera pieniadze,
by oplaci¢ mieszkanie. [...] Ja jestem proszona: ,stuchaj, przyjdz i poméz,
bo wida¢, ze matka nie rozumie”. Ja przychodze i obserwuje reakcje dziecka
iwidze [...], Ze dziecko nie lubi tej sytuacji, bo odczuwa, ze ,,moja mama nie
potrafi porozmawia¢”. Ze sie role odwracajg; to wplywa na zycie wewnetrz-
ne tych dzieci. A do tego dochodzg te ekonomiczne braki, ze kolega ma nar-
ty, a ja nie mam, a to jest w Norwegii standard. Sg takie drobne rzeczy, ktore
moga zawazy¢ na jakims$ zachowaniu czy rozwoju tych dzieci, kiedy nie za-
wsze majg wsparcie w domu i nie bardzo wiedza, jak funkcjonowaé w tym
duzym $wiecie, w szkotach. [...] [chodzi] o pewne do$wiadczenia socjalne,
ktérych czesto te dzieci nie maja albo maja inne do$wiadczenia niz dzieci
norweskie. I teraz, zeby znalez¢ co$ wspdlnego, zeby ta przyjazn budowa’
i rozwija¢, to duzo zalezy od rodzicéw. Jesli rodzice sg otwarci, jesli rodzice
mys$la, by nawigzaé kontakt z Norwegami [...]. Takie normalne, codzienne
rzeczy powoduja, ze dzieci czuja si¢ pewniej. [doradczyni pedagogicznal

W trakcie pierwszego spotkania dla rodzicow dzieci
z innforingsklassen zwraca sie szczegdlng uwage na jezyk norweski.
Sugeruje si¢ sposoby na jego szybka i efektywna nauke (m.in. udzial
w kursie jezykowym, stuchanie norweskiego radia, ogladanie nor-
weskiej telewizji, czytanie gazet czy stownika polsko-norweskiego).
Jesli rodzice nie postuchajg rad szkoly, wpedza si¢ w nawyk odro-
czonego nabywania kompetencji jezyka wigkszosciowego. Badane
ekspertki, zwigzane bezposrednio z norweskim systemem edukacji,
czesto obserwowaly wzglednie duze (w poréwnaniu z innymi grupa-
mi mniejszo$ciowymi) roszczenia polskich rodzicéw. Dotyczyty one
najczesciej pisania informacji do norweskich nauczycieli po polsku
i oczekiwania na ich przettumaczenie przez polskie asystentki.

Zawsze po prostu ttumacze, jak wazne jest probowanie nauczenia si¢ tego
jezyka, bez wzgledu w jaki sposéb. [...] I méwie ,,potem bedzie tatwiej, bo
i fatwiej bedzie wam z dzie¢mi” [...] i fajnie jest [...] wlaczy¢ sobie telewi-
zj¢ i rozumieé, co mowig, czy radio. [...] Ja polska [telewizj¢] tez mam, ale
no nie wyobrazam sobie nie mie¢ norweskiej, czy [mie¢ problemy] gazete
przeczytal, czy chociazby ten glupi formularz wypetni¢ [...] nie postucha-
ja tych rad, czy sami nie czujg potrzeby, no to wpedzaja si¢ w nawyk [...]
polscy rodzice pisza na przyklad po polsku, co ja uwazam w ogdle za ja-
ka$ totalng pomylke. Jak mozna napisa¢ po polsku informacje?! To nie jest
naszym obowigzkiem siedzie¢ i ttumaczy¢ karteczki jakie$. [nauczycielka
dwujezyczna w norweskiej szkole]
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Nauka jezyka norweskiego wszystkich czlonkéw rodziny najpoz-
niej zaraz po przybyciu do Norwegii jest inwestycja na przyszlos¢,
zardwno w wymiarze mezo-, jak i mikrospolecznym. W przeciwnym
razie, z uwagi na chroniczne pelnienie przez dziecko roli jezykowego
posrednika (language broker), w rodzinach imigranckich czgsto wy-
stepuje zjawisko parentyfikacji emocjonalnej i instrumentalne;.

Nie sprawdza si¢ sytuacja, kiedy dzieci zaczynaja sie uczy¢ jezyka nor-
weskiego, a rodzice tego nie robig. Bo majg na przykfad prace, ktéra nie
wymaga od nich znajomosci jezyka norweskiego, tak sie moze zdarzy¢, ze
wystarcza jezyk angielski, albo wrecz pracuja z Polakami. No wiec wystar-
cza nawet ten jezyk polski. [...] I w ogdle jest biad w relacji dziecko-rodzic
w tej sytuacji. [...] to mna wstrzasa, kiedy rodzice si¢ konsekwentnie nie
ucza. [...] Wigc ja znam historie, jak dziesieciolatek idzie do banku i zata-
twia za tate sprawy. [...] rodzice nie rozumiejg, ze zrzucajg na dzieci tak po-
tworng odpowiedzialno$¢. To jest straszne i to ma przelozenie, bo pdzniej
dzieci w pewnym momencie zaczynajg dorasta¢ [...] przychodzi ten taki
trudny okres i zaczynaja si¢ strasznie wstydzi¢ swoich rodzicow. I wstydza
sie na przyklad zaprosi¢ swoich norweskich kolegéw do domu i tu sg hi-
storie, o ktorych styszalam, dramatyczne. O rozpadzie rodziny [...], takie
teksty styszatam: , Ty si¢ masz uczy¢ tego norweskiego, ale ja? Ja to nie mu-
sz¢, bo ja pracuje, a po pracy potrzebuje sobie wlaczy¢ polska telewizje, ulu-
biony serial”. [...] Natomiast tam, gdzie rodzice zaczynajg si¢ uczy¢ prawie
réwnocze$nie z dzie¢mi, jest fajnie, bo wytwarza si¢ taka dodatkowa wiez
[...]. Dzieci oczywiScie zaczynajg poprawia¢ rodzicdw, bo zazwyczaj lepiej,
szybciej lapig, ale [...] my sie¢ wzajemnie wspieramy w tej trudnej sytuacji,
nauce jezyka [...] jedli rodzice to robig, to naprawde, brawo! [nauczycielka
jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Kluczem do adaptacji jest nie tylko wysoki status materialny
i kompetencje z jezyka norweskiego, ale takze otwarto$¢ na druga
kulture i zainteresowanie krajem, w ktérym si¢ mieszka. Asymilacja
nie jest konieczna (cho¢ coraz czedciej mile widziana), ale jezykowe
podstawy juz tak (Kulbrandstad 2017).

Jesli chee sie w Norwegii zostaé, trzeba by¢ cztonkiem spoteczenstwa. [...]
Kiedy ludzie s do siebie podobni, sg razem. [pracownica Barnevernetu]

Nie méwie o takim otwarciu, ze wszystko przyja¢, tak jak méwitam o tych
réznych wartoéciach, ze mamy tutaj wyzby¢ sie naszych polskich rzeczy,
[...] tylko takie otwarcie, ze my po prostu no mieszkamy jednak w tym
kraju, interesujemy si¢ tym krajem, probujemy pozna¢ tych ludzi, rozma-
wiac z nimi, [...] czytamy gazety norweskie, ogladamy telewizje norweska,
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przynajmniej od czasu do czasu. Interesujemy sie troche tym, [...] co si¢ tu
dzieje. [nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Badane ekspertki posiadaja wzglednie spdjna wizje obecnosci
Polakéw w Norwegii. Z wywiadéw wynika, ze maja oni znaczacy
wplyw na ksztalt i szybkos§¢ przemian wspolczesnego spoleczenstwa
norweskiego. W odniesieniu do stanu przystosowania spolecznego
polskich imigrantéw w Norwegii wylonit si¢ obraz polskiej zbioro-
wosci jako grupy bardzo dobrze zintegrowanej z rynkiem pracy, ale
raczej hermetycznej pod wzgledem spoteczno-kulturowym, co m.in.
wyraza nowo powstate norweskie okreslenie polakk'. Wszystkie eks-
pertki stwierdzily, ze Polacy nie s3 postrzegani w Norwegii jako pro-
blematyczna mniejszos¢. Nie potwierdzity si¢ zatem obawy panstwa
norweskiego w odniesieniu do praktykowania przez Polakéw ,tury-
styki socjalnej” i petnienia roli ,klientéw socjalnych” (Godzimirski
2018: 115). Zdaniem ekspertek, w przeciwienstwie do innych grup
mniejszo$ciowych (szczegdlnie tych spoza obszaréw UE/EOG), Po-
lacy sa postrzegani jako osoby cigzko pracujace, ktdre traktuja swoja
prace jako zobowigzanie. Zaspokajaja potrzeby norweskiego rynku
pracy, wypelniajac luke m.in. w sektorze przemystowym, zdrowia
czy w budownictwie (Friberg 2013).

Nie widze tutaj [...] ani jakiego$ zagrozenia, wigcej moge powiedzie¢ na ten

temat, ze Norwedzy mogg si¢ nie obawiad, jezeli chodzi o prace, poniewaz

Polacy, mam wrazenie, s bardziej ,,robotnym” narodem i bardziej przy-

wigzuja do tego wage. Maja wigkszy respekt do pracy i do tego, co robia.

[asystentka w norweskiej szkole]

Norweskie ekspertki, kierujac si¢ poprawnoscia polityczna, skon-
statowaly zgodnie, ze dorosli Polacy w Norwegii generalnie posiada-
ja dobrg, lecz nie nieposzlakowang opinie (Godzimirski 2018; Paw-
lak 2018), a ich dzieci dobry wzér do nasladowania.

2 'W 2014 roku serial norweskiej telewizji NRK o polskiej imigracji w Nor-
wegii Walka o byt (Kampen for Tilveerelsen) stanowil jeden z mocniejszych
impulséw do medialnej debaty na temat spotecznosci polskiej i sposobu jej
postrzegania w Norwegii. Krytyczne przyjecie Walki o byt przez Polakéw
w Norwegii skfonilo do wypowiedzi na tamach norweskiej prasy éwczesne-
go Ambasadora RP w Oslo - Stefana Czmura, ktéry odnidst si¢ do stereoty-
powego obrazu spolecznosci polskiej (MSZ 2014a; zob. Guribye 2018).



290 7.Adaptacja dzieci polskich imigrantéw w Norwegii...

Nie uwazamy Polakéw za problem w spoleczenstwie, [...] imigracja [pol-
ska] nie przeszkadza spoleczenstwu [norweskiemu]. [...] Polacy przyjez-
dzajg do pracy, wiec tak czy inaczej to bedzie integracja. Nie przyjezdzaja
po pomoc spoteczng, przyjezdzaja do pracy i sa pracowici. [...] Maja dobra
opinie, [...] my nigdy nie méwimy zle o Polakach. [Dzieci] Wiedzg tez, ze
dobre zycie oznacza takze prace. Zaangazowany rodzic to zaangazowane
dziecko. [...] Polacy staraja sie by¢ zintegrowani, sa z Europy. [...] Polska
mlodziez [...] moze osiggna¢ bardzo wysoki poziom [zycia] i uzyska¢ do-
bra prace. [pracownica Barnevernetu]

Zdaniem ekspertek dziecko w pierwszej fazie postmigracyjnej
wymaga szczegolnego wsparcia. Pierwszy rok jest bowiem dla niego
decydujacy. Udzielenie adekwatnego wsparcia jest sporym wyzwa-
niem, gdyz rodzice znajdujg si¢ nierzadko w trudnej sytuacji psy-
chologicznej, wynikajacej z niestabilnej sytuacji na rynku pracy. Na
szczegblnie duzo barier napotykaja te rodziny, ktére utrzymuja go-
spodarstwo domowe z jednej pensji (zob. Slany, Strzemecka 2015).

Przeciez te dzieci nie wymyslily sobie tego, ze przyjada do Norwegii, tylko
rodzice je tu przywiezli. Wigc co rodzice ze sobg zrobig, jak tymi dzie¢mi
pokieruja, tak to potem bedzie funkcjonowalo dalej. [nauczycielka dwuje-
zyczna w norweskiej szkole]

Te przypadki, o ktorych ja w tej chwili mysle, to sg takie standardowe
do$é¢ tutaj sytuacje, ze tata wyjechatl ile§ tam lat temu i ma dobra, stalg
prace, i $ciaga reszte rodziny. No i przyjezdza mama z dzie¢mi, albo z dziec-
kiem, i oczywiscie mama zaczyna si¢ uczy¢ jezyka norweskiego, oczywi-
$cie nie ma pracy, nie bedzie jej miala albo dostaje nieciekawg prace i jest
w kiepskiej sytuacji. I po prostu chodzi o to, ze w tej zlej sytuacji, jakby
takiej psychologicznej, nie tylko sa dzieci, tylko bardzo czegsto tez rodzice.
A bywa jeszcze tak, ze skoro rodzina jest na jednej pensji, [tata] pracuje
bardzo duzo. Jest po prostu przeciazony i co ja bym tu widziala? Ja bym tu
widziala wsparcie psychologiczne po prostu. [nauczycielka jezyka ojczyste-
go w norweskiej szkole]

Réwniez sytuacja, w ktorej rodzice zaburzaja réwnowage mie-
dzy praktykowaniem zycia zawodowego i rodzinnego (na rzecz tego
pierwszego), nie jest korzystna dla dziecka i jego rodziny. Rodzice
nierzadko cigzko pracujg na rzecz osiggniecia poczucia spokoju oraz
celebrowania rodzinnej codziennosci, by méc realizowac wspodlcze-
sny norweski styl Zycia na wysokim poziomie.

Rodzice si¢ rzucaja w zarabianie pieniedzy. W pewnych sytuacjach, kto-
re widziatam, mogliby troszeczke zluzowaé, a wigcej czasu poswieci¢
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dzieciom. Ja nie méwie o sytuacji, jak kto$ nie ma pracy i tak dalej. Ale
mowie o takiej, kiedy zaczyna pracowa¢ duzo, bierze wigcej, bo trzeba ku-
pi¢ nowa komorke, bo trzeba kupi¢ nowe buty sze$¢ razy do roku, trzy razy
wyjechaé na wakacje, zgodnie ze stylem norweskim i tak dalej. [...] czasem,
mi sie wydaje, gubig sie w tym. To znaczy tak bardzo si¢ zachlystujg tutaj
ta materialnoscia, tymi pienigzkami, ze troszeczke gdzie$ te dzieci sa po-
krzywdzone. [nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Sukces adaptacyjny dzieci, a w dluzszej perspektywie czasu tak-
ze 1 zyciowy, zalezy w najwigkszej mierze od wktadu rodzicéw, a nie
szkoly, i zdolnosci adaptacyjnych samego dziecka. Zatem, zdaniem
ekspertek, im wiecej wysitku rodzice wloza w proces adaptacji dzieci
(szczegdlnie na poczatku pobytu w Norwegii), tym lepsza przyszios¢
je czeka.

Mysle, ze bardzo duzo zalezy od rodzicéw, ze to my tym dzieciom musimy
troszeczke wpoic co$ innego, musimy z nimi rozmawia¢. No na pewno, no
przyznam sie szczerze, ze to nie jest dla nikogo latwe. [...] Bardzo duza rola
jest rodzicéw w tym, zeby rodzice potrafili sie zintegrowaé ze spoleczen-
stwem i zeby te dzieci mialy coraz wiecej, nie zeby si¢ otoczyty samymi Po-
lakami. [...] I oni [Norwegowie] nagminnie si¢ tu zapraszaja, jezeli chodzi
o dzieci. W szkole bardzo czesto jest tak, ze matka zabiera trojke dzieci do
siebie, w nastepny dzien druga matka tréjke dzieci do siebie. I te dzieci sg tu
bardzo zintegrowane i wiecznie sa ze soba i tak zwane overnatting, czyli spa-
nie jeden u drugiego, jest nagminne. [...] dzieci bardzo si¢ integruja i rodzi-
ce chca, zeby sie integrowaly i bardzo na [to] duzy nacisk [jest ktadziony].
[asystentka w norweskiej szkole]

Tym wiecej sukceséw tych naszych dzieci i lepszej przyszlosci dla nich tutaj,
lepszych perspektyw i mozliwosci, im wigcej pracy rodzice w to wloza [...]
zeby pomdc tym dzieciom, zeby w jaka$ taka nostalgie nie wpadly, i by¢
ciggle gdzie$ na boku, no i trzeba, trzeba duzo z nimi rozmawia¢. I ukierun-
kowa¢, no wkiada¢ do gltowy, ze to, [na] co sobie zapracuja w tej szkole, na
poczatku, to potem bedzie procentowalo w ich Zyciu. Bo uwazam, ze dzieci
[...] osiagna duzo mniej, niz moglyby osiagna¢, tylko dlatego ze kto$ o to
nie zadbal. [nauczycielka dwuj¢zyczna w norweskiej szkole]

1.3. Polskie i spoteczne szkoty: sposdb na osiagniecie
dwu-/wielokulturowosci czy strata czasu?

W procesie przystosowania ekspertki, procz norweskich przestrze-
ni spotecznych, podkreslaly role przestrzeni polskich w Norwegii,
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a szczegolnie polskich szkét uzupelniajacych. Zwlaszcza polskie
i polsko-norweskie ekspertki zaznaczaly, ze szkoly uzupelniajace
zajmujg istotne miejsce wérdd polskich instytucji i organizacji polo-
nijnych dzialajacych na terenie Norwegii, gdyz wspomagaja proces
adaptacji, wychowania i socjalizacji, a takze osiggania petnej dwu-
lub wielojezycznodci, a co za tym idzie konstruowania tozsamosci
hybrydalnej. Ta grupa ekspertek postrzega owe procesy przez pry-
zmat transnarodowy w perspektywie dlugoterminowej. Stoja one na
stanowisku, ze transnarodowy model adaptacji, wychowania i socja-
lizacji dzieci polskich imigrantéw w Norwegii jest nie tyle korzyst-
ny, co wrecz niezbedny do osiagniecia przez dziecko dwujezycznosci
i dwukulturowosci, uznawanych przez ekspertki za warto$¢, a nie
przeszkode.

Kiedy rodzice moéwig tylko po polsku w domu, a dzieci nie, to tez jest za-
niedbanie rodzicéw, poniewaz one mdéwia po norwesku, bawigc si¢ razem.
[asystentka w norweskiej szkole]

Zdaniem tych ekspertek w momencie, w ktérym jezyk norweski
przestanie by¢ dla dziecka obcigzeniem, nastepnym etapem powinna
by¢ nauka lub utrzymanie jezyka polskiego i polskiej kultury.

Nastepnym etapem, ale to jest etap juz dla dzieci, ktore sg dluzej, ktore [...]

juz umiejg ten jezyk norweski na tyle swobodnie, Ze [...] nie jest to obcia-

zenie. Nastepny etap to jest co$ zupelnie innego, to jest utrzymanie jezyka
polskiego i kultury polskiej. Ale to juz, powiedzmy, zatatwiajg szkoty so-
botnie, na przyktad. [nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

Jednoczesnie ekspertki wypunktowaly wcigz funkcjonuja-
ce wyzwania stojace przed polskim ksztalceniem uzupelniajacym
w Norwegii, m.in. potrzebe stworzenia adekwatnych materialow
dydaktycznych, szczegélnie podrecznikéw do nauki przedmiotow
dodatkowych (jak w przypadku Polskiej Szkoly Sobotniej im. $w.
Jana Pawtla II w Oslo) - pomocy edukacyjnych majacych na celu
przede wszystkim wspomaganie nauczania jezyka polskiego, a nie
studiowanie literatury. Innymi slowy, prowadzenie nauczania jezyka
polskiego powinno uwzglednia¢ literature, kulture, historie, geogra-
fie czy wiedze o wspolczesnym spoteczenstwie polskim. Co wigcej,
ekspertki zasugerowaly rozwazenie cze¢$ciowego skorelowania pro-
gramu polskiego w szkole uzupelniajacej z programem norweskim.



7.Adaptacja dzieci polskich imigrantéw w Norwegii... 293

[Istnieje potrzeba] pisania podrecznikéw dla dzieci, dla dzieci uczacych si¢
za granicg. Bo to beda zupelnie inne podreczniki. [...] [polski podrecznik]
Nie sprawdza si¢. W bardzo malym stopniu. Mozemy oczywiscie wyko-
rzysta¢ fragmenty [...]. Natomiast $wietnie by bylo po prostu zrobi¢ co$
takiego rzeczywiscie fajnego od podstaw [...]. Méwimy o dzieciach dwu-
jezycznych w zasadzie. [...] niektdrzy nauczyciele tutaj [w Oslo] w szkole
polskiej wprowadzali elementy ¢wiczen wykorzystywane przez logopedow
albo ¢wiczenia dla, w starszych klasach, dla uczniéw, studentéw [...] uczg-
cych si¢ polskiego jako obcego. Bo to juz jest drugi jezyk dla tych dzieci
bardzo czesto. I dlatego trzeba go po prostu uczy¢ zupelnie inaczej i trzeba
bazowac¢ na jezyku, czyli nauka jezyka, a niestety nie nauka literatury. Lite-
ratura, ale w bardzo ograniczonym zakresie. Przebicie sie, nie wiem, przez
fraszke Kochanowskiego, to juz jest po prostu ogromny wyczyn tutaj, dla
nas tez. [...] Albo utwory, tylko oczywiscie we fragmentach. [...] ja jesz-
cze nie spotkalam tutaj ucznia, ktéry by przeczytal, byl w stanie przeczytaé
Pana Tadeusza. [...] i tez mysle w tej chwili, skorelowanie tego programu,
na przyklad w Norwegii, troche z tym, co si¢ robi w szkofach norweskich.
[nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej szkole]

W jednym z wywiadéw szczegélnie mocno wybrzmiato zagad-
nienie ,dwujezyczno$¢, dwukulturowos¢ i tozsamos¢ hybrydalna
dzieci polskich imigrantéw a typ rodziny i klasy spotecznej (robotni-
cza vs $rednia/wyzsza)”, ktore we wszystkich pozostatych wywiadach
byto jedynie ostroznie sugerowane.

Dzieci robotnicze [ktore wyemigrowaly z rodzicami do Norwegii]. Tam
wydaje mi sie, Ze jest bardzo duzo do zrobienia. No bardzo cz¢sto ukrywaja
polska osobowos¢ w szkole w protescie, bo jesli sa w rebelii do rodzicéw,
a rodzice maja tyle uprzedzen, a nagle [dzieci] zaczynajg lubi¢ Norwegow,
to trzeba ukrywa¢, ze sie jest Polakiem, no bo im rodzice powiedzieli, ze
Norwedzy patrza z gory na Polakéw. No to te dzieci ukrywaja czgsto swo-
je polskie pochodzenie. A bo nazwisko to tak naprawde tylko ojciec [jest
Polakiem], a matka jest Norwezka — znam takie ktamstwa. Czasami nie
ukrywajg i s3 w konflikcie z rodzicami bardzo czesto. Rodzice chea, by byli
Polakami, a tu nagle dzieci méwia do nich po norwesku. No i sie robi kto-
pot w rodzinie, bo mama albo tata nie rozumiejg, o co chodzi [...]. Ja znam
takze sytuacje, gdzie dzieci zaczely gardzi¢ rodzicami, co jest straszne. [...]
Nagle odkrywaja, Ze nie cierpig swojej polskiej rodziny. Czyli ta pogarda
idzie w obie strony. Stowem kluczem jest: upokorzenie i pogarda. Bo jesli
czlowiek odczuwa wspdlprace z Norwegami jako upokorzenie, to tworzy
sie cala masa emocji i mechanizmdéw obronnych. Jedli dzieci to odczuwaja,
to tworza mechanizmy obronne. Zamykaja sie kompletnie i to jest problem.
[pracownica naukowa]
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Zdaniem ekspertki gléwnym zadaniem rodzicéw (niezaleznie
od typu rodziny, klasy spolecznej czy pogladéw spoteczno-politycz-
nych) jest wychowac¢ dziecko na osobowos¢ polsko-norweska.

Pretensje dzieci dorostych [par binacjonalnych i dzieci par polsko-polskich
urodzonych w Norwegii] do rodzicéw, czemu nie nauczyli jezyka [pol-
skiego], [...] to jest wina rodzicéw. Czasami nie wiadomo, jak wyjs¢ z tej
autopogardy i lepiej tej autopogardy [do Polski i Polakéw] nie wszczepia¢
dzieciom. Juz lepiej niech bedg Norwegami. To jest straszne, bo to jest nie-
zrozumienie rzeczywisto$ci. [...] dziecko jest wychowane w duchu norwe-
skim i niechetnie uczy si¢ polskiego, bo matka nie ma przebicia, nie jest
mocng osobowoscig, albo ojciec nie jest na tyle mocng osobowoscia, to
dzieci zaniedbuja te Polske [...]. [pracownica naukowa]

W przeciwienstwie do polskich i polsko-norweskich eksper-
tek norweskie badane patrzyly na role organizacji polskich i polo-
nijnych (m.in. szkoly uzupelniajacej i kosciota katolickiego) przez
pryzmat narodowy i w perspektywie krétkoterminowej: gtéwnie
jako przestrzenie pierwszego kontaktu ze spofeczenstwem nor-
weskim, a nie $rodek wspomagajacy osiagnigcie dwujezycznosci
i dwukulturowosci.

Jest tu tylu innych Polakéw, ktorzy je [dzieci polskich imigrantéw] rekrutu-
ja [...] i maja koéciol i specjalne szkotly, wiec maja spotecznos¢, ktéra moze
im pokaza¢ okolice. [nauczycielka w klasie dla obcokrajowcéw]

Przez ko$ciét lub przez szkole. To naprawde dobre, poniewaz jest to sposdb
na wejscie, a takze w pewien sposob pierwszy kontakt. [...] aby uzyska¢
porade, gdzie mieszkac i co jest dobrym miejscem, a co nie jest dobrym
miejscem dla dzieci, lub gdzie jest dobra szkota, a gdzie niedobra [...]. [ba-
daczka migracji II]

W konkluzji tych rozwazan przyjmuje, ze badane ekspertki
konstruuja swoje teorie podreczne i §wiat interwencji zaréwno na
podstawie krajowej polityki spolecznej i integracyjnej wobec dzie-
ci imigrantéw (teorii integracyjnej), jak i zawodowych oraz osobi-
stych do$wiadczen, a takze dyskurséw publicznych i stereotypow
narodowych (praktyki integracyjnej). Co wiecej, ich wiedza jest na
ogol zakorzeniona w gléwnej kulturze socjalizacji (tj. odpowiednio:
polskiej, norweskiej lub polsko-norweskiej). We wszystkich narra-
cjach zidentyfikowalam mocng reprezentacje watku konfrontacji
réznych (zazwyczaj sprzecznych) spoleczno-kulturowych soczewek
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w odniesieniu do wychowywania, edukowania i socjalizowania dzie-
ci. Przy tym ujawniajacy si¢ wzglednie jednokierunkows lojalnos¢
wobec gléwnego spoleczenstwa socjalizacji danej ekspertki. Polskie
i polsko-norweskie ekspertki w swych narracjach kladly zdecydo-
wany akcent na transnarodowy (norwesko-polski) wymiar adapta-
cji dzieci polskich imigrantéw dorastajacych w Norwegii (lojalno$¢
transnarodowa), podczas gdy norweskie gléwnie na adaptacje do
spoleczenstwa norweskiego (lojalnos¢ narodowa).

Z wywiadow eksperckich wynika, ze badane analizujg i interpre-
tujg $wiat przezywany dzieci polskich imigrantéw w Norwegii, kieru-
jac si¢ podejsciem generacyjnym, bliskim ujgciu Rubéna Rumbauta
(zob. 1997; 2004), i systemowo-klasowym (rodzina jako system po-
siadajacy okreslony zasob kapitalu spoleczno-kulturowego i mate-
rialnego). Jesli chodzi o podejécie generacyjne, dla réznych pokolen
imigrantéw praca adaptacyjna do spoleczenstwa norweskiego bedzie
obejmowata rézne dziatania integracyjne (m.in. edukacyjne, spo-
teczne i psychologiczne), rézne umiejetnosci i srodki oraz role wéréd
personelu szkolnego i opiekunczego, a takze pozostatych zaangazo-
wanych w ten proces jednostek (wlaczajac w niego rodzing i samo
dziecko). Narracje eksperckie wyraznie zdominowala analiza sytu-
acji dzieci, ktdre urodzily si¢ w Polsce i wyemigrowaly do Norwegii.
Wedlug badanych dzieci z tej grupy posiadaja zdecydowanie wigk-
sze potrzeby i napotykaja na wigksze bariery adaptacyjne niz dzie-
ci, ktore urodzily si¢ w Norwegii (potomkowie par polsko-polskich
i par polsko-norweskich). Natomiast w odniesieniu do podejscia
systemowo-klasowego ekspertki stwierdzily, ze na najwigcej barier
adaptacyjnych natrafiajg dzieci polskich imigrantéw z klasy robot-
niczej. Ocenily one rodzicow poakcesyjnej fali migracji zarobkowe;j
do Norwegii krytycznie — na ogé! negatywnie, wystosowujac wobec
nich zarzut lenistwa jezykowego i nadmiernej roszczeniowosci.

W $wietle badan z ekspertkami moge réwniez skonstatowad, ze
w toku pracy na rzecz adaptacji dzieci polskich imigrantéw w Norwe-
gii gtéwna odpowiedzialnos¢ za jej rezultat spoczywa przede wszyst-
kim na dorostych. W pierwszej kolejnosci na rodzicach, a nastepnie
na kadrze pedagogicznej oraz pracownikach socjalnych. Takie po-
dejécie jest w duzej mierze spojne z modelem norweskiej polityki
integracyjnej wobec dzieci imigrantéw i wizji odpowiedzialnosci za
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opieke nad dzie¢mi. Zatem, w $wietle powyzszych wnioskéw, wyta-
nia si¢ zalozenie wymagajace sprawdzenia, ktére wyjsciowo nazwa-
tam ,hipoteza dorostocentryzmu adaptacyjnego” Dorostocentryzm
adaptacyjny to szczegolny rodzaj dorostocentryzmu - czyli spojrze-
nia na $wiat zakladajacego, ze ,,dorostosc¢ jest normg i standardem,
mlodos¢ za$ — odchyleniem od tej normy, stanem dazenia do osia-
gniecia jej” (Golus 2018: 321) - opierajacy si¢ na postrzeganiu i trak-
towaniu dzieci imigrantéw w procesie przystosowania spolecznego
gléwnie jako pasywnych, zaleznych od dorostych podmiotéw. Przez
hipoteze dorostocentryzmu adaptacyjnego bede rozumiec zalozenie,
wedle ktorego praca adaptacyjna dzieci polskich imigrantéow w Nor-
wegii (w tym ich podmiotowo$¢ i sprawczo$¢ oraz umiejetnosci au-
toadaptacyjne) jest z perspektywy dorostych niedoszacowana przy
jednoczesnym przeszacowaniu pracy dorostych na rzecz adaptacji
dzieci. Za$ sam dorostocentryzm adaptacyjny proponuje traktowac
jako postawe charakteryzujaca dorostych, ktora ujawnia si¢ w kon-
takcie (bezposrednim i/lub posrednim) z dzie¢mi z doswiadczeniem
migracyjnym. Polega ona na ocenianiu zbyt wysoko wtasnego wkia-
du (i/lub wkiadu innych dorostych oraz instytucji panstwowych)
W prace na rzecz przystosowania dzieci imigrantéw, pomijajac, nie
doszacowujac i/lub nie wyrazajac wprost zdolnosci i umiejetnosci
dzieci, dzigki ktérym moga oddzialywa¢ na siebie samych i inne jed-
nostki z najblizszego otoczenia spolecznego w kontekscie autoadap-
tacji oraz wplywac poprzez takie dzialania na rozleglejsza sie¢ relacji
spolecznych.
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W rozdziale rekonstruuje $wiat szkolny, opierajac sie na wspolcze-
snym modelu norweskiego panstwa opiekunczego i polityki integra-
cyjnej wobec dzieci imigrantéw, a takze na perspektywie najmtod-
szych aktoréw migracji (dzieci i mlodych dorostych) oraz ekspertéw.
Celem tej czgsci jest ukazanie sprawczosci dzieci oraz dialogu miedzy-
generacyjnego i miedzyinstytucjonalnego jako jednych z kluczowych
czynnikéw adaptacji dzieci imigrantéw w erze migracji dzieci i za-
razem wzglednie nowych wymiaréw tego procesu, a takze uwarun-
kowan, ktére moga prowadzi¢ do harmonizacji spotecznej w obrebie
$wiata szkolnego poprzez usprawnienie pracy adaptacyjnej i przekla-
dalnos¢ perspektyw. Rozdzial sklada si¢ z trzech czesci. W pierwszej
pokazuje adaptacje dzieci imigrantéw poprzez sprawczos¢ i dialog,
druga poswiecam propozycji koncepcji harmonizacji spofeczne;j.
Rozdzial zamykam rekomendacjami dzialan praktycznych w od-
niesieniu do wyzwan przystosowawczych dzieci polskich imigran-
tow w kontekscie norweskim, polskim oraz miedzynarodowym.

8.1. Sprawczos¢ i dialog jako droga do adaptacji

Opierajac si¢ na analizie dziecigcej i eksperckiej perspektywy, mozna
skonstatowac, ze szkota stanowi jeden z najistotniejszych mikro$wia-
tow spotecznych w procesie pracy adaptacyjnej jednostek z doswiad-
czeniem migracyjnym. Specyfika zycia szkolnego dzieci imigrantow
polega na tym, Ze jest on gtéwnym obszarem sensu, fundamentem
doswiadczenia migracyjnego, podczas gdy inne male $wiaty (m.in.
rodzina i czas wolny) stanowia istotne $srodowiska poboczne. Dzie-
ci s3 w nie zaangazowane jednoczesnie, co oznacza, ze mikro$wiaty
wystepuja rownolegle w ich $wiadomosci i refleksji, a nie nastepuja
po sobie. W niektérych kontekstach i sytuacjach zyciowych moga
by¢ one wzgledem siebie konkurencyjne, w innych za$ dopelniac sig
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(Luckmann 1970). Jedno z najwigkszych wyzwan, przed ktérym sto-
ja dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym w toku pracy adaptacyjnej,
polega na jednoczesnym opanowaniu w ich §wiadomosci wiecej niz
dwdch mikro$wiatéw zanurzonych w przestrzeni transnarodowej
i globalne;j.

W kontekscie upodmiotowienia i partycypacji najmlodszych
obywateli gléwne zadanie dorostych ma polega¢ nie tylko na stwa-
rzaniu im mozIliwosci wyrazania opinii i realizowaniu prawa do by-
cia wystuchanym, ale takze na zmierzaniu w kierunku aktywnego
zaangazowania dzieci w zycie codzienne (Liebel, Sadi 2010; Percy-
-Smith, Thomas 2010). Innymi stowy, rola dorostych winna ewolu-
owac od opiekundéw i przedstawicieli dzieci do ,szanujacych part-
neréw” (Hart 1992). Znaczenie tego ostatniego terminu w $wietle
moich analiz odnosi si¢ do $wiadomosci i gotowosci do akceptacji
perspektywy dzieci imigrantdw, potencjalnie ,wrazliwej grupy’, kté-
ra jest bardziej narazona na brak uczestnictwa lub mniejszy stopien
partycypacji ze wzgledu na cechy szczegdlne i warunki zycia, ktore
utrudniaja aktywne funkcjonowanie w spoleczenstwie, tak by nie
ograniczac jej w mysleniu i dziataniu przez podejscie ,,tokenistycz-
ne” i ,,dekoracyjne”, ale umozliwia¢ ,znaczacy udzial” (Hart 1992;
Jedud Bori¢ i in., Respect...). Idea promowania i wzmacniania udzia-
tu dzieci w zyciu spotecznym jest bowiem wazna zaréwno z punktu
widzenia dzieci, jak i spoleczenstw chcacych realizowaé — w teorii
i w praktyce — demokratyczne idealy (Cockburn 2013).

Mimo ze idea partycypacji dzieci jest stosunkowo dobrze repre-
zentowana w dokumentach prawnych i politycznych, literaturze
naukowej czy nawet dyskursie publicznym, diagnozuje si¢ rozbiez-
no$¢ miedzy samg koncepcja a jej implementacja. Podzielam zdanie
Michaela Wynessa (2012), ktéry proponuje wyjscie poza bipolarny
podzial dorosli-dzieci w zakresie powinnosci i odpowiedzialno$ci
za tworzenie oraz realizacje idei partycypacji dzieci poprzez dialog
miedzypokoleniowy. W przypadku dzieci imigrantéw w Norwe-
gii sugeruje postrzeganie natury relacji miedzy dorostymi a dzie¢-
mi podobnie do Wynessa, czyli nie przez pryzmat konfliktu wtadzy
o sumie zerowej, a raczej poprzez osadzenie partycypacji dzieci
(w teorii i praktyce) w ramach dialogu miedzypokoleniowego. Do-
datkowo, rownolegle z dialogiem mig¢dzygeneracyjnym, proponuj¢
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prowadzenie dialogu miedzyinstytucjonalnego. Te dwa rodzaje dia-
logu obejmujg bowiem szereg réznych form uczestnictwa dzieci za-
réwno w sferze prywatnej (Srodowisko rodzinne, réwiesnicze itd.),
jak i publicznej (partycypacja dzieci w ramach gléwnych syste-
moéw: edukacji, opieki zdrowotnej, wymiaru sprawiedliwo$ci, opieki
i ochrony itd.).

W konteksécie norweskim szczegélnie palaca wydaje si¢ obecnie
potrzeba glebszego dialogu w sferze edukacji oraz opieki i ochro-
ny dzieci, dialogu prowadzonego w duchu niehierarchicznego mo-
delu uczestnictwa dzieci, w ramach ktérego panstwo i jego insty-
tucje, eksperci, rodzice oraz samo dziecko aktywnie wspdlpracuja
na rzecz jego dobra (Lardner 2001; Kirby i in. 2003), wzmacniajac
lub przywracajac tym samym sprawczos¢ dzieci, ktéra mogta ulec
w niektorych przypadkach ostabieniu lub nawet zanikowi'. Gtéwna
przestanka niehierarchicznych modeli w wersji Clare Lardner (2001)
i Perpetuy Kirby ze wsp. (2003) — ktéra moze stanowi¢ kluczowy ele-
ment wspolczesnego norweskiego modelu integracji dzieci imigran-
tow — jest twierdzenie, ze Zadna forma partycypacji dzieci nie moze
by¢ lepsza od innej. Rézne formy uczestnictwa sa dostosowane do
réznych okolicznosci, a to, czy dane dzialanie jest inicjowane i za-
rzadzane przez dzieci lub dorostych, zalezy od konkretnej sytuacji.
W tym sensie partycypacja jest postrzegana jako ciagly, elastyczny
proces oceny, negocjacji i porozumienia miedzy aktorami spotecz-
nymi. Kazde zainicjowane dzialanie partycypacyjne powinno stano-
wic wiecej niz symboliczny gest w strone rozwoju relacji kooperacyj-
nych i by¢ oparte na zasadach etycznych, umozliwiajacych dzieciom
(jesli tego zechcg) dzielenie si¢ swoimi do$§wiadczeniami, opiniami,
pomystami czy oczekiwaniami bazujacymi na ich aktualnym pozio-
mie rozwoju spolecznego, poznawczego i emocjonalnego. Aby osia-
gna¢ ten cel, jak twierdzg Paul Stephenson, Steve Gourley i Glenn
Miles (2004: 9-16), zaréwno dorodli, jak i dzieci powinni by¢ do tego
przygotowani emocjonalnie i spotecznie. Autorzy proponuja model
»kola uczestnictwa’, ktéry pomaga zwiekszy¢ szanse¢ na znaczaca

W najnowszej literaturze mozna spotka¢ ponad 30 modeli uczestnictwa,
mniej lub bardziej rézniacych si¢ od siebie (zob. Jedud Bori¢ i in., Respect...:
14). Dzieli si¢ je na dwa typy: hierarchiczne (Hart 1992; Lansdown 2010b)
i niehierarchiczne (Lardner 2001; Kirby i in. 2003).
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partycypacje dzieci. Model sktada si¢ z trzech zasad (,,szprych”) oraz
punktu centralnego. W srodku kota znajduje si¢ szacunek, a szpry-
chami, ktére musza by¢ wywazone, aby kolo obracalo si¢ plynnie,
sg: szansa, odpowiedzialno$¢ i wsparcie. Jesli ktdrakolwiek z zasad
nie bedzie przestrzegana, proces uczestnictwa dzieci zostanie spo-
wolniony, a co za tym idzie niezréwnowazony. W tym kontekscie
nalezy réwniez pamigta¢ o zasadzie ,indywidualnego kontinuum”
uczestnictwa dzieci. Mowi ona, ze kazde dziecko samodzielnie okre-
$la czy - ajesli tak, to w jakim stopniu - chce uczestniczy¢ w procesie
decyzyjnym (Jedud Bori¢ i in., Respect...)*.

8.2. Harmonizacja spofeczna: praca adaptacyjna i przekfadalnosc perspektyw

Opierajac si¢ na przeprowadzonych badaniach oraz koncepcji ma-
tych $wiatéw przezywanych, proponuje spojrze¢ na zycie szkolne
jednostek z doswiadczeniem migracyjnym, $wiat rodzicow, $wiat
interwencji ekspertéw, instytucji edukacyjnych oraz opieki i ochro-
ny dzieci, a takze na polityke integracyjng panstwa norweskiego
wobec dzieci imigrantéw przez pryzmat procesu harmonizacji
spolecznej. Ponizej prezentuje propozycje koncepcji harmoniza-
cji spolecznej w postaci zbioru podstawowych twierdzen. Koncep-
cji wyroslej m.in. ze $wiata przezywanego badanych (Husserl 1999),
ktéra moze by¢ rozwijana w toku dalszych projektéw badawczych.
Norweska polityka spoteczna i integracyjna wobec dzieci imi-
grantéw posiada deficyty w obrebie doswiadczen migracyjnych
dzieci i mlodych dorostych polskiego pochodzenia, a co za tym idzie
przektadalnosci perspektyw (m.in. przedstawicieli badanych grup,
a takze rodzicow, szkoly oraz instytucji panstwa opiekunczego).
Dzieci z doswiadczeniem migracyjnym posiadaja wysoki poziom

Wyciagajac wnioski z tej sekcji, mozna réwniez stwierdzié, ze we wspolcze-
snych rozwinigtych spoleczenstwach wytania si¢ nowa kategoria i zarazem
rola spoteczna - dziecko jako aktywny uczestnik zycia spolecznego. Wraz
z tg kategorig moga pojawi¢ si¢ dylematy osobiste ,,dziecka — aktywnego
uczestnika” zwigzane z jego motywacja wewnetrzng i zewnetrzng, a co
za tym idzie rosngcymi oczekiwaniami i ewentualnym poglebiajacym sig
przerostem pelnionych przez niego rol. Przypuszczenie to warte jest, w mo-
jej ocenie, dalszych badan.
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motywacji wewnetrznej, prowadzacy do zredukowania poczucia
kakofonii, bedacego rezultatem funkcjonowania w rzeczywistosci
transnarodowej i globalnej. Dzieci imigrantéw podejmujg liczne
dziatania przystosowawcze — tzw. prace adaptacyjna. Do jej podsta-
wowych typéw w przypadku dzieci naleza: (1) praca rodzinna (nad
relacjami i wigziami rodzinnymi); (2) praca edukacyjna (nad osia-
gnieciami szkolnymi); (3) praca réwiesnicza (nad pozycja w grupie
kolezenskiej); (4) praca jezykowa (nad znajomoscig dwdch lub wie-
cej jezykow i dwu- lub wielojezycznoscia); (5) praca tozsamo$ciowa
(nad dwu- lub wielokulturowoscia). Praca adaptacyjna jednostek
z dos$wiadczeniem migracyjnym polega na opracowaniu, zastoso-
waniu i dostosowaniu dzialan eufonicznych (wtasciwych i skutecz-
nych w rozumieniu danej jednostki na dany moment) do ich wta-
snego $wiata przezywanego. W przypadku dzieci imigrantéw celem
tej pracy jest zniwelowanie poczucia kakofonii (tj. niezestrojonej,
nieharmonicznej wiedzy podrecznej) i doprowadzenie do poczucia
eufonii (tj. harmonijnego brzmienia wielowarstwowej, plynnej wie-
dzy podrecznej oraz wspoélbrzmienia mikro$wiatow, a tym samym
przejscia od kakofonicznego do eufonicznego poczucia tozsamo-
$ci osobistej i spotecznej). Praca adaptacyjna ma zatem prowadzic
w ostatecznym rozrachunku do harmonizacji §wiata przezywanego
dziecka. Jednoczesne opanowanie (czyli rozumienie) przez osobe
z do$wiadczeniem migracyjnym w jej Swiadomosci wiecej niz dwoch
malych $wiatéw jest mozliwe. Proces ustanawiania znaczenia, inter-
pretacji i rozumienia §wiata spolecznego, innych ludzi oraz siebie sa-
mego nastepuje m.in. poprzez dzialanie w kontakcie z innymi oraz
interakcje z artefaktami fizycznymi znajdujacymi sie¢ w najblizszym
otoczeniu. Finalnie poprzez dialog wewnetrzny z samymi soba, kon-
frontacje z tym, co trudne i odmienne w innych oraz w sobie (por.
Bachtin 1970, 1981). Integracja mikro§wiatow w calo$¢ swiata prze-
zywanego przebiega w nastepujacej kolejnosci: najpierw dziecko
z doswiadczeniem migracyjnym (kazde na swoj sposob) musi zro-
zumie¢ (tzn. odczu¢, ze rozumie) transnarodowy i globalng rzeczy-
wisto$¢, a nastepnie samego siebie. Jednoczesne opanowanie przez
dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w ich $wiadomos$ci matych
$wiatéw przychodzi w réznym momencie (tzn. czas integracji réznic,
sprzecznosci i przepracowania dylematow jest zindywidualizowany).
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Dzieci imigrantéw charakteryzuja sie wrazliwo$cig migracyjng. Pro-
ponuje ja zdefiniowa¢ jako (1) ceche charakteryzujaca jednostki
z doswiadczeniem migracyjnym, polegajaca na swiadomosci (wiek-
szej badz mniejszej w zaleznosci od posiadanej wiedzy podrecznej
i osiggnietego rozwoju funkcji poznawczych) analogii i réznic wy-
stepujacych miedzy spoteczenstwami, oraz (2) wyczucie w momen-
cie, gdy nastepuje spotkanie z danym podobienstwem i/lub réznica.
Innymi stowy, wrazliwo$¢ migracyjna to fizyczna, poznawcza i emo-
cjonalna odpowiedz (podatno$¢) na bodzce zewnetrzne (spoteczne)
oraz wewnetrzne (wewnatrzosobowe) zwigzane z analogiami i roz-
nicami wystepujacymi migdzy spoleczenistwami oraz osobami, ktore
je tworza. Prace adaptacyjna, jaka dziecko z dos§wiadczeniem migra-
cyjnym wykonuje na rzecz zrozumienia siebie samego w rzeczywi-
stoéci transnarodowej i globalnej, nalezy traktowac jako najwyzszy
przejaw jego podmiotowosci i sprawczosci. Dzieki podmiotowosci
i sprawczosci dzieci oraz dialogowi miedzygeneracyjnemu i miedzy-
instytucjonalnemu mozna ulatwié¢ prace adaptacyjng dzieciom imi-
grantéw, doprowadzajac rowniez do harmonizacji spofecznej w ob-
rebie ich $wiata szkolnego (zob. rysunek 13).

Rysunek 13. Schemat ilustrujacy koncepcje harmonizacji spotecznej

Praca
adaptacyjna

Harmonizacja

spoleczna

perspektyw

2rédto: oprac. whasne na podstawie przeprowadzonych badan.
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8.3. Kierunki dalszych dziatan praktycznych

Rezultatem moich projektéw badawczych s rowniez propozycje
dziatan praktycznych w odniesieniu do wyzwan adaptacyjnych
dzieci polskich imigrantéw w Norwegii, a w niektérych przypad-
kach takze na $wiecie. Pogrupowalam je w nastepujace sekcje te-
matyczne: (1) rekomendacje dla polskich wtadz; (2) rekomenda-
cje dla norweskich wtadz; (3) rekomendacje dla norweskich szkot;
(4) rekomendacje dla polskich i spotecznych szkét w Norwegii oraz
(5) rekomendacje dla polskich rodzin migracyjnych w Norwegii.

8.3.1. Rekomendacje dla polskich wfadz

W zakresie polskiej polityki edukacyjnej i wsparcia rodzin na grun-
cie polskim proponuje rozwiniecie krajowego poradnictwa (m.in.
socjologicznego, psychologicznego, pedagogicznego i logopedycz-
nego) dla rodzin planujacych emigracje oraz dla rodzin powracaja-
cych. Elementem poradnictwa byloby m.in. prowadzenie szkolen dla
rodzicéw z tzw. umiejetnosci miekkich skoncentrowanych wokoét:

- uczenia uwaznego obserwowania zachowan dzieci oraz stuchania
i interpretowania ich wypowiedzi ze strony najblizszego otocze-
nia, a takze méwienia do dzieci w sposdb, ktéry zacheca je do
(auto)refleksji;

- udzielania permanentnego wsparcia emocjonalnego dziecku,
w tym stwarzania przestrzeni i atmosfery w rodzinie do ,,prakty-
kowania glosu” wszystkim jej cztonkom, m.in. poprzez cykliczne
(otwarte na preferencje i poglady innych) rozmowy o dylema-
tach edukacyjnych, rodzinnych, tozsamos$ciowych, jezykowych,
réwiesniczych, zawodowych, poczuciu satysfakcji z zycia, marze-
niach, planach na przysztos¢ itp.

W zakresie polonijnej polityki edukacyjnej i wsparcia polskich
rodzin migracyjnych na gruncie norweskim proponuj¢ rozwiniecie
polonijnego poradnictwa (m.in. socjologicznego, psychologicznego,
pedagogicznego i logopedycznego) dla rodzin z dzie¢mi, w tym pro-
wadzenie szkolen dla rodzicéw z obszaru:

- uczenia si¢ uwaznego obserwowania zachowan dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym oraz stuchania i interpretowania ich
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wypowiedzi ze strony najblizszego otoczenia, a takze mdéwienia
do dzieci w sposob, ktory zacheca je do (auto)refleksji;
udzielania permanentnego wsparcia emocjonalnego dziecku
z doswiadczeniem migracyjnym, w tym stwarzania przestrzeni
i atmosfery w rodzinie do ,praktykowania gtosu” wszystkim jej
cztonkom, m.in. poprzez cykliczne (otwarte na preferencje i po-
glady innych) rozmowy o dylematach edukacyjnych, rodzinnych,
tozsamosciowych, jezykowych, réwiesniczych, zawodowych, po-
czuciu satysfakcji z zycia, szcze$ciu, marzeniach, planach na przy-
sztos¢ itp.

W zakresie polonijnej polityki edukacyjnej i wsparcia polskich

rodzin migracyjnych na gruncie migdzynarodowym proponuje:

utworzenie migdzynarodowej sieci eksperckiej (a w jej ramach
sieci regionalnych) specjalizujacej si¢ w politykach spolecznych
i integracyjnych, m.in. w réznicach kulturowych i prawnych da-
nego kraju;

projektowanie i wdrazanie kampanii informacyjnych na temat
dwu-/wielojezycznosci i dwu-/wielokulturowosci skierowa-
nych do rodzicéw i dalszych krewnych dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym’;

utworzenie internetowej platformy doskonalenia zawodowego
(dedykowanej specjalistom pracujagcym z dzie¢mi polskich imi-
grantow oraz rodzicom).

8.3.2. Rekomendacje dla norweskich wladz

W zakresie norweskiej polityki integracyjnej wobec dzieci imigran-
tow i Stuzby Ochrony Praw Dziecka proponuje:

kontynuacje wlaczania dzieci do procesu projektowania, modyfi-
kacji i ewaluacji polityk integracyjnych (np. poprzez utworzenie
grupy doradczej na poziomie krajowym o sugerowanej nazwie
Dziecigca Rada ds. Jako$ci Integrowania i Ksztalcenia) w celu
adekwatnego ich formowania na podstawie polityki dziecigcej;

Przykiad dobrej praktyki moze stanowi¢ pierwsza na $wiecie kampania
spoleczna ,Kto Ty Jestes: zadbaj o jezyk ojczysty” skierowana do Pola-
kéw w kraju i za granicg (zob. Fundacja ,,Pomoc Polakom Na Wschodzie”,
O kampanii. . .; Ktotyjeste§ — Kampania Spoleczna).
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utworzenie Rady Dialogu Miedzygeneracyjnego i Miedzyinstytu-
cjonalnego;

prowadzenie dialogu miedzykulturowego miedzy instytucjami
jako szansy na unikniecie konfliktéw w sferze publicznej;
wezytanie sie w dokumenty instytucji krajowych i miedzynaro-
dowych, ktére wzywaja do dialogu miedzyinstytucjonalnego i re-
formy Barneverntjeneste.

8.3.3. Rekomendacje dla norweskich szkét

W zakresie edukacji szkolnej dzieci polskich imigrantéw proponuje:

podjecie systematycznych i szerzej zakrojonych dzialan maja-
cych na celu doprowadzenie do poprawy zaréwno edukacyjnego,
jak i spotecznego, psychologicznego i logopedycznego wsparcia,
jakie dzieci imigrantéw otrzymujg ze strony personelu szkolne-
go (szczegdlnie norweskich nauczycieli i ich asystentéw), takze
poprawy monitorowania przez nauczycieli zachowania uczniow
w czasie lekeji i przerw;

opracowanie programu tutoringu réwiesniczego (zob. Ge-
bal 2018) wspomagajacego proces adaptacji dzieci imigrantow
przez inne dzieci imigrantéw z dluzszym stazem zamieszkania
w Norwegii;

rozwijanie miedzykulturowych stref, w ktérych dzieci i dorosli
tworczo si¢ angazuja i szukaja nowych sposobow wykorzystania
przestrzeni spolecznych wzmacniajacych budowe spoteczenstwa
wielokulturowego i migdzykulturowosci.

8.3.4. Rekomendacje dla polskich i spotecznych szkdt w Norwegii

W zakresie polskiej i polonijnej edukacji szkolnej w Norwegii pro-
ponuje:

podjecie systematycznych i szerzej zakrojonych dziatan majacych
na celu doprowadzenie do poprawy edukacyjnego wsparcia, ja-
kiego dzieci imigrantéw doswiadczajg ze strony personelu szkol-
nego; zaliczam do tego m.in.: zintegrowanie programu edukacji
polskiej z norweska, dostosowanie programu i metod nauczania
do potrzeb dzieci dwu-/wieloj¢zycznych oraz opracowanie dedy-
kowanych materiatéw dydaktycznych (podrecznikow, ¢wiczen,
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kart pracy, scenariuszy lekeji itd.) do nauki jezyka polskiego
w Norwegii, podazajac za przykladem Polskiej Szkoty Sobotniej
w Oslo;

- podjecie systematycznych i szerzej zakrojonych dzialan majacych
na celu doprowadzenie do poprawy spotecznego, psychologicz-
nego i logopedycznego wsparcia, jakie dzieci imigrantéw otrzy-
muja ze strony personelu szkolnego.

8.3.5. Rekomendacje dla polskich rodzin migracyjnych w Norwegii

W zakresie praktyk rodzinnych oraz norweskiej i polonijnej edukacji

szkolnej sugeruje:

- uczenie si¢ uwaznego obserwowania dzialan dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym oraz sluchania i interpretowania ich wypo-
wiedzi, a takze mdéwienia do dzieci w sposéb, ktéry zacheca je do
(auto)refleksji;

- udzielanie permanentnego wsparcia emocjonalnego dziecku
z doswiadczeniem migracyjnym, w tym stwarzanie przestrzeni
i atmosfery w rodzinie do ,,praktykowania glosu” wszystkim jej
cztonkom, m.in. poprzez cykliczne (otwarte na preferencje i po-
glady innych) rozmowy o dylematach tozsamos$ciowych, jezyko-
wych, réwiesniczych, zawodowych, poczuciu satysfakeji z zycia,
marzeniach, planach na przysztos¢ itp.;

- nawigzywanie i podtrzymywanie relacji z norweskim i polskim
personelem szkolnym celem budowania wigzi, wzajemnego za-
ufania i wymiany doswiadczen.
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Prezentowana ksigzka powstala w wyniku miedzynarodowego zain-
teresowania zjawiskiem migracji dzieci oraz fascynacji otwartoscia,
refleksyjnoscia i zasobem wiedzy podrecznej najmtodszych aktorow
migracji (tj. dzieci i mlodych dorostych), traktowanych jako adapta-
cyjnych ekspertow. Przedmiotem badania uczynitam adaptacje dzie-
ci polskich imigrantow w waznym dla Polakéw europejskim kraju
naptywu - Krélestwie Norwegii. Adaptacj¢ rozumiang jako przysto-
sowanie do szerszego spoteczenstwa poprzez srodowisko szkolne
w ramach funkcjonujacego w tym kraju modelu panstwa dobroby-
tu i polityki integracyjnej. Mimo ze zasadniczym celem programu
badawczego realizowanego w latach 2013-2016 bylo uwypuklenie
i wzmocnienie punktu widzenia najmlodszych aktoréw migracji,
podjetam prébe uzyskania przekladalnosci perspektyw poprzez po-
kazanie procesu przystosowania dzieci polskich imigrantéw w Nor-
wegii w ujeciu ekspertow.

Analiza norweskiej polityki spolecznej i integracyjnej wobec
dzieci imigrantéw pokazala, ze od lat 80. XX wieku (a szczegdlnie od
drugiej polowy drugiej dekady XXI wieku) Norwegia odchodzi
od pluralistycznego modelu integracji na rzecz miekkiego modelu
asymilacyjnego, a zatem jej strategia polityczna wpisuje sie w ogol-
noeuropejska tendencje. Mimo tej tendencji badania z udzialem
dzieci, mlodych dorostych i ekspertow dowiodly, ze adaptacja do
wspolczesnego, pluralistycznego spoleczenstwa norweskiego po-
przez uczestnictwo w $wiecie szkolnym jest przystosowaniem do
rzeczywistosci transnarodowej i globalnej. Swiat spoteczny bada-
nych dzieci i mlodych dorostych jest polsko-norweskim lub nor-
wesko-polskim §wiatem przezywanym (w zaleznosci od jednostki
mniej lub bardziej zglobalizowanym). Adaptacja dzieci polskich imi-
grantéw i mlodych dorostych w Norwegii do rzeczywisto$ci trans-
narodowej i globalnej jest procesem ztozonym, dynamicznym, nie
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do konca przewidywalnym i mocno zindywidualizowanym, tak jak
czasy, w ktorych te osoby dorastaja. W procesie przystosowania spo-
tecznego uwarunkowania indywidualne i biograficzne przeplataja si¢
z uwarunkowaniami strukturalnymi.

Badania pokazaly role dzieci w procesie adaptacji oraz ilo$¢ wy-
sitku, jaka poszczegdlne instytucje i aktorzy spoleczni musza wlozy¢
w dzialania przystosowawcze, nazwane przeze mnie pracg adapta-
cyjna. Wprowadzone pojecie pracy adaptacyjnej moze stuzy¢ jako
jedna z gtéwnych kategorii opisowych dzieci i mlodych dorostych
z do$wiadczeniem migracyjnym.

Osoby z doswiadczeniem migracyjnym posiadaja duzg potrzebe
dzielenia si¢ swoimi przezyciami zwigzanymi z Zyciem szkolnym.
Dzieci i mlodzi dorosli powracaja do niego we wspomnieniach -
interpretuja i reinterpretuja je na kolejnych etapach rozwojowych.
Tak wiec $wiat, ktéry dotyczy szkoly, powstaje w ich $wiadomosci
w okresie dziecinstwa, ale nie przemija. Co wigcej, zasdéb wiedzy
podrecznej — na ktoéry skladajg sie doswiadczenia, zatozenia, opi-
nie i przekonania oraz wzory postepowania — nabyty w rezultacie
uczestnictwa w transnarodowym $wiecie zycia szkolnego, wptywa
bezposrednio na bieg ich zycia. Zaréwno bezposrednie, jak i posred-
nie do$wiadczenie migracyjne wywoluje w najmlodszych aktorach
migracji sprzeczne odczucia, opinie i postawy (od pozytywnych,
przez ambiwalentne, po negatywne) wzgledem transnarodowego
i globalnego $wiata, innych ludzi oraz siebie samych. Wtasne prze-
zycia dziecko moze zrozumie¢ nie tylko w ujeciu retrospektywnym
i prospektywnym, ale takze w terazniejszo$ci, w rezultacie badania,
co nazwalam zasadg refleksyjnosci dodane;j.

Badania uwypuklity fakt, ze funkcjonowanie dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym w $rodowisku szkolnym jest jednym z waz-
niejszych $ladéw biograficznych w ich zyciu. Zycie szkolne jest dla
badanych dzieci i mlodych dorostych jednym z najwazniejszych
mikroswiatow w toku calego zycia. Jest dla nich integralng czescia
$wiata przezywanego, centralnym punktem odniesienia, na podsta-
wie ktorego tworzg o$ analityczng i interpretacyjng $wiata spofeczne-
go. W warunkach norweskiej ,,superréznorodnosci” (Vertovec 2007)
szkola nie jest zastanym uniwersum, lecz rzeczywisto$cig nieustannie
podawana w watpliwo$¢ przez dzialajacych w jej obszarze aktorow.
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Jest ona dla badanych $§wiatem wielowymiarowym, ktéry generuje
w ich $wiadomosci wysoki stopient poczucia niepewnosci i zwiekszo-
ng liczbe dylematéw wymagajacych przepracowania. Uczestnictwo
dzieci imigrantéw w tym matym $wiecie — rzeczywistosci intensyw-
nej socjalizacji i integracji — wigze si¢ z dynamicznym procesem na-
przemiennego rozlaczania i zespajania sensow, ktory zwieksza praw-
dopodobienstwo doswiadczenia utrudnionej socjalizacji i wyzwala
»wrazliwo$¢ migracyjng”

Zycie osoby z do$wiadczeniem migracyjnym stawia bowiem
przed nig zaréwno wiele mozliwosci (m.in. podniesienie zdolnosci
emocjonalnych i kompetencji spolecznych oraz stanie si¢ osobg dwu-
lub wielojezyczna i dwu- lub wielokulturowy), jak i trudnosci (m.in.
doswiadczanie dylematéw jezykowych, réwiesniczych, tozsamoscio-
wych, zawodowych, osiedlenczych, rodzinnych, w tym wychowaw-
czych, a takze zréznicowan w statusie materialnym). Metaforycznie
ujmujac, za sprawg doswiadczenia migracyjnego dziecko trafia do
spolecznego labiryntu. Musi przejs¢ przez meandry niepewnosci
i sprzecznosci, $cierajace si¢ $wiaty wartoéci i oczekiwan poszcze-
golnych aktoréw spotecznych oraz instytucji panstwowych, by tra-
fi¢ — po uprzednim jego skonstruowaniu - do §wiata wewnetrznej
harmonii oraz spdjnej wizji samego siebie (por. Honer 2011). Obja-
wy presji spotecznej, ktorej podlegaja dzieci imigrantow, sg widzial-
ne i odczuwalne wylacznie przez uwaznego nauczyciela, pracow-
nika socjalnego czy rodzica, ktdry stara si¢ nie tylko identyfikowaé
mierzalne osiggniecia edukacyjne, ale rowniez odczytywac sygnaly
spoleczne i objawy psychosomatyczne zwigzane z temporalnym
lub chronicznym poczuciem ,nieodnajdywania si¢”. W perspekty-
wie dzieci i mtodych dorostych gtéwna odpowiedzialno$¢ za prace
adaptacyjng w ramach szkoly spoczywa na nich samych, a w dalszej
kolejnosci na wspomagajacych ich dorostych i najblizszym otocze-
niu. Osoby posiadajace doswiadczenie migracyjne z czasem us$wia-
damiajg sobie, ze osiagniete przez nie dwu-/wielojezycznos¢ i dwu-/
wielokulturowo$¢ moga by¢ traktowane jako unikatowy zaséb. Staja
sie one adaptacyjnymi ekspertami w zakresie migracji dziecigcych,
a w przysztosci moga pelni¢ role ,transnarodowych ambasadorow”
w przestrzeni prywatnej i/lub publiczne;.
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Natomiast w ujeciu ekspertek gltéwna odpowiedzialno$¢ za
przystosowanie spoteczne dzieci polskich imigrantéw w Norwe-
gii do szerszej spotecznosci poprzez srodowisko szkolne spoczywa
na rodzicach, a w dalszej kolejnosci na instytucjach edukacyjnych,
opiekunczych, ochronnych i doradczych (przedszkolach, szkotach,
BVT, PP-tjeneste, itd.), co nazwalam ,hipoteza dorostocentryzmu
adaptacyjnego”. Ponadto badania pokazaly, ze eksperckie teorie pod-
reczne dotyczace adaptacji dzieci polskich imigrantéw w Norwegii
s3 mocno zakorzenione zardwno w norweskiej polityce spotecznej
i integracyjnej wobec dzieci imigrantéw, jak i w zawodowych oraz
osobistych doswiadczeniach badanych, a takze dyskursach publicz-
nych i stereotypach narodowych, co wptywa na ich §wiat interwencji,
a tym samym na proces adaptacji dziecka i sposéb funkcjonowania
jego rodziny. W tym kontekscie ekspertki wskazaly na szczegol-
ng role norweskiej szkoly wielokulturowej i Stuzby Ochrony Praw
Dziecka w budowaniu atmosfery spotecznej, wychowawczej, eduka-
cyjnej i integracyjnej wspolczesnego pluralistycznego spoteczenstwa
Norwegii. Instytucji o charakterze ambiwalentnym, ktére z jednej
strony moga poszerzaé sprawczos¢ dzieci, a z drugiej ja kontrolowa¢
i ogranicza¢, za§ w skrajnych przypadkach nawet pozbawia¢ spraw-
czo$ci dzieci i ich rodzin. Jednakze, co wyraznie podkreélily ekspert-
ki, gtéwna odpowiedzialno$¢ za przebieg procesu adaptacji dzieci
imigrantéw w Norwegii oraz poczucie zyciowego sukcesu rodziny
(zar6wno materialnego, jak i niematerialnego) spoczywa przede
wszystkim na rodzicach, a nie na panstwie i jego instytucjach. Za-
tem, odnoszac si¢ do refleksji dzieci, mtodych dorostych i ekspertek
w zakresie roli, jakg dzieci i dorosli petnig w toku pracy adaptacyjnej,
mozna skonstatowa¢, ze indywidualna praca adaptacyjna jednostek
z doswiadczeniem migracyjnym jest przez badanych dorostych nie-
doszacowana, podczas gdy dzieci i mtodzi dorosli wierza w adapta-
cje i, co wiecej, stosuja ja w obszarze zycia szkolnego.

Testem na wiarygodnos¢ dla Norwegii — kraju samookreslajacego
sie i funkcjonujacego w $wiatowych rankingach jako demokratycz-
ne, egalitarne i dzieciocentryczne spoteczenstwo — w obliczu tenden-
cji do marginalizacji dzieci imigrantéw (w tym z wigzacymi sie¢ z nig
niedostatkami w polityce integracyjnej) oraz ,,gto$nego kryzysu Bar-
nevernetu” beda dzialania zmierzajace do stworzenia mechanizméw
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i narzedzi ulatwiajacych jeszcze wigkszy, realny wplyw dzieci na
polityke spolecznag i integracyjng, ktdre wzmocnia ich sprawczos¢
i umozliwig konstruowanie tozsamosci hybrydalnej, oraz do ulatwie-
nia dialogu miedzygeneracyjnego i miedzyinstytucjonalnego. Dzia-
tania te moga przyczynic si¢ do osiggnigcia harmonizacji spotecznej
w obrebie Zycia szkolnego poprzez usprawnienie pracy adaptacyjnej
dzieci imigrant6éw i przekladalnos¢ perspektyw.

W nawigzaniu do rezultatéw plynacych z moich poczynan ba-
dawczych ponizej prezentuje najwazniejsze wskazania dla srodowi-
ska naukowego w zakresie prowadzenia badan i upowszechniania
ich rezultatéw oraz podejmowania dzialan praktycznych w odnie-
sieniu do adaptacji dzieci polskich imigrantéw na gruncie transna-
rodowym (tj. polsko-norweskim) i miedzynarodowym. Proponuje¢
podda¢ namystowi:

(1) paradygmaty naukowe odnoszgace si¢ do adaptacji dzieci imi-
grantow, podazajac za podejsciami mowigcymi, ze naukowcy i prak-
tycy sa wspolodpowiedzialni za konstruowanie wywazonego (ani
skrajnie niepatalogizujacego, ani niegloryfikujacego) dyskursu nauko-
wego i publicznego, odnoszacego si¢ do doswiadczen migracyjnych
dzieci, oraz ze dzieci zawsze wykonywaly i beda wykonywa¢ prace
adaptacyjna, ale dzieki badaniom z ich udziatem wktad w tego rodza-
ju prace nie jest pomijany, lecz lepiej widoczny i bardziej zrozumiaty;

(2) przyjecie, rozwijanie i popularyzowanie czego$, co wstepnie
mozna nazwac ,paradygmatem realizmu adaptacyjnego’, czyli sta-
nowiska posredniego pomiedzy patologizowaniem a gloryfikowa-
niem do$wiadczenia migracyjnego;

(3) wykorzystanie i rozwijanie etnografii transnarodowego §wia-
ta przezywanego w studiach nad migracjami dzieci i zwrdcenie si¢
ku eksploracji zycia szkolnego dzieci imigrantéw; eksploracja tego
szczegdlnego rodzaju mikroswiata z perspektywy wielostanowisko-
wej (tj. polityki integracyjnej wobec dzieci imigrantdw, instytucji
edukacyjnych, instytucji opiekunczych, ekspertéw, rodzicow oraz
dzieci i mlodych dorostych itd.) moze prowadzi¢ nie tylko do ptod-
nych analiz inspirowanych metodologia teorii ugruntowanej i etno-
grafig $wiata przezywanego, ale takze stymulowac powstawanie teo-
rii sredniego zasiegu, przyblizajac naukowe rozumienie doswiadczen
i przezy¢ jednostek dwu- i wielokulturowych;
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(4) rozwijanie kategorii pracy adaptacyjnej i zwigzanej z nig kon-
cepcji harmonizacji spotecznej, mogacej stanowi¢ podwaline sub-
stancjalnej teorii harmonizacji spolecznej;

(5) mariaz: wielostanowiskowosci (laczenie perspektywy dzieci,
ekspertow, rodzicow/opiekunéw w badaniach spotecznych), inter-
dyscyplinarnosci (czerpanie z dziedzictwa réznych dyscyplin nauk
spotecznych, np. socjologii, psychologii, pedagogiki, prawa czy sto-
sunkéw miedzynarodowych) oraz intersekcjonalnosci (wlaczanie
podejscia badajacego zjawisko krzyzowania si¢ réznych kategorii
spolecznych, np. etnicznosci, klasy, narodowosci, plci, wieku czy
religii);

(6) stosowanie triangulacji metod i technik (w tym prowadzenie
badan podtuznych i poprzecznych);

(7) krytyczng analize podejs¢ teoretycznych i metodologicznych
w badaniach po$wieconych adaptacji dzieci imigrantéw;

(8) poglebiong analiz¢ stopnia podmiotowosci i sprawczosci dzie-
ci imigrantéw w procesie pracy adaptacyjnej i strategii stosowanych
w jej ramach;

(9) ulatwianie dzieciom imigrantéw i mlodym dorostym zrozu-
mienia siebie samych i siebie nawzajem poprzez dziatalnos¢ publika-
cyjna i/lub projektows teoretykéw i praktykéw, w tym popularyzacje
wiedzy na temat do$wiadczen i przezy¢ najmtodszych aktoréw mi-
gracji z réznych regiondw $wiata;

(10) poglebione badania nad dwiema gtéwnymi - zidentyfikowa-
nymi w rezultacie moich analiz - sferami przemilczen, tj. doswiad-
czeniami dzieci polskich imigrantéw i ich rodzin ze Stuzbg Ochrony
Praw Dziecka, szczegolnie przebiegiem adaptacji dzieci umieszczo-
nych w pieczy zastgpczej, oraz mobbingiem szkolnym (zaréwno ré-
wie$niczym, jak i nauczycielskim);

(11) badania doswiadczen migracyjnych dzieci par binacjonal-
nych, szczegélnie par polsko-nienorweskich (np. polsko-pakistan-
skich, polsko-afganskich itd.);

(12) badania poréwnawcze dzieci par polsko-polskich, polsko-
-norweskich i polsko-nienorweskich;

(13) badania nad adaptacja dzieci polskich imigrantéw uwzgled-
niajgce perspektywe mniejszosci i wigkszosci, np. na podstawie Inte-
raktywnego Modelu Akulturacji (Bourhis i in. 1997);
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(14) badania sytuacji dzieci polskich imigrantéw (re)emigrujg-
cych z Norwegii do Polski;

(15) badania nad wptywem pandemii COVID-19 na proces ada-
ptacji dzieci polskich imigrantéw w Norwegii.

Srodowisko naukowe stoi przed szeregiem wyzwan w odniesieniu
do adaptacji dzieci imigrantéw, ktéremu nalezy starac si¢ sprostac
jeszcze lepiej, méwiac ,mocniejszym glosem” i do glosu tego zapra-
szajac dzieci imigrantéw w roli adaptacyjnych ekspertow. Wszystko
po to, aby mogla urzeczywistnic si¢ idea propagowana w rozmaitych
dokumentach krajowych i mi¢dzynarodowych na calym $wiecie
(w tym szeroko na gruncie nordyckim), a mianowicie idea dobra
dziecka. Idea, ktéra daje szansg¢ dziecku - o ile my, doroéli, mu ja
realnie, a nie tylko symbolicznie, stworzymy - emancypowania si¢
z asymetrycznych relacji. I wreszcie po to, by dzieki wzglednie nowe-
mu podejsciu (tzn. adaptacji poprzez sprawczo$¢ dzieci, dialog mie-
dzygeneracyjny i migdzyinstytucjonalny) zblizy¢ si¢ do odpowiedzi
na nastepujace pytania: Czy krytyczna dyskusja na temat adaptacji
dzieci imigrantéw jest mozliwa we wspolczesnej, socjaldemokratycz-
nej i ,superréznorodnej” Norwegii oraz — szerzej — na $wiecie? Jaki
wplyw powinna wywiera¢ osoba z do$wiadczeniem migracyjnym,
by zmienia¢ funkcjonujacy model adaptacji na poziomie szkolnym
i krajowym? Czy jest mozliwa, a jedli tak, to jaka powinna by¢, uni-
wersalna strategia adaptacji w erze migracji dzieci, aby odpowiadac
na realne potrzeby i cele zaréwno dziecka i jego rodziny, jak i kraju
zamieszkania oraz kraju pochodzenia/przodkow?
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Skltadam najgtebsze wyrazy podzigkowania prof. dr hab. Krystynie
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Aneks 1. Spoteczno-demograficzna charakterystyka dzieci imigrantéw
i mtodych dorostych
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Marit | K| 8 [ Norwegia | Niedotyczy | 1 ) o Stolica Tak
polsko-polskie Srednie alny
) N Malzefistwo pol- | Wyzsze / , ) Indywidu-
Karina* | K | 8 [ Norwegia | Niedotyczy | 1 . ) Stolica Nie
sko-norweskie Wyisze alny
Malzefistwo pol- | Wyzsze / Indywidu-
Beata* | K | 13 | Norwegia | Niedotyczy | 1 . ) Stolica Nie
sko-norweskie Wyisze alny
Malieistwo | Srednie / Brak ) | Indywidu-
Katarzyna | K | 13 | Polska 10lat 2 ) ) . Miasto Nie
polsko-polskie | informacji alny
Matzefistwo pol- | Wyisze / Diada ro-
Sander | M | 13 | Norwegia | Niedotyczy | 1 ) ) Miasto Nie .
sko-norweskie Wyisze dzenstwa
Matzenstwo pol- | Wysze / Diada ro-
Siie | K[ 8 | Norwegia | Niedotyczy | 1 ) ) Miasto Nie ,
sko-norweskie Wyisze dzenstwa
Matietistwo Srednie / Indywidu-
Kornelia | K | 10 | Polska 2lata 0 ) ) Stolica Nie
polsko-polskie Wyisze alny
Malzenstwo Wyisze / Indywidu-

Mariusz* | M | 7 | Polska 4lata 1 ) ) Miasto Nie

polsko-polskie | Techniczne alny




372 Aneks
. . Wiek ’ Wyksztalcenie|  Miejsce Szkota .
Imig Ao Kraj . |Rodzen- : - . . | Rodzgj
Ple¢ | Wiek . |wmomencie Typ rodziny rodzicow | zamieszkania | uzupetnia- )
(zastepcze) urodzenia [ . | stwo . . wywiadu
migracji (K/M) | wNorwegii | jaca
Matzenstw Wyzsze / Indywidu-
Okt | M| 11| Poiska | S8kt | 1 PO I Mo | Nie [
polsko-polskie | Techniczne alny
Matzenstwo Wyisze / Indywidu-
Nadia | K | 15 | Polska 6 lat 1 i ! Miasto Nie ™
polsko-polskie | Zawodowe alny
Matzenstwo Wyisze /
Weronika | K | 10 | Polska 4lata 1 i ) Stolica Tak | Grupowy
polsko-polskie Wyisze
Malieristwo Stednie /
Lilianna | K | 10 | Norwegia | Niedotyczy | 1 i ) Stolica Tak | Grupowy
polsko-polskie Wyisze
N Malzenstwo Wyisze / .
Artur | M | 10 | Norwegia | Niedotyczy | 1 i ) Stolica Tak | Grupowy
polsko-polskie Wyisze
. - Malzenstwo Srednie / .
Kamil | M | 10 | Polska | 6miesiccy | 0 i o Stolica Tak | Grupowy
polsko-polskie Srednie
) Malzenstwo Wyisze | .
Monika | K | 15 | Polska 6 lat 1 i ) Stolica Tak | Grupowy
polsko-polskie Wyisze
Norwegia
(migracja
do Polski, Malienstwo Wyisze / ) ) Indywidu-
Karol | M | 22 13 Jat 1 Stolica Nie
potem polsko-polskie Wyisze alny
powrt do
Norwegii)
. Matzenstwo Wyisze / . Indywidu-
Amelia | K | 24 | Polska 12 ]at 1 Stolica Tak
polsko-polskie Wyisze alny
) N Malzenstwo pol- | Wyzsze / ) Indywidu-
Anita | K | 32 | Norwegia | Niedotyczy | 1 ) ) Stolica Tak
sko-norweskie Wyisze alny
NN Malzenstwo Wyzsze | ) Indywidu-
Ellen | K | 30 | Norwegia | Niedotyczy | 0 ) . Stolica Tak
polsko-polskie Wyisze alny

* rodzenstwo
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dekada XXI w.

Zawéd / funkcja petniona w Norwegii Ple¢ Miejsce ur.odze.rllia /- Jeaykp ro?vadzenia
lata migracji wywiadu
Pracownica naukowa K | Polska / lata 80. XX w. polski
Badaczka migracji I K | Polska /lata 70. XX w. polski
Nauczyciell.(a w Klasie dla obcokraj ovfrc()w na | o Norwegia / nie dotyczy angielski
poziomie szkoly podstawowej
Nauczycielka jezyka ojczystego w norweskiej K Polska / pierwsza ki
szkole $redniej I stopnia dekada XXI w. pois
Kraj Europy angielski
Pracownica Stuzby Ochrony Praw Dziecka | K | Zachodniej/lata 90. | (z elementami
XX w. norweskiego)
Doradczyni pedagogiczna w przedszkolu K | Polska /lata 80. XX w. polski
Nauczycielka dwujezyczna (polsko-norweska) Polska / pierwsza .
e . K polski
w norweskiej szkole podstawowej dekada XXI w.
Badaczka migracji II K |Norwegia / nie dotyczy angielski
Asystentka w norweskiej szkole podstawowej | K Polska / pierwsza polski
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