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Zbigniew Pucek " '

RYZYKO I ZAUFANIE W KONTEKSCIE
. DOSWIADCZENIA SPOLECZNEGO -

Ryzyko i zaufanie traktowane sa W leSlQ]SZC_] teorii spoleczne_] jako dwa aspekty
ludzkiego dzialania, dwie sytuacje egzystenqalne dwa stany umystu i dw1e postawy
nleodlqczne od _]ednostkowych i zbiorowych zmagaii z rzeczyw1stos01q i nieusu-
walny, cho¢ inaczej roztozony w poszczegolnych typach spoleczenstw element tej
konfrontacji. Tak bowiem jak nie spos6b wykluczyé elementu ryzyka z ludzklego
dziatania, tak trudno wyobrazié sobie wzglqdme trwalq i efektywnq organizacjg
zb10rowosc1 ludzkich bez elementamego przynajmmej poziomu zaufania, jakie moze
byc W tym dziataniu zatozone. - .

" Chociaz kazde z tych pojec odnosi sig do 1nnego typu sytuacp bo ryzyko Jest
nazwq dla prawdopodobnego mepowodzema podczas gdy zaufanie oznacza moz-
liwosé powodzema w dazeniu do reallzacjl zamlerzonych celéw, to wspélna idea,
do ktérej si¢ odnosza, jest idea niepewnosci obarczajacej ludzkie dziatania — tak
indywidualne, jak i zbiorowe. Na przyklad wg Piotra Sztompki ryzyko to prawdo-
podoblenstwo niezgodnych z oczekiwaniami negatywnych konsekwencji dziata-
nia podj¢tego w warunkach niepewnosci, natomiast zaufanie jest podejmowanym
w warunkach mepewnosm zakladem, ze przebieg dzialania okaze si¢ ze wzgledu na
zachowanie partner6w i inne okolicznosci praw1dlowy i w efekcie korzystny z punk- '
tu widzenia wytyczonych celéw'. Mozna wigc uznaé, ze kluczem do zrozumienia
glebokich zrodet ryzyka i zaufania jest mepewnosc wkomponowana W egzystencje
spoleczna i egzystencje ludzka w ogéle. Pojgcie niepewnosci stanowi z kolei rewers
Weberowskiej. kategorii szansy. O ile szansa oznacza mozliwo$é, o tyle niepewnos¢
stawia nad ta mozliwoscia znak zapytama Urzeczyw:stmame si¢ i utrzymywanie
okreslonych postaci tadu w spolecznym $wiecie nie jest zagwarantowane zadnym1

) P. Sztompka, Sogjologia. Analiza spolec:er'lsrwa, Krakow 2002,. s. 326.
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niewzruszonymi prawami. Jest raczej rezultatem ztozonej i niepoddajacej si¢ skutecz-
nej kontroli gry migdzy obiektywnymi warunkami, woluntarystyczna dowolnoscia
wielu ludzkich dazen, wyborem, losem i przypadkiem. Jest tylko pewna szansa,
czasem zastanawiajaco wysoka, kiedy indziej nikla. Jeste$my dzisiaj bardzo dalecy
od podzielania pozytywistycznej wiary w niezawodng przewidywalno$¢ zjawisk,
zwlaszcza spotecznych.

Tak wyznaczone pole niepewnosci w szeroko rozumianym doswiadczeniu
spotecznym czlowieka jest wigc zmienne, jego zarys jest mniejszy lub wigkszy, po-
dobnie jak okreslajace go czynniki ryzyka i.zaufania. Zmiennosé pola niepewnosci
rozpatrywana jest w literaturze socjologicznej w réznych kontekstach. Generalnie
wyrdznia si¢ trzy jego zasadnicze zakresy: srodowisko naturalne, srodowisko tech-
niczne i sSrodowisko spoleczne zbiorowosci ludzkich. Dwa ostatnie mozna uzna¢ za
zlozone $rodowisko spoteczno-kulturowe.. . - - : .

Co si¢ fyczy srodow1ska naturalnego to. stanow1 ono klasyczny teren niepew-
nosci i ryzyka, ktéry — jak sugeruja rozmaite teorie — generuje ucieczke rodzaju ludz-
kiego na wykreowane tereny kultury. Kultura dos¢ powszechnie uchodzi za spos6b
na redukcje poczucia niepewnosci i ryzyka wyrastajacych w kontakcie z natura i za
instrument takich dziatan, ktore z pewnym prawdopodobieﬁstwem prowadzié moga
do zw1qkszen1a ludzkiego poczucia pewnosc1 i ufnosci w stosunku do me_| przez jej
poznawanie i przetwarzanie. Warto w tym miejscu przywo{ac rozwazania Monte-

~ skiusza na temat roli czynmkow geograﬁczno-kllmatycznych w ksztattowaniu form

spo%eczno-kulturowych W jego teorii wyrazny nacisk polozony jest na moment
przystosowama kulturowego do zréznicowanych ' warunkéw naturalnych a takze
na zmienno$¢ tego czynnlka ijego rezultatéw w zakresie form spotecznych Nie do
pom1n1qc1a jest takze teza o pozytywnej, funkCJonalneJ roli tego typu ryzykaz punktu
widzenia rozwoju kultury. W tym kontekscie ryzyko przedstaw1a si¢ jako wyzwanie,
ktorego rezultatem moze okaza¢ sig¢ innowacja kulturowa, Jak w przypadku suszy
kanaly nawadnlajqce aw przypadku mokradet systemy irygacyjne. Medycyna,
archltektura technlka to przyk}ady takleJ mnowac_u korygUcheJ ryzyko ze strony
natury .
Oczywxsc1e mozllwosc1 cz}ow1eka napotykajqw tym zakresxe rozmalte ogram-
czenia. quzq sie one g{owme z problemem skali. O ile we wczesmejszych okresach
historii skala tych probleméw i wyzwan miata z punktu widzenia poszczegdlnych
spoteczenstw charakter w zasadzie lokalny i postrzegana byla przez zbiorowos¢ jako
lokalna, o tyle wspo{czesme w okresie tak zwanej p6Znej nowoczesnosci, nastquJe
globalna ekspansja ryzyka ponad tradycy_myml lokalnymi czy panstwowymi grani-
cami?. Towarzyszy temu upowszechmame si¢. nowe_| sw1adomoscl — $wiadomosci
i percepcji odlegtych zagrozen, ktorych zrédfa umiejscowione sq poza za51qg1em

' bezposredme_] obserwacp kontroli i wptywu, ale ktorych efekty generuja poczucie

niepewnoéci tu i teraz. Zmienia si¢ na. naszych oczach — jak pisze Giddens — - profil
ryzyka. Tendenqa ta dotyczy oczywiscie nie tylko zagrozen ze strony $rodowiska
naturalnego ale jest charakterystyczna réwniez i dla niego: efekt c1ep1am1any, zatru-
cie Srodowiska, zmiany klimatyczne, dziura ozonowa, wyczerpywanie si¢ niektorych

*A. Giddens, The Consequences of Modernity, Cambridge 1990.’
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zasobow naturalnych epidemie, kleski zywiolowe, ktore w nowych warunkach prze-
ludnienia stajg si¢ o wiele dotkliwsze itp. - :

Drugim waznym obszarem niepewnosci jest srodow1sko technologlczne bgdqce
wprawdzie, w'odr6znieniu od natury, dzietem ludzkim, a wigc skladnikiem zasobu
kulturowego, ale Jednoczesme wymykajace si¢ w pewnym stopniu kontroli czlowie-
ka. Ulrich Beck w swojej koncepcji spoleczeristwa ryzyka wyraza dosé radykalny
poglad, ze wspodlczesnie to wlaénie techniczne, cywilizacyjne ‘otoczenie staje si¢

“obszarem wigkszego ryzyka niz otoczenie przyrodnicze®. Paradoksalnie jest to ryzyko
wyprodukowane przez czlowieka w odrdznieniu od ryzyka zasadniczo danego nam
w obiektywnych przyrodniczych warunkach, pomijajac te przypadki, kiedy bezpo-
$rednim jego Zrodiem jest aktywno$é cztowieka. W tej: koncepcp wyprodukowanego
ryzyka Ulrich Beck zawarl wazna sugesti¢, Ze ryzyko bywa nie tylko innowacyjnym
impulsem, ale takze cena postepu cywilizacyjnego i techmcznego Epokq przelomo—
wa stanow1 pod tym wzgledem nowoczesno$¢, a zwlaszcza wyrézniajaca sig na jej tle
»inna” nowoczesnos¢, okres intensywnego rozwoju i upowszechniania szczegélnie
ryzykownych technologii nuklearnych, chemicznych czy transportowych, rozleglych
sieci energetycznych — elektrycznych, gazocmgowych i ropociagowych itp. Zaswg
terytorialny i oddzm%ywame tych technologicznych prOJektow bywa ogromny. Zrod-

. fem ryzyka:staja si¢ zdarzenia o geograﬁczme i spoleczme nieograniczonym zasx@gu,\

przekraczajace niejednokrotnie granice pafstw i kontynentow ale takze granice
tradycyjnych podziatéw spolecznych, klasowych czy warstwowych. Katakllzmy
technologlczne podobnie jak przyrodnicze, majq tendenqq do globalizacji, a ich do-
legliwo$¢ nie zawsze zwaza na spoleczne réznice czy roznice stopma Zaangazowania
poszczegllnych spoleczenstw i krajow w rozwdj i implementacje tego typu systeméw
technicznych. Nowoczesna brofi, podobnie jak media elektroniczne czy nowoczesna
medycyna, wdziera si¢ w zycie spoleczenstw bez wzgledu na poznom ich cywilizacyj-
nego, technologlcznego zaawansowania i moze radykalnle zmieniaé'w mch warunk1

- zycia i modyfikowad dotychczasowe obszary 1 postaci niepewnosci.

‘Trzecim obszarem. niepewnosci jest srodowisko spoleczne, przede wszystklm‘
bezposrednie otoczenie wiasne, mac1erzyste ale takze i w wigkszym j Jeszcze stopniu
$rodowiska spoieczne zewngtrzne; do$wiadczane w zasadzie jako obce, nierozpozna-
~ ne i niestanowigce przedmiotu identyfikacji kulturowo-spolecznej ‘W tym obszarze
niepewnos¢ zaréwno w aspekcie ryzyka, jak i zaufania dotyczy kontaktow spotecz-
nych: interakcji, relacji instytucjonalnych, cech systemowych zycia zblorowego
Mozliwos¢ ryzyka i konieczno$¢ zaufania wkomponowane sa W natur¢ rzeczyw1sto-
$ci spoleczne_] :Ma to liczne przyczyny Skupmy si¢ jednak na kilku wybranych. -

- Po pierwsze, w samym ‘centrum rzeczywistosci spoteczno-kulturowej tkwi
cziow1ek jako istota biologiczna, ktérej naturalne sklonnosci, wtloczone w stynna
Weberowska ,,zelaznq klatke” arbltralnych regul spoteczno-kulturowych, stanowia
spontaniczne Zrodlo niepewnosci podmywajacej i burzacej nieustannie fundamenty
postulowanego przez kulturg porzadku dziatan i relacji spotecznych. W tym kontek-
$cie kultura w pewnych swych formach moze byé-postrzegana jako Freudowskie
zrodlo cierpien 1 zamach na wolnos¢ ludzkiej natury, ktérej potezne impulsy - moga

*U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci; przel. S. Ciesla, Warszawa 2002
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stwarza¢ i stwarzaja dla okreslonych form zycia spolecznego ryzyko. Najprostszy
przyklad tego rodzaju problemow to stala destrukcja zycia rodzinnego, zwlaszcza
malzenskiego w jego spolecznie postulowanej postaci. Z drugiej strony ta rieusu-
walna obecnos¢. niepewnosci w postaci naturalnego sktadnika struktur spoteczno-
-kulturowych przesadza o szczegélnej roli zaufania jako swoxsteJ w1ary w zdolnosc
przystosowawcza cztowieka do 1mperatywow kulturowych _-

Po drugie, zrodtem niepewnosci w kontakcie ze srodow1sk1em spolecznym
moze by¢ jego niejednorodny, ztozony charakter. Istnieje réznica migdzy sytuacja,.
w ktorej dziatania Jjednostkowe i zbiorowe przebiegaja w obrebie jednolicie zinte-
growanego systemu spoteczno-kulturowego, a sytuacja, w ktérej mamy do czynie-
nia z wielo$cig alternatywnych ukladow.tego rodzaJu co jest charakterystyczne dla
spolecznosci osiagajacych pewien poziom rozwoju. Socjalizacja ma z konieczno-

$ci charakter mniej lub bardziej selektywny, lokalny, srodowiskowy, posiada' jakié’ .

wyrdzniony rdzen kulturowy. Czlowiek jest przystosowany. do zycia i dzialania »
w okre$lonych’ warunkach srodowiskowych. Ewentualne uniwersalne plaszczyzny
tego: przystosowania (np. w zakresie konwencji etycznych czy kultury. popularnej)
nie tworza w zmienionych warunkach wystarczajacego kapitatu, spo%ecznego Juz
sama wielo$¢ §rodowisk spo%ecznych o zréznicowanych stylach- zycla wystepuja- -
cych W ramach Jednego spoleczenstwa, stanowi dla zyjacych w'nim ludzi Zrédto
problemoéw. zwiazanych z.réznica konwencji interakcyjnych, preferowanych celow
i strategii dzialania. Nie mniej trudnoéci stwarzaja podziaty warstwowe i klasowe
czy kontakty mig¢dzykulturowe. Pole niepewnosci powigksza si¢ bowiem z reguly.
proporcjonalnie do niedostatku wiedzy i doswiadczenia, niezbednych do poprawnego
rozeznania warunkow dzialania, a wigc stosownie do dystansu kulturowego mlqdzyk
dzlalajqcym a srodowxsklem w ktorym funkqonuje

Po trzecie wreszcie, element niepewnosci przemka do zy01a spoiecznego wraz
ze zmianami, ktére w nim zachodza. Wszystkie te zmiany, czy to pochodzace od
srodowiska przyrodniczego, czy od technologii, czy od nowych wewngtrznych badz
zewngtrznych impulséw i czynnikéw kulturowych tworza dla dziatan i interakcji
spolecznych nowe sytuacje, ktdore na nowo definiuja pole i stopien niepewnosci i na
nowo-okreslaja charakter ryzyka i zaufania. Jednak im szybsze i bardziej rozlegle sa
te.zmiany, tym mniej.jasno rysuje si¢ pole niepewnosci. Z uwagg $ledzi si¢ coraz to
nowsze jej formy w postaci rozmaitych , koficéw” dotychczasowego oblicza ludzkie-
go $wiata. Pojecia konca geografu korica etatéw, konca panstwa narodowego, korica
autorytetow itp. zadomowily si¢ na dobre w dyskursie nauk spotecznych. Gwaltowne
zmiany zachodzace dzisiaj zaréwno w skali globalnej, jak i lokalnej, staly si¢ podstawa
teorii spoleczenstwa ryzyka, sklaniajac jednoczesnie socjologéw do podjecia proble-
mu zaufama Zaufanie uznane zostalo za czynnik niezbgdny w zyciu nowoczesnych
i pdznonowoczesnych spoleczenstw ze wzglgdu na ich wielka i rosnaca ztozonos¢,
nieprzejrzystos¢, poszerzajace si¢ obszary niepewnosci i dominacje ryzyka*. Chodzi
przy tym nie tylko o zaufanie w sensie osobistej predylekcji czy osobistej ruty-

ny, ale w sensie spolecznej regu%y 1normatywnego oczekiwania, a wu;c o zaufame

‘Por.N. Luhmann, TrusrandPower New York 1979; A. Giddens, The Consequences F Fukuyama,
Zaufanie. Kapital spoleczny a droga do dobrobytu, przet. A. i L. Slxwa Warszawa—Wroclaw 1997 P. Sztompka~
Trust: A Sociological Theory, Cambridge 1999. . .
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w Jego kulturowym wymiarze, o tzw. kulture zaufania, niejako systemowo tagodza-
cg i rownowazaca moment ryzyka5 Nacisk polozony w soqologxcznej teorii ryzyka
i zaufania na globalizacj¢ i ponowoczesno$é (ewentualnie poznq nowoczesnosé,
nowq nowoczesnosc) jako podstawowe sytuacje rodzqce a przynaJmmeJ Zmieniajace
i poszerzajace w dramatyczny sposob obszary niepewnosci, wywoluje jednak natu-
ralng koleja rzeczy pytanie o miejsce tego z_]aw1ska w plzednowoczesneJ orgamzacp
spolecznej i 0 powéd, dla ktorego zakres mepewnosm zw1qksza sxq wraz z rozw0Jem
form spolecznych. : e

Nie ulega watpliwosci, ze jaki$ poziom ryzyka i zaufama zawsze towarzyszy
aktywnosci spotecznej. Jednakze w procesach transformacji spotecznych, gospodar-
czych, politycznych prowadzqcych od spoleczenistwa o przewadze cech tradycyjnych
do systemu posttradycyjnego i spo%eczenstwa globalnego nasilenie i znaczenie obu
tych czynnik6w w strukturze zycia spolecznego wyrazme ewoluuje. Giownq mysla
prezentowanej pracy jest teza, ze ewolucja ta jest zwigzana z przemianami, jakie
wspomniane transformacje wywo%ujqw strukturze i charakterze doswiadczenia spo-
fecznego i jednostkowego, i ze wlasnie typ do§wiadczenia rozumianego szeroko °
jako zespdt kompetencji niezbednych-dla inteligentnego i efektywnego dziatania
w okre$lonych warunkach jest glownym czynmklem sytuujagcym zbiorowosé mig-
dzy blegunaml bezpieczenstwa i niepewnosci.- W tym kontekscie wazne okazuje
si¢ rozroznienie doswiadczenia bezposredniego i posredniego. Jest to rozroéznienie
dokonane z punktu widzenia dzialajacego podmiotu. Do§wiadczenie bezposrednie
ma charakter, generalnie rzecz biorac, realny, aposterioryczny, jest doswiadczeniem
praktycznym, doswiadczeniem dziatania. Natomiast doswiadczenie posrednie jest
z natury swojej doswiadczeniem apriorycznym, potencjalnym, praktycznie stabo
przZyswojonym i niezweryfikowanym. Choé oba te typy doswiadczenia sa obecne
w zyciu kazdej zbiorowosci, to w rezultacie zachodzacych proceséw transformacji
zmienia si¢ struktura doswiadczenia ludzkiego, ktore w rosnacym stopniu staje si¢
d21s1aJ doswiadczeniem posrednim. Pod tym wzgledem nowoczesne spoleczenstwa
roznig si¢ znacznie od tradycyjnych ukladéw zycia zbiorowego. .

W tym kontekscie mozna wyodrebnié dwa typy spo{eczenstw Do pierwszego
mozna zallczyc te, ktore istnieja i funkcjonuja w oparciu o wzglednie zamknigty za-
s6b wiedzy i doswiadczen oraz takze zamknigty i w zasadzie staty krag rutynowych
praktyk, ktorych legltymlzaqa i weryfikacja pozostaja w $cistym zwiazku z ginoko
utrwalona praktyka ich zy01a Inaczej mowiac — sa to spoteczenstwa, ktére minima-
lizuja ryzyko dziatania, opierajac je na doswiadczeniu bezposrednim; ktére jest tez
w przewazajacej mierze doswiadczeniem lokalnym i nalezy do zasobu tzw. wiedzy
lokalnej. Uzyskujac wzglednie wysokq pewnos¢ dzialania we wlasciwym sobie
zakresie i stosunkowo znaczne poczucw bezpieczenistwa, jakie daje rutyna maja
one mniej rozwinigta percepcje i $wiadomosé ryzyka a tym samym mmejszq role
odgrywa w nich problem zaufania.

Chociaz wigc jaki$ margines niepewnosci i prawdopodobxenstwo ryzyka ist-
meje zawsze, to w ustabilizowanych, ,,tradycyjnych” uktadach spoteczno-kultu-
rowych jest on na tyle maly, ze zazwyczaj nie stanowi przedmiotu codziennych

3 Por. ibidem.
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i powszechnych kalkulacji. Im bardziej charakterystyczna dla nich forma zycia jest
trwala i niezmiennie oparta na tradycyjnych, wzglednie jednolitych i niezmiennych -
fundamentach i rutynach, tym bardziej ryzyko wydaje siq, przynajmniej na poziomie
praktyki, nierealne. Dominuje raczej poczucie panowania nad rzeczyw1stosc14 Zna_]-
duje ono podstawe w nabytym bezposrednim doswiadczeniu i zwiazanej z nim wie-
dzy o zasadach i wzorach funkcjonowania bezposredniego otoczenia. Jest to poczucie
wazne dla kazdej normalnej jednostki i grupy spotecznej; niezbgdne, by radzita sobie
z rutynowymi sprawami zycia codziennego. Anthony Giddens zwraca uwagg na to,
ze wytworzona w.ten sposob ,,bariera ochronna” pewnosci i bezpieczenstwa moze
zosta¢ chwilowo lub trwale zniesiona przez wydarzenia, ktére dowodza realnego cha-
rakteru wpisanych we wszelkie ryzyko opcji negatywnych.-,,Ktory kierowca, minaw-
szy miejsce wypadku, nie doznal otrzezwienia, ktére zmusito go przez nastqpnych
pare kilometréw — do wolniejszej Jazdy?”6 Nie chodzi przy tym tylko o poczucxe
bezpieczenstwa i pewnosci, ale takze o jego realne przestanki. :

-Jednak w ramach swego rodzaju nastawienia naturalnego by posiuzyc sig ter-
minem socjologii fenomenologlcznej, ludzie przyjmuja bez zasadniczego powatpie-
wania egzystenqalne parametry swojego dziatania, ktére sa podtrzymywane — choé
zapewne nie bez reszty ugruntowane — przez interakcyjne konwencje przestrzegane
w zyciu zbiorowym, zwlaszcza takim, ktore ujete jest w tradycyjne, stabilne formy.
Maja one podstawowe znaczenie dla utrzymania przejrzystoéci tadu spotecznego.
Jak zauwaza w tym kontekscie Anthony Giddens, ,,alternatywa pozornie catkiem
trywialnych aspektow codziennego dziatania i dyskursu Jest chaos’. Jednak gdy
te aspekty traca swdj ustalony, trywialny . charakter pojawia si¢ mozliwo$¢ chaosu
pozbawiajacego. sytuacje, w jakich przebiegaja ludzkie interakcje i dzialania, ich
dotychczasowej klarownoscei. Skutecznosé tego ochronnego pancerza to funkcja na-
wyku i rutyny. ‘Nawyki i dziatania rutynowe stanowia solidny fundament, na ktorym
buduje si¢ indywidualne i zbiorowe poczucie:bezpieczenstwa, i s podstawa przej-
rzystosci zycia jednostkowego oraz zbiorowego. Mozna bowiem zaktadaé §cista za-
lezno$¢ miedzy rutyna, czyli reprodukcja; odtwarzaniem konwencji koordynujacych
dzialania, a poczuciem bezpieczefistwa egzystencjalnego i instytucjonalnego.

. Oczywiscie w procesach Srodowiskowej, lokalnej socjalizacji przekazywane
tresci i wzory kulturowe stanowiace dla zbiorowosci zasob bezposrednich kompeten-
¢jimoga z punktu widzenia socjalizowanych jednostek mie¢ charakter doswiadczenia
posredniego. Jednak uwiarygodnia si¢ ono na biezaco w toku ‘praktycznej weryfi-
kacji i w ten sposob przeksztalca w swa bezposrednia postaé; Spotecznosci takie
charakteryzuje. w wigkszym badZ mniejszym stopniu wyrézniony przez Stanistawa
Ossowskiego tad przedstaw1en zbiorowych, gdzie w idealnym przypadku kazde
dziatanie znajduje sw6j wzorzec w zasobach lokalnej kultury. Sa to tez spo}eczenstwa
o.przewadze typu. wspolnotowego gdzie pewno$¢:dzialania - wzmacniana jest przez

~ zasade solidarnoéci i lojalnosci wewnatrzgrupowej. Zrédlem destabilizacji moga

byé w tym przypadku przede wszystkim sily i i'wyzwania generowane przez zmiany

¢ A. Giddens, Nowoczesnosé i toisamosé. ,,Ja” i spoleczeristwo w epoce poznej nowoczesnosci, przel.
E. Szulzycka, Warszawa 2001, 5..52. : . e B AT -
7 lbidem. .
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w otoczeniu przyrodniczym oraz rézne formy kontaktu kulturowego ze sw1atem
zewnqtrznym prowadzace do przebudowy stosunkéw wewnetrznych. - - o
.~Proces modemlzac_)l Jest procesem’ mniej lub bardziej radykalnego porzucama
tej formu%y zycia spo%ecznego na rzecz modelu bardznej pohcentrycznego Swiat,
cho¢ nie bez réznych oporéw; przechodzi coraz wyrazniej na strong nowoczesno-
$ci.- Oznacza to wypieranie typu wspdlnotowego przez proceduralny typ dzialania
. zalezny w rosnacym stopniu od regut formalno-prawnych i administracyjnych oraz
© zmiang proporcji obu wyréznionych rodzajow doswiadczenia. Radykalnie rosnie
. rozmiar i znaczenie do§wiadczenia posredniego. Jego:ekspansja stanowi rezultat
_trzech waznych proceséw. Pierwszy z.nich to gwaltowny przyrost zasobu skumu-
lowanej racjonalnej wiedzy zwiazany-z postepem nauki. Drugi to rosnaca wydaj-.
nos¢ i zwigkszajaca sig rola instytucji i proceséw transferujqcych i propagujacych
te wiedze w szerokim zakresie: systemu o$wiatowego; edukacyjnego massmediow,
swobodnego przeplywu idei, unifikujacej racjonalizacji, masowej implementacji-abs-
trakcyjnych systeméw eksperckich. Trzeci proces to relatywne kurczenie sig zakresu
.. doswiadczenia bezposredmego w wyniku postqpujqcego procesu. cyw1hzacyjnego
i charakterystycznych dla mego tendency do zaawansowanego podziatu czynnosci
i kompetencji. Obraz tego przejscia w'jego rozmaitych przejawach znalezc mozna .
w licznych pracach z zakresu socjologii czy antropologii kulturowej?®.- ,
Doswiadczenie zaposredniczone wyplywa z.dwojakich zrodet. Jednym z n1ch
sq tresci-innych, odmiennych lub zgota obcych kultur, uwolnione od swoich trady-’
cyjnych lokalnych zakotwiczen i dryfujace w nurcie globalizacyjnych przeplywéw;
z ktérymi docieraja do wszystkich zakatkow $wiata 1 wchodza w zwiazki Z tradycja
i doswiadczeniem miejscowym, a czgsciej po prostu. pojawiajq si¢ obok nich jako swo-
bodny skiadnik kulturowego kolazu, zastepujacego wypierane konﬂguraqe i:systemy
kulturowe. Likwiduja przewazajaca dotad sytuacj¢ swoistego przypisania zbiorowo-
$ci spotecznych do okreslonego typu znanych im doskonale i oswojonych kulturowo
oraz psychicznie probleméw i zadan, do ktérych klucz stanowito posiadane przez nie
doswiadczenie bezposrednie. Wspolczesnosé wynalazta potezne mechanizmy nape--
dzajace ten-proces i nadajace mu dzisiaj ogromna dynamike: rynek, migracje i media.
Jego skutki widoczne sa wszgdzie 1 we wszystkich zakresach kultury: wierzeniach,
obyczaju, kulturzc kulinarnej, muzyce, jezyku; sportach, uzywkach, modzie, ideach
politycznych i ustrojowych. Jednym stowem do$wiadczenie zaposredniczone wciska
si¢ w szczeliny dotychczasowego tadu spoteczno-kulturowego, likwidujac stopniowo
jego.odrgbnosé i niepowtarzalny charakter. Z biegiem czasu pewne jego elementy
staja si¢ czgscia oswojonego praktyczme doswiadczenia lokalnego: Przykfadem takiej
sytuacji jest upowszechnianie si¢ w $wiecie wspolczesnym iidei demokratycznych,
feministycznych czy anglojqzycznej terminologii komputerowej. Wigksza czg¢s$é tego
stale powigkszajacego si¢ zasobu zaposredniczonych kompetencji staje su; zrodlem
zmian, uruchamiajac dzialania i procesy obarczone rosnacym stopniem meprzejrzy- :
stodci, nieprzewidywalnosci, niepewnosci i ryzyka. :
- Drugie zrédto zaposredniczonego doswxadczema stanowia tzw. systemy abs-
trakcyjne i systemy eksperckie. Sq to systemy techmczne i orgamzacyjne o wielkim

.8 Por, np ibidem; U.: Beck, op.cit. Z nowszej literatury na uwage zashuguje ksiazka Arjuna Appadural a,
Nowoc:esnosc bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, przel. Z. Pucek, Krakow 2005,
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stopniu zlozonosci, oparte na wiedzy. specjalistycznej i na regufach proceduralnych
Spotykamy si¢ z nimi w: nauce, sieciach technologicznych, stuzbie medycznej, sadow-
nictwie, ubezpieczeniach, finansach itp. Nowoczesne spoieczenstwa uzaleznione s3 od
nich w ogromnym stopniu, Jednak w1qkszosc populacji nie zna badz nie rozumie dosta-
tecznie zasad ich dzialania ani tez nie uczestniczy bezposrednio w ich implementacji
izmuszona jest polega¢ na ekspertach, co staje si¢ elementem nowoczesnej kultury
zaufania zastgpujacej tradycyjne poczucie pewnosci. Nie zmienia to faktu, ze syste-
my te, ktdrych gléwnym zadaniem jest zmniejszanie sumy ryzyka w nowoczesnych
spoleczenstwach, same paradoksalnie staja si¢ Zrédlem nowych jego postaci. Systemy
abstrakcyjne, eksperckle buduja wielkie obszary wzgl¢dnego bezpieczenstwa (np.
system opieki zdrowotnej, systemy prawa czy policyjny system ochrony fadu spotecz-
nego), ale. przecinaja si¢ one, czasem w dramatyczny sposob, ze zrédtami ogdlnego
niepokoju i poczucia zagrozenia (np. przez okreslone konstrukcje prawne czy policyj-
ne dzialania). Ta sytuacja negatywnie wplywa na przejrzystos¢ stosunkéw i sytuacji
spolecznych, wywolujac efekt niepewnosci i ryzyka. Motorem upowszechniania tego
doswiadczenia jest cata nowoczesna edukacja polegajaca na wprowadzaniu tej formy
uogolnionego doswiadczenia posredniego do obiegu spolecznego i spolecznej swia-
domosci. Proces ten wiaze sig z mstytucjonallzach oswiaty oraz upowszechnieniem
dzialan edukacyjnych w modernizujacych si¢ i zmodemlzowanych spoleczenstwach.
Doswiadczenia zaposredniczone przewaznie nie sa wigc owocem lokalnej
praxis. Pochodza z zasobéw zewngtrznych wobec danej spolecznoéci, wytworzonych:
poza nig i czgsto na podstawie odmiennych zatozen kulturowych albo z zasobé6w
uniwersalnej kultury (np. naukowej). Na ogél nie zostaly one w sposéb przekonu-
jacy i powszechnie przyswojone ani sprawdzone co do swej przydatnos’ci i ewentu-
alnego ryzyka, jakie stwarza ich implementacja w przmeUchym spoleczenstwie.
Tymczasem tworza sytuaCJQ, w ktorej wigkszos¢ dzialan i interakeji spolecznych
z koniecznosci opiera si¢ na nich. Problem relacji qudzy tym typem doswiadczenia
a doswiadczeniem bezposrednim znalazt interesujace ujgcie w koncepcji tzw. wiedzy
lokalnej sformutowanej przez stynnego amerykanskiego antropologa kulturowego
Clifforda Geertza. Zestawia on przyk%adowo konkretna, opartq na doswiadczeniu
wiedze lokalnego wedkarza czy plywaka o jego miejscowej rzece, jej pradach, wi-
rach, bezpiecznych i niebezpiecznych dla ptywaka miejscach, miejscach sezonowego
»brania”, okresach jej wezbran i rozlewéw, z rozleglejsza, lecz stabo skorelowang
z tym praktycznym lokalnym doswiadczeniem teoretyczna wiedza wspoélczesnego
hydrologa®. To nowe zaposredniczone doswiadczenie nie jest obojetne dla zastane-
go, 1stmejqcego porzadku rzeczy. Czgsciej niz uzupemla, kwestionuje go, podwaza,
a czesciowo takze eliminuje podobnie, jak pojawienie si¢ nowoczesnych technik me-
dycznych wyeliminowato w licznych punktach $wiata lokalne praktyki znachorskie.
Przede wszystkim jednak, jak zauwaza Ulrich Beck w Posfowiu do przywolywanej
tu parokrotnie jego ksiazki, w §wiatowym spoteczenstwie ryzyka na wszystkich
poziomach dochodzi do obowiazkowego pozorowania kontroli nad tym, czego nie

- mozna-w gruncie rzeczy skontrolowaé — w polityce, prawie, nauce, gospodarce,

w zyciu codziennym. Stad zapewne bierze si¢ fenomen niebywalej i problematyczne;j.

) -* C. Geertz, Zastane $wiatlo. Antropologiczne.refleksje na tematy filozoficzne, przetl. Z. Pucek, Krakow
2003. - . G : T RURRIIA
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kariery dyscypliny zwanej zarzadzaniem. Pesymistyczna opinia Becka odstania
m.in. to, co mozna uzna¢ za slaba stron¢ doswiadczenia posredniego w poréwnaniu
z doswiadczeniem bezposrednim.
Ryzyko wlasciwe niezmodernizowanym ukladom spotecznym jest ryzykiem
w znacznym stopniu oswojonym przez rutyne i nawyk oraz zminimalizowanym przez
podporzadkowanie go doswiadczeniu bezposredniemu. Natomiast w ramach moderni-
zujacych si¢ ukladow spoteczno-kulturowych, zdominowanych przez doswiadczenie
zaposredniczone, ma bardziej ztozony charakter. Jak twierdzi Urlich Beck, ,,dzisiaj
ryzyko ro$nie w spos6b niewyobrazalny. W warunkach niepewnosci trzeba wcigz
kalkulowa¢ najrézniejsze szanse i zagrozenia — w gospodarce, technologii, ale takze
w zyciu codziennym, rodzinie, szkole. Czlowiek uczy sig, ze nie ma jednoznacznych
alternatyw i zaleznosci, ze nowych nieprzewidzianych skutkéw nie sposéb opano-
- waé za pomoca dawnych instrumentéw. Z jednej wigc strony mamy coraz wigksze
mozliwosci dziatania i musimy podejmowac coraz powazniejsze decyzje, z drugiej
—dreczy nas lek przed konsekwencjami”’®. Kurcza si¢ mozliwosci udzielenia wyraz-
nej i jednoznacznej odpowiedzi na wyzwania, przed ktorymi staje nowoczesnosé. Ta
ambiwalencja jest gléwna osig ,,spoleczenstwa ryzyka”, ktore wylania si¢ w czasach
globalnej modernizacji oraz systemdw abstrakcyjnych i eksperckich w kontekscie do- .
minacji doswiadczenia typu posredniego. Istotnym warunkiem funkcjonowania takie-
go systemu spolecznego staje si¢ kultura zaufania, zdolna do polaczenia i efektywnego
zintegrowania w dzialaniu spofecznym obu postaci ludzkiego do$wiadczenia.

19 Kosmopolityczny makroswiat, z Ulrichem Beckiem rozmawia Adam Krzemifiski, http://www.republika.
pl/nowaarmial/nowaarmia/press/578gw150902.htm (9. 12.2006).
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o 'KSZTALCENIE AKADEMICKIE A INTELEKTUALNY
ROZW O] MLODZIEZY STUDENCKIE]

Wprowadzenie — pi'zedmiot i cel rozwazan

Stopien wykonyStahia zgromadio’nvej aktualnie psychologicZnej wiedzy na temat
cech osobowosci wyrézniajacych miodziez studencka uznaje si¢ we wspoiczesnej
dydaktyce za niesatysfakcjonujacy. Poprawq tego niekorzystnego stanu rzeczy nalezy
poczytywad za pilne i wazkie wyzwame stOche przed reprezentantami wymlenloney
dyscypliny w1edzy Jest ono przynajmniej z dwéch wzgledéw ich najwazniejszym:
zadaniem. Po pierwsze, ilo§¢ psychologicznych 1nformaCJ1 pomganych w pracach
z zakresu dydaktyk1 dotyczqcych interesujacego nas pozxomu ksztalcenia, szybko'
i systematyczme rosnie. Po drugie, przedmiot pomljanej wiedzy stanowia zjawiska
rozwoju. Proces edukacji w zasadzie sprowadza si¢ bowiem do ich mtencyjnej opty-
mallzacp — takze na etapie ksztalcenia akademlcklego o

- Poglebione;j prezentacp podlegaja w mmejszym tekscie informacje charakte-
ryzujace stopiefi rozw01u umys%owego osiagany przez osoby, ktore konéza wyzsze ‘
uczelnie. Zaklada si¢, Ze jest to poziom umozliwiajacy absolwentom studiéw pro-
fesjonalne wykonywanie specjalistycznej pracy odpowxadajqcej 1ch osobliwemu
(respecnve kierunkowemu) przygotowaniu. Poziom ten- zostaje niZej sprecyzowany
i opisany w kategorlach psychologlcznych a‘takZe' porownany e stopniem umysto-
‘wego rozwoju'miodziezy rozpoczynajacej naqu w szkotach wyzszych. W efekcie
zostaja okreslone, a nastgpnie krotko omowione, wazkie z dydaktycznego punktu
widzenia, zasadnicze przeobrazenia struktur gnostycznych regulujqcych funkcjo-
nowanie studentow
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Wiasciwosci intelektualne mlodziezy studiujgcej

Wspdlczesnie zgromadzone dane psychologiczne wskazuja, ze jakosciowe zmiany
w rozwoju psychicznym nie koncza si¢ w okresie dorastania, jak sadzit jeszcze
J. Piaget!. Nastepuja takze u 0s6b doroslych, w tym u studentéw. Sadzg, ze uwidacz-
niaja si¢ one szczegdlnie wyraznie, gdy zestawimy wlasciwosci wieku mtodziezy
licealnej z analogicznymi cechami oséb konczacych studia. Efekty tak pomyslanego

poréwnania przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Wlasciwosci wieku mlodziezy w okresie dorastania oraz mlodziezy

wyzszych lat studiow

Charakterystyka umyslowosci mlodziezy
w oKkresie dorastania: 13-18 (20) lat =~

Charakterystyka umyslowosci mlodziezy
-w okresie wczesnej i $redniej doroslosci

1. Zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego

2. Uniezaleznienie si¢ formy od tresci prze-
prowadzanych rozumowan

3. Umiejgtno$¢ przeprowadzania rozumo-
wan hipotetyczno-dedukcyjnych

4. Zdolno$¢ wyprowadzania wnioskéw

z logicznie sprecyzowanych zatozen

5. Mozliwo$¢ rozwiazywania zadar
opartych na mysleniu zgodnym z loglkq
formalng

1. Zdolno$¢ myslenia relatywistycznego
2. Opanowanie operacji my§lenia dialek-
tycznego

.3. Umiejgtno$¢ przeprowadzania rozumo-

wan systemowych i metasystemowych

| 4. Opanowanie operacji paradygmatycznych

S. Mysleme oparte na regulaqach mtersy-
stemowych -

6. Umiejetnos¢ wykrywama i stawxama
nowych probleméw

16. Rozumxenle proporcii, rownowag1 sﬂ

“ mnych abstrakcyjnych dzmlan o

prawdopodoblenstwa multlpllkaql i w1elu‘

Z informacji przedstawionych 'w tabeli 1 wynika, ze szczytowy poziom roz-
woju sprawnosci przyswajania i operowania wiedza abstrakcyjna osiaga miodziez
w okresie dorastania. Odpowiednie kompetencje, umozliwiajace wykonywanie tego
rodzaju czynnosci, ksztaltuja si¢ w okresie gimnazjalnym — poczawszy od 11-12roku
zycia. Proces formowania si¢ rozwijajacych si¢ w tym czasie operacji formalnych
trwa nieustannie do. 19-20 roku zycia?. Fakt, Ze operacje te uzyskuja swoja dojrzatg
forme wiasnie w tym czasie, nie o0znacza naturalnie, Ze w kolejnej fazie rozwoju
tracq znaczenie ‘adaptacyjne lub Ze zanikaja. Oczywiscie nie! Utrzymuja sig nadal
iw dalszym c1qgu sa aktywme wykorzystywane przez jednostki w procesach uczenia
si¢ oraz rozwxqzywama cod21ennych probleméw zyc1owych '

- Wiedza, iz do 19-20 roku Zycia rozumowanie m&odzxezy zasadza si¢. na mysle-
niu hipotetyczno-dedukcyjnym owocuje oczywiscie m.in. okreslonymi wnioskami

' Poréwnaj podrgczniki: Psychologia ro-wajowa dzieci i mlod-iezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1976,
oraz Psychologia rozwojowa czlowieka. Charakterystyka okreséw Zycia czlowieka, red. B. Harwas-Napierala,
J. Trempata, t. 2, Warszawa 2000.

2 J. Piaget, Intellectual Evolution from Adolescence to Adulthood, ,Human Development” 1972, 1. 15, s. 15.
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psychodydaktycznymi. W tym upowaznia do stwierdzenia, ze od 0séb rozpoczyna-
jqcych studia wykfadowcy powinni oczekiwaé, odpowiadajacych przedstawionym
wyzej formalnym cechom intelektu, szczegdlnych kompetencji poznawczych ‘Wsrod
nich warto podkresli¢ m.in.: zdolnos¢ do wykonywania czynnosci zmterloryzowa-
nych, umiejetno$é operowania symbolami i znakami, predyspozycje do myslenia
ogdlnego oraz abstrakcyjnego, umlethnosc zachowywama regu% logiki formalnej
w proce51e 1eahzacp zadan. W procesie dydaktycznym wymienione zdolnoséci oczy-
wiscie nie tylko winny byc swiadomie wykorzystywane lecz takze systematyczme
doskonalone. :

Osiagnigcie przez _]eanStkl poziomu myslema hlpotetyczno-dedukcyjnego Jest
z wielu powod6w, niezbednym warunkiem ich efektywnego studiowania. Po pierw-
sze, dlatego ze zdolnosci konstytuujace ten rodzaj myslenia umozliwiaja podmiotom
rozumienie oraz przyswajanie wiedzy na wysokimstopniu ogdélnosci. Po drugie,
z tej racji, iz usposabiaja wyposazone w nie osoby do efektywnego poznawania oraz
trafnego charakteryzowania zwiazkow 14024cych asymilowane zbiory informacji. Po
trzecie, dlatego ze sprzyjaja réznicowaniu opanowywanych przez studentow teorii

naukowych oraz technologii w programle studiow.

' - Zdolnosci odpowiadajace omawianemu poziomowi same w sobie stanowia
jednak tylko jedna z kilku grup niezbgdnych warunkéw skutecznej realizacji wyma-
gan szkoly wyzszej. Uczelnie reprezentujace poziom akademicki shisznie bowiem
stawiaja mlodziezy takze tego rodzaju wymogi, ktérych spetnienie zalezy od-dal-
szych przeobrazefi w rozwoju.intelektualnym. Oczekuja m.in., Ze studenci nabeda
umiejetnosci niezbednych w procesach odkrywania i stawiania nowych problemow,
ustawmznego samoksztalcenia i sprawnego operowania przyswajana wiedza w celu
ich rozwiazywania, wykorzystywariia opanowanych wiadomosci w praktyce. Wy-
mienione umiethnos’.ci korespondujqz relatywnie bardziej ztozonymi zdolnosciami,:
niz dotychczas omawiane, zasadzajqcyml si¢ na mysleniu relatyw1stycznym dialek-
tycznym, metasystemowym i paradygmatycznym (patrz tabela 1).

Okres zycia, w ktorym ksztaltujg si¢ wzmiankowane formy myslenia, tworzy
— zdaniem niektérych badaczy — jakosciowo.odrebna fazg przemian ludzkiej osobo-
wosci’. Przygladniemy sig¢ jej blizej w kolejnych podrozdziatach prezentowanego
tekstu. Czyniac to, przedstawia¢ bedziemy, zasadzajace si¢ na nabywanych struk-
turach kolejne osobliwe mozliwosci podmiotowej regulacji i samoregulacji zacho-
wania sig. Bedziemy- usitowali takze wskazac mektore odpow1adajqce im postulaty
i wymogi dydaktyczne.

Mysleme relatywnstyczne

Tezq stw1erdzajch, ze w okresie wkraczama w dorostos¢ intelektualne operacje
wykonywane przez podmiot 051qgan pozmm myslenla relatywistycznego sformu—

3 1. D. Sinnot, Postformal Reasoning the Relativistic Stage, [w:] Beyond Formal Operations: Late Ado-
lescent and Adult Cognitive Development, red. M. L. Commons, F. A. Richards, C. Armon, New York 1984,
5. 208-326.
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towat i uzasadnit empirycznie W.. G. Perry*. Odpowiednich informacji dostarczyly
_mu rezultaty badain-nad rozwojem rozumowan etycznych studentdw, prowadzonych
metoda rozwxqzywama dylematéw moralnych. Przedstawiano w nich wybranej lo-
sowo grupie stuchaczy.zbior historyjek exempla ficta, obrazujacych trudne problemy
akslologlczne W indywidualnych rozmowach proszono respondentdéw o rozstrzyg- -
nigcie kwestii moralnych sygnallzowanych w hlstoryjkach oraz.o umotywowame
- zaproponowanych rozwiazan. . .

.Badania W. G. Perry’ ego miaty charakter longltudmalny W konsekwencp
pozwala%y autorowi na zestawienie tresci wypowiedzi udzielanych przez te same
osoby w kolejnych latach studiéw. Jednym z celéw operacji ich poréwnywania byto
udzielenie odpowiedzi na: pytanie czy. 1w jaki sposéb rozumowania moralne tych
samych uczestnikéw, badan zmieniaja si¢ w czasie. A w- szczeg6lnosci, czy wypro-
wadzane przez nich wnioski wykraczaja poza przeciwstawne twierdzenia; wyste-
pujace w naturalny sposéb-w kazdym rozwazanym dylemacie. Sprawdzano w tym
celu m.in., czy-dopuszczaja oni fakt, ze: jest logicznie mozliwy takze trzeci rodzaj
poprawnych konkluzji w postaci: alternatywy wzmlankowanych przed momentem
opozycyjnych twierdzen. - :

Poréwnania, dokonane z uwzglqdmemem tak sprecyzowanego kryterlum
ujawm%y‘lstmeme istotnych statystycznie réznic, wystepujacych migdzy rozumowa-
niami moralnymi tych samych oséb w roéznych fazach ich pobytu w szkole wyzszej.
Odnotowano mianowicie, ze osoby rozpoczynajace nauke opowiadaja si¢ przede
wszystkim za pierwszymi dwoma rodzajami rozwiazan wskazanych w poprzednim
akapicie. Trzeci typ wspomnianych rozstrzygnig¢ albo nie jest przez nie dostrZegany,
albo tez jest 1gnorowany Podobnie sa traktowane argumenty przemaw1ajqce narzecz
innych stanowisk niz ich wlasne. Wzmiankowane raCJe réwniez albo w ogdle nie sq
rozwazane, albo tez, po pobxeznej analizie, spotykaja si¢ z nadmlemq krytyka. -

- Tendencja do uznawania przekonan partneréw za irracjonalne lub za m_ezgod-
ne z warto$ciami z reguly stabnie z roku na rok. Wyraza si¢ to okazywaniem przez
miodziez stopmowo coraz wigkszej dozy zyczliwszego zainteresowania, tolerancji
i zrozumienia dla zapatrywan odrebnych.od ich osobistych przeswxadczen Jednostki,
ktorych psychika podlega tego rodzaju przemianom, staja si¢ krytyczne, refleksyjne
i samokrytyczne. W koficu odkrywaja, ze w pewnych okoliczno$ciach stuszny. jest
- takze trzeci, wyzej wzmiankowany, loglczme mozliwy. typ rozwiazan rozwazanych
dylematéw. moralnych. Tym samym uczg si¢ precyzyjnie definiowaé wszystkie
raCJonalme dopuszczalne punkty widzenia na rozwazane kwestie, w konsekwencji
ujmujac je wieloaspektowo.

. Tezg Perry’ego, Ze w okresie wkraczama Jednostek w dorosto$¢ oraz w samej
dorostosci ksztattuja si¢ u nich relatywistyczne operacje myslowe, sprawdzato em-
pirycznie kilku innych autoréw. OdpoWiednie ustalenia eksperymentalne prowadzila
m.in. J. D. Sinnot®. Uzyskane przez nia wyn1k1 badan w znacznym stopniu potwier-
dzaja i rozwijaja przedstawione juz wyzej spostrzezema Perry’ego. Wskazuja m.in., .
ze myslenie relatywistyczne nadbudowuje si¢ na operaCJach hlpotetyczno—deduk- '

W G Perry Forms of Intellectual and Ethical Developmem in the College Years A Scheme, New York
1968. . . :
51.D. Sinnot, op. cit.
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cyjnych. Sprzyja relatywnie sprawnemu orientowaniu si¢ jednostek w uk{adach
warunkéw w jakims$ stopniu niejednoznacznych lub niedookreslonych. Przyczynia
si¢ do‘ich klaryfikacji, stuzac wyoerbmamu oraz precyzowamu tych kwestu ktore
w plerwszym rzgdzie wymagaja rozwiazania.
- Operacje my$lenia relatywistycznego, stw1erdza Slnnot polegajq na ujmo-
-waniu poszczegolnych rozwazanych problemow na tle odrgbnych grup zatozen
teoretycznych Umozliwiaja powiazanie spostrzeganych zdarzen z okreslajqcyml
je zbiorami determinantéw i roznorodnych okolicznosci. Przyczyniaja si¢ do zro-
zumienia, Ze czasami ludzie uznaja za prawde to, co stanowi tylko jedna z wielu
‘wersji rzeczyw1st0501 Sprzyjaja spostrzeganiu wiedzy o $wiecie jako systemie idei,
skfadajacym sig¢ ze zdari wewnetrznie spdjnych w ramach okreslonego zbioru prze-
stanek, lecz niespojnych z sadami zasadzajqcyml sie na odmlennych za%ozemach
aw konsekwencp = otwartym. : o
Wiasciwie wszystkie wyzej wymlemone wzglqdy decydujqo tym Ze opanowa-
nie myslema relatywistycznego stanowi wstgpny warunek w petni dojrzatego namy-
stu nad rzeczyw1stoscw1, _]ednoczesme w1eloaspektowego i:zarazem loglcznego '

Myslenie dialektyczne

W okresie studiéw miodziez opanowuje nie tylko operacje myslenia relatywistycz-
nego, lecz takze dialektycznego. M. A. Basseches® sprowadza je do funkcji czterech
zasadniczo odrebnych struktur charakteryzujacych umystowo$é dorostych jednostek.
Nazywa je odpowiednio: 1) schematami zorientowanymi na zmiane, 2) zorientowa-
nymi na forme, 3) zorientowanymi na uchwycenie wzajemnych relacji oraz 4) sche-
matami metapoznawczymi. Dydaktyka akademicka winna —jak sadzg — dostarczy¢
racjonalnych metod stymulacji ich rozwoju. Opanowanie wzmiankowanych sche-
matéw czynnosci pozwala bowiem Jednostkom rozpoznac wspolne p{aszczyzny
spostrzeganych zdarzeri: ,

Rozwéj struktur zorlentowanych na uchwyceme zmian rozpoczyna si¢ od
opanowywania przez podmlot umiejetnoscei dostrzegama w obrgbie poznawanego
przedmlotu wzajemme przec1wstawnych tendencp Mozllwosc ich wyrozmama
prowadzanych przez miodziez w wieku dorastania. Idee wyjasniajace ich kierunek
i zakres, oparte na my$leniu hipotetyczno-dedukcyjnym, u 0séb dorostych zostaja
uzupelnione przez idee w relacji do nich przeciwstawne. W konsekwencji interpre-
‘tacje rzeczywistosci przyjmujg postaé schematu: teza — antyteza — syntéza. Zarazem
odstaniaja swoja glebsza, dialektyczna naturQ, zdaniem Bassechesa, konstytutywnq
dla poznawanych zjawisk.

- Bazg wyjsciowa w rozw01u struktur myslema zorlentowanych na uchwycenie
formy stanowi umiejetno$¢ umieszczania obiektéw gnozy w obrebie wigkszych

M. A. Basseches, Dialectical Schemate: a Framework Jor the Empirical Study of the Development of
Dialectic Thinking, ,,Human Development” 1980, s. 400-421; M. A. Basseches, [w:] Beyond Fornial Operations:
Late Adolescent and Adult Cognitive Development, red. M. L Commons, F. A, Richards, C. Armon New York
1984, s. 216-239.
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caosci. Podmiot uczy si¢ wzmiankowanej umiejg¢tnosci, gdy definiuje interesujace
go fakty, wyprowadzajac wnioski o ich unikalnych céchach z informacji charaktery-
zujacych towarzyszace im zewnetrzne okolicznosci. Opanowuje t¢ umiejetriosé, wy-
odrgbniajac oraz umiejscawiajac interesujace go zdarzenia w tle.-Moze uwzgledniaé
przy tym jako$ciowo rézne konteksty: strukturalne, funkcjonalne, czasu i przestrzeni,
odniesienia logiczne oraz semantyczne. Czerpie je, nie tylko korzystajac z danych -
uzyskiwanych w procesie percepcji, lecz takze postugujac si¢ wnioskowaniami oraz .
odniesieniami: do teorii i ich szczegolnych zalozen metodologlcznych oraz. akslolo-
gicznych. - ~

Réwnolegle ze strukturaml myslema zor1entowanym1 na uchwyceme formy
Jed_nostka przyswaja schematy zorientowane na wzajemne relacje. Osiagnigcia w roz-
woju.w tym zakresie prowadza do zrozumienia tego, ze rzeczywistosé konstytuujg
zwiazki wystepujace migdzy jej odrebnymi sktadowymi. Wiasnie dzigki takiemu
pdjmowaniu zjawisk to, co jest, jawi si¢ obecnie podmiotowi Jjako zbior przedmiotow
wzajemnie zaleznych. Inaczej méwiac, zauwaza on, iz cechy spostrzeganego uktadu
rzeczy s okreslone przez funkcjonalne powiazania wystqpujqce miedzy jego skia-
dowymi. W konsekwencji w szczegblny spos6b interesuje si¢ i zaczyna pojmowaé
dynamike poznawanych grup obiektow.

Ostatnig z wyrdéznionych przez M. Bassechesa form myslenia dialektycznego
konstytuuja struktury metapoznawcze. Rozwdj tych struktur wyraza si¢ przyswo-
Jjeniem przez podmiot kompetencji umozliwiajacych umystowe koordynowanie
jakosciowo réznych grup faktow na podstawie caloksztaltu dotyczacych ich teorii.
Polaczenie mysla sktadajacych si¢ na nie informacji w sp6jna cato$é, stwierdza autor,
zaktada wiedze metapoznawcza. Podmiot przyswaja ja w rezultacie refleksji nad za-
fozeniami czastkowych koncepcji poszczegdlnych grup zjawisk okreslajacych reali- -
zowane zadania. Efekty refleksji, zespalajac przestanki wspomnianych ujg¢ w spdjng

_calo$¢, tworza wiedzg taczaca zjawiska postrzegane dotychczas jako niezalezne.

. Optymalizacji rozwoju struktur metapoznawczych w procesie edukacji aka-
demickiej stuza, jak si¢ wydaje, przede wszystkim analizy poréwnawcze odrgbnych
ujec zjawisk stanow1qcych przedmiot poznania danego kierunku studiéw. Szczeg6lne
znaczenie przyplsywac nalezy zestawianiu konstytuujacych je przestanek. Warto
poréwnywaé oczywiscie rowniez budowg wewnetrzng poszczegdlnych teorii oraz
ich zawarto$¢ semantyczna, a takze specyficzne warunki i zakresy ich mozliwych
zastosowan. Narze¢dziami pordwnan sg analizy teoriopoznawcze, aksjologiczne, -
metodologiczne, kulturowe Jjezykowe, logiczne, matematyczne hlstoryczne prak-
seologiczne itp. v v , ,

Mysleme systemowe, metasystemowe 1 paradygmatyczne

Zdamem T. A. Rlchardsa iM. L Commonsa7 mysleme osob dorosiych charakteryzuje
si¢ nie tylko oméwionymi wyzej relatywizmem i zdolnosqu do przeprowadzama ro-

7F A.Ri ch ards, L. M.C ommons, Postformal Cogmnve Deve/opmental T heory and Research: a Rewew

of its Current Status, [w:] Higher Stages of Human Development, red. C. N, Alexan der,E.J. Lan ger NcW York
1990, s. 139-162.
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- zumowan dialektycznych. Przyjmuje ponadto postaé aktow systemowych, metasyste-
mowych i paradygmatycznych. Operacje systemowe, jak stwierdzaja wzmiankowani
autorzy, zasadzaja si¢ na hipotetyczno-dedukcyjnych czynno$ciach umystowych
(respective — formalnych). Podmiot wykonuje je, jak wykazat J. Piaget, na klasach
zjawisk, uwzgledniajac relacje wystgpujace migdzy grupami przedmiotéw charakte-
ryzujacych sig¢ wspolng cecha. Zdolnos¢ t¢ jednostki osiagaja i usprawniaja wlasciwie
w calym stadium dorastania, a takze w dalszych fazach okresu mlodzieficzego. Osoby
doroste doskonala ja nadal, uzyskulqc poziom sprawnosc1 przekraczajqcy osiagnigty
we wczesniejszych okresach rozwoju. :

W konsekwencji ludzie intelektualnie do_]rzall potrafia 1qczyc roznorodne klasy
informacp w koherentne organizacje. Z zawartych w nich bogatych: zbioréw da-
nych tworza funkcjonalnie odrgbne, logicznie zorganizowane, wewnetrznie spojne
systemy wiedzy. Wykorzystuja zintegrowane w nich tresci w procesach odbioru
oraz interpretowania aktualnie naptywajacych komunikatéw. W efekcie zapewnia
to wykonywanym przez nich czynnos’ciom umyslowym wysokg’ spéjnos’é logiczna.
Sprzyja takze catosciowemu mysleniu, spéjna organizacja wiedzy zapewnia bowiem
podmiotowi wzglednie tatwy dost¢p do zasobéw pamieci dlugotrwatej.

U jednostek charakteryzujacych si¢ zdolnoscig my$lenia systemowego ksztal-
tujq si¢, w kolejnej turze przemian intelektu, operacje metasystemowe. Richards
‘i Commons definiuja je jako czynnosci zalezne od umystowych organizacji integruja-
cych operacje systemowe. Stwierdzaja, ze osoby-tworza wzmiankowane organizacje,
poznajqc relacje migdzy reprezentacjami oraz mechanizmami psychicznymi, wiaczo-
nymi w zakres$ odrebnych uktadéw wczesmeJ wytworzonych struktur poznawczych.
Odkrywanie wyst¢pujacych migdzy nimi zwiazkdw prowadzi, podkreslaja; do dalszej
harmonizacji rozwijajqcego si¢ intelektu, nadal jednak — tylko w ograniczonym Za-
kresie. W dalszym cmgu w odrebnych metasystemach zaw1erajq si¢ bowiem takie
przestanki rozumowan, ktdre wykluczajq sig wza_]emme isa przyjmowane nie$wia-
domie przez podmiot.

- Uswiadamiajg je jednostce oraz koordynujg su; wzajemnie dopiero operaqe
paradygmatyczne. To one scalaja wszystkie zbiory kategorii dostgpne poznaniu,
zasadzajace si¢ na — formujacej si¢ wraz z nimi — ztozonej strukturze poznawczej,
zwanej polem. Obejmuje ono, jak stwierdzajg Richards i Commons, catoksztalt lo-
gicznie uporzadkowanych relacji wystepujacych migdzy systemami i metasystemami
struktur aktywnosci intelektualnej czlowieka. Pozwala na opis zdarzen zwiazanych
z aktualnie realizowanym przez niego zadaniem w ujgciu wykonanym z dowolnie
wybranego punktu widzenia. W konsekwencji umozliwia jednostce wyodrquame
oraz my$lowe zestawianie réznorodnych konstytutywnych ptaszczyzn rozwazanej
sytuacji zadaniowej, ustalenie taczacych je zwiazkow i zaleznosci.

:Stymulacja rozwoju myslenia systemowego, metasystemowego i paradyg-
matycznego studentéw stanowi kolejne wazkie wyzwanie dydaktyki akademickie;.
Pozytywne efekty oddziatywan edukacyjnych szkoty w tym zakresie ksztalcg ich
myslenie analityczne i zarazem syntetyczne. Umozliwiajq stuchaczom prowadzenie
szbzegélowych i jednoczesnie wieloaspektowych analiz celu, warunkéw, sposobéw
1 $rodkow reallzacp wykonywanych zdan. W konsekwencji sprzyjaja racjonalnemu
planowaniu i organizowaniu pracy, w tym sterowaniu wlasnym dzialaniem oraz
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kierowaniu dziatalno$cia innych ludzi. Pozwalajq spozytkowa¢ w tych procesach
caloksztalt przyswopnej przez podmlot w1edzy, w tym mformaqe opanowane pod-
czas studlow ; : DRI

Zdolnosc myslenla opartego na. regulac]ach mtersystemowych
i autonomlcznych ,

OperaCJe myslema systemowego, metasystemowego i paradygmatycznego niezmien-
nie zasadzaja si¢ na rozumowaniach hipotetyczno-dedukcyjnych. W konsekwencji
charakteryzuja je te same podstawowe pozytywne przymioty, lecz takze szczegdlne
niedoskonatlosci. Wyraznie uwidoczniaja si¢ one przede wszystkim u mlodziezy
w okresie dorastania. Prezentowane wéwczas przez jednostki umystowe obrazy
$wiata nierzadko okazuja si¢ bowiem nadmiernie formalne oraz wyidealizowane.
W konfrontacji z rzeczywisto$cia narazaja podmiot na powazne rozczarowania,
nierzadko skutkujace burzliwymi konfliktami emocjonalnymi oraz spoiecznyml
Miodzwzy studenckiej z czasem udaje su; ich.-uniknaé. :

- Zdolnosé te opaniowuje ona, rozwua_]qc Jakoscmwo nowy rodzaJ rozumowan,
zwanych przez G. Labouvie-Vief® operacjami intersystemowymi. Wzmiankowane
operacje — stwierdza autorka — sa podporzadkowane podwdjnej logice. Opiera si¢ ona
réwnolegle na 1) zasadach myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego oraz 2) na prawach
zdrowego rozsadku. W procesach planowama sterowania zachowaniem si¢ jednostki
posiugujq si¢ nimi tacznie. Oczyw1501e réznicuja je, lecz takze traktuja Jako regula-
cyjnie rownowazne. Usiluja czyni¢ zado$¢ i jednym, i druglm .

 Przedstawione wyzej przemiany psychiki wyrazaja si¢ w sferze sublektywnych
przezy¢ oslabieniem dotychczas niezachwianego przekonania jednostek o prawdzi-
wosci wlasnych sadéw. Staja sie one sktonne do poszukiwania oraz analitycznego
rozwazania opinii, dotyczacych angazujacych je probleméw, jakosciowo innych
niz wlasne. W efekcie odkrywaja, ze warto$é przypisywana réznym rozwiazaniom
nurtujacych je kwestii zmienia si¢ razem z punktem widzenia osob prowadzacych
ewaluacje. Co wigcej, dostrzegaja, Ze zalezy ona nie tylko od wydarzen o charakterze
obiektywnym, lecz takze subiektywnym, w tym od motywéw, hierarchii wartosci
oraz celéw aktywnosci podmiotéw \'Y konsekwencji stajq sie bardziej wyrozumiale
i tolerancyjne w kontaktach z innymi osobam1 nizw ktorejkolw1ek z wczesmejszych :
faz rozwoju. v , ‘

Stopniowo JeanStkl uczq SIQ nie tylko god21c wza_]emme sprzeczne opinie,
lecz takze uwzgledniaé oraz aktywnie wykorzystywaé je w dzialaniu. Nastepuje to,
stwierdza G. Labouvie-Vief, wskutek rozwoju — w kolejnym stadium omawianych
obecnie przemian, autonomicznych regulacji psychlcznych Rolg ich organizatora,
a réwniez koordynatora docierajacej'do podmiotu gamy roznorodnych pogladéw,
spehna zdaniem autorki, struktura ,.ja” cztowieka. Dzigki swojej- osobhwej budo-
wie umozliwia ono zestawianie, oceng oraz spozytkowanie w procesie decyzyjnym
i w dziataniu caioksztahu obiektywnych oraz sublektywnych przestanek. dzmiama

. 8G. Labouvxe Vxef Dynamic Development and Mature Autonomy A Theoretzcal Prologue, ,,Human
Development” 1982, t. 25,'s. 161-191.
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Stanowi bowiem — stwierdza Labouvie-Vief — ztozony metasystem integrujacy trzy
podstawowe relatywnie odrebne sfery aktywnosc1 podm1otu ato:1)] Jego myslenie,
2)‘emocje, 3) postgpowanie. : '
Podczas studiow stymulacy rozw01u regulacji mtersystemowych i autononucz—’
nych sprzyjaja — jak si¢ wydaje — zajecia sklaniajace studentéw do zestawiania oraz
konfrontowania mozliwie réznorodnych teorii naukowych i op1n11 tak wiasnych, jak
i innych-oséb. Zadaniem nauczycieli jest czuwanie nad klarownoscia klyterlow oraz
zasad pordwnan przeprowadzanych przez mlodziez. Nalezy zwracaé uwage m.in. na
logiczna spdjnosé wyrazanych sadéw, uzyteczno$¢ wyprowadzanych wnioskéw oraz
mozliwo$¢ ich realizacji. Dyskusji wymagaja réwniez aksjologiczne konsekwencje
wdrozen oraz zgodnos¢ z oczekiwaniami i potrzebami podmiotéw zlecajqcych roz-
wiazywane zadania. W kazdym ze wzmiankowanych zakreséw wymagaé nalezy od
stuchaczy do}qczellla do zgiaszanych 1de1 argumentacp odpow1adajqcej regu}om'
podWOJneJ 10g1k1 : :

Umlej gtnosc wykrywama i stawnama nowych problemow v

Z plzedstawmnyml wyzej zdolnosmaml osob intelektualnie dOJrza%ych korespon-
duje jeszcze jedna osobliwa, wyrdzniajaca je umiejetnosé. Wyraza si¢ ona, zdaniem
K. P. Arlin’®, szczegdlna postawa podmiotu wobec aktualnie zgromadzonéj wiedzy
naukowej. Jednostki zaczynajq traktowaé ja mianowicie jako otwarty zbiér infor-
macji o rzeczywistosci, zawierajacy twierdzenia prawdopodobne, a nie prawdziwe
bezwzglednie. Aktywno$é badawcza ludzi zostaje tym samym potraktOWana przez
nich jako dziatalno$é jedynie zdazajaca ku prawd21e W konsekwencji zmienia sig
takze struktura myslenia: strategie ,,rozwiazywania probleméw” (problem solving),
wykorzystywana przez miodziez, dorosli stopmowo zastgpuja strateglq,,odkrywanla
probleméw” (finding problems).

Pierwsza ze wzmlankowanych strategii nadaje si¢, zauwaza wspomniana wy-
zej autorka, niemal wylacznie do rozwigzywania kwestii dobrze ustrukturowanych.
Kazde takie zadanie ma $cisle okre$lone rozwigzanie, do ktérego podmiot dochodzi,
przeprowadzajac rozumowaria oparte na wyczerpujqco sprecyzowanych zaloze-
niach. Przestanki wnioskowar 'sa zatem ustalone wowczas klarownie w punkcie
wyjsma Stad aktywno$¢ myslowa jednostki moze i powinna przebiegaé algorytmicz-’
nie, zgodnie z wymogami logiki. Stowem — ma ona odpow1adac regutom myslema
hlpotetyczno dedukcyjnego spontamczme rozwuajqcego sie'u m10d21ezy w w1eku~
dorastania. = :

Druga Wymlemona wyzej strategia, zwana odkrywamem problemow rozwija
sig relatywme pozmej w tyklu ludzkiego zycia niz pierwsza. Jest przydatna gléwnie
w rozwiazywaniu kwestii niedookreslonych, otwartych, stabo ustrukturowanych. -
KWeStie‘takie, np. Zwiazane ze sprawami osobistymi ludzi lub z biechymi wydarze-

g P. K. Arlin, Cognmve Development in Adulthood A Fi ﬁh Stage?, ,Dcvelopmental Psychology 1975,
11;s. 602-606 cadem, -Problem Solving and ProbIem Finding in Young Artists and Young Scientists, [w:] Adult
Development, vol. 1, Comparisons andAppIxcanons of Developmental Models, red. M. L. Commons (et al.), New
York 1989, s. 197-217.
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niami.spolecznymi, zazwyczaj posiadaja nie jedno, lecz wiele relatywnie poprawnych
rozwiazan. To, ktore z nich podmiot uzna za wlasciwe, zalezy od jego pogladow
i decyzji osobistych Jest zatem pos’rednio uwarunkowane jego potrzebami, zaintere-
sowaniami, hierarchig wartosci i innymi warunkami wplywajacymi na zapatrywania
i wybory danej jednostki. Ze wzgledu na wielo$é wzmiankowanych uwarunkowan
oraz zmienno$¢ dotyczacych ich przestanek myslenia, omawiana strategla rozumo-
wania ma charakter wnioskowan heurystycznych L

Standardy rozwolu mtelektualnego Metamysleme

w sw1etle przedstaw1onych wyzej mformac_u warto postaw1c kllka dalszych Juzkon-

cowych, pytan. W znacznym zakresie wynikaja one z dotychczasowych wywodow.

Stad traktuje je jako ich osobliwe podsumowanie. Sygnalizowane kwestie wykraczaja

jednak poza juz przeprowadzone rozwazania. Dlatego sformutowanie wzmianko-

wanych pytan stanowi rowniez probg zwrdcenia uwagi na jeszcze niedostatecznie

rozpoznane obszary dociekan psychodydaktycznych Prezentowane uwagi, dotyczace

tych obszardw, majq oczywiscie charakter jedynie wstqpnej eksplorac_u
. Oto wspomniane pytama %

— - Jakie cechy umystu wyrdzniaja, czy tez winny wyrozmac osoby konczqce wyzsze
uczelnie?

— Czy i w jaki sposob przymloty te przeobraza_lq proces regulacy oraz autoregulacp
ich zachowania?

— Jak w Swietle odpownedzn na dwa poprzednie pytama nalezaloby sformutowac (in-
terpretowaé oraz rozumiec) cel intelektualnej edukacji mlodziezy akademickiej?

— Czy i w jakim stopniu realizacja okreslonego w ten spos6b celu sprzyja. efek-
tywnemu pelnieniu przez absolwentéw uczelni akademickich rél spotecznych
powierzanych w globalnej zb10rowosc1 spotecznej osobom posiadajacym wyzsze
wyksztalcenie?

OdpowiedzZ rozstrzygajaca plerwszq wzmlankowanq kwesth prezentowano
analitycznie w kolejnych rozdziatach niniejszego tekstu. Podsumowujac po$wigcone
Jej rozwazania, stwierdzi¢ mozna, ze mlodziez koficzaca studia wyrdzniaja zdolnosci
myslenia systemowego, dialektycznego, relatywistycznego, paradygmatycznego
i liczne inne, nowe kompetencje. Daloby sie oczywiscie znacznie poglebié doty-
czacq ich analizg, nie uczyniono tego z powodu zamierzonej zwigzlosci niniejsze-
go opracowania. Warto jednak, jak si¢ wydaje, kontynuowaé rozpoczgte badania,
uwzgledniajac, w kolejnych pracach eksplorUchych podjgta problematyke, m.in.
mozliwe odpowiedzi na drugie sformulowane wyzej pytanie. Dotyczy ono kwestii
: regulacyjnych skutk6w rozwoju mtelektualnego cziowieka w interesujacej nas fazie
przemlan odpowiadajacej w cyklu zycia okresowi studiéw wyzszych.

Rozwiazanie wzmiankowanej kwestii ma doprowadzié¢ do sprecyzowania roli
Qrzeobrazen umystu, nastgpujacych w mteresugageg nas fazie h{e span, w procesach

sterowania j autosterowania zachowaniem. Dogodlj)/pw)){l u_aﬂscja tak vkiernnkowa-
nych rozwazaf stanowi, jak sadzg, spostrzezenie, iz wspomniane przed momentem
osiagnigcia rozwojowe przebudowuja metawiedze podmiotu. Pod wplywem myslenia
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dialektycznego, systemowego, paradygmatycznego, staje sig ona aktualnie wiedza
wieloaspektowa i elastyczna, oparta na klarownych przestankach. W efekcie oddzia-
tywan zwrotnych podlegaja stopniowym przeobrazeniom takze zasadzajace si¢ na
niej procesy metapoznawcze, w tym-metapamieé i metamyslenie. ‘W konsekwencji
zmieniaja si¢ wykorzystywane przez podmiot strategie metapoznawcze i inne elemen-
ty systemu sterowania zachowaniem sig¢, predysponujac jednostke do racjonalizacji
przedsiqbranych dzialan, realizowanych obecnie-w pelni $wiadomie i intencyjnie.

- Czym jednak jest metawiedza, ze przeksztalcenia jej struktury powoduja
przebudowq systemu regulacji zachowania si¢? Otdz; kierujac si¢ psychologlcznq
definicja metawiedzy, mozna stwierdzié, ze wyrdéznikiem sktadajacych si¢ na nig
reprezentacji jest przede wszystkim ich tresé. Przedmiot poznania, do ktérego si¢
one odnosza stanowia bowiem trzy wzglednie niezalezne skladowe ujmowane przez
podmiot we wzajemnych relacjach. Sa to: 1) przystugujace mu przymioty, 2) zada-
nia oraz 3) strategie ich realizacji. Asymilacja informacji okreslajacych pierwsza
wzmiankowana skladowa poznawczo owocuje samowiedza podmiotu (jego wiasnych
zdolnosci, nawykow, zainteresowan, preferencji, uczu¢ itd.). Poznanie dwu pozosta-
lych jest Zrédlem wiedzy jednostek pozwalajacej okresli¢ charakter stojacych przed
nimi wyzwan, stopien trudnosci podejmowanych zadan oraz ewentualne strategie ich
realizacji w danych warunkach!®.

W sSwietle zgromadzonych wyzej informacji na temat znaczenia metapoznania
oraz metawiedzy w procesie sterowania zachowaniem si¢ mozna podja¢ obecnie pro-
be sformutowania odpowiedzi na dwa ostatnie postawione wyzej pytania. Rozwazad
zatem bedziemy, jaki jest cel intelektualnej edukacji studentéw oraz w jakim stop-
niu jego realizacja warunkuje efektywnos¢ pracy zawodowej powierzanej osobom
legitymujacym si¢ wyzszym wyksztalceniem. Przypomnijmy, ze wzmiankowany
cel zostal w przyblizeniu okreslony juz w punkcie wyjscia niniejszych rozwazan.
Stwierdzono wowczas, jak wiadomo, ze ksztatcenie intelektu miodziezy studenckiej
zdazaé powinno do osiagnigcia przez nig takiego poziomu rozwoju, ktdry umozliwia
jej po ukonczeniu studidw wykonywanie specjalistycznej pracy, odpowiadajace;j
uzyskanemu w szkole wyzszej, kierunkowemu przygotowaniu.

Okreslony w ten sposob cel zaklada komplementarne realizowanie dwéch za-
dan. Po pierwsze, wskazuje, iz student powinien opanowaé wiedzg objeta programem
studiéw. Po drugie, informuje, Ze winien on rozwinaé kompetencje autonomicznego
sterowania wlasnym postgpowaniem w stopniu umozliwiajacym postugiwanie si¢
wzmiankowang wiedzg w pracy zawodowej. Wlasnie z tego powodu opanowywa-
ne przez mtodziez akademicka wiadomosci konstytuowaé powinny — sprzyjajace
operowaniu nimi — dane metapoznawcze. Sa one zdolne przeksztalcié chaotyczne
czynnos'ci jednostki w postonwanie czyli w planowane, racjonalne, nadzorowane
i kontrolowane wewnqtrzme ciagi dzialan.

Twierdzenia te nie oznaczaja, ze procesy metapoznawcze zawsze spetniaja
przypisywanga im funkcje autoregulacyjna. Nie czynia tego, stwierdza J. Flavell, gdy
metawiedza jest zbyt sztywna lub Zle zhierarchizowana!'. Poziom jej hierarchizacji

M. Ledzinska, Uczenie si¢ wykraczajqce poza warunkowanie, [w:] Psychologia, 1. 2, red. J. Strelau,
Gdansk 2000, s. 117-136.
" tbidem, s. 126.
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oparty na strukturach myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego (formalnego), jak wezes-
niej stwierdzono, wydaje sig jeszcze zbyt niski, aby konstytuowala ona autonomiczne
regulacje psychiczne. Pelna zdolnos¢ sterowania wlasnym zachowaniem osiaga pod-
miot dopiero wéwczas, gdy. jego metamyslenie zasadza si¢ na operacjach relatywi-
stycznych, dialektycznych, systemowych, paradygmatycznych i innych oméwionych
wyzej kompetencjach intelektualnych, rozwijajacych si¢ u studiujacej mlodziezy.

- Ich formowanie potraktowano w: niniejszym opracowaniu jako podstawowy cel
edukacyjnych oddziatywan szkot wyzszych: Okreslono-go w kategoriach:psycholo-
gicznych: Nie-analizowano niemal zupetnie pedagogicznych metod jego realizacji. .
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Cztowiek Jest postaquwxelowymlzuowq Zaréwno w sensie ﬁzycznym Jak i psychlcz-
nym.Z funkqonowamem cztowieka nierozerwalnie z}qczone jest pojecie dobra i zla,
ktdre towarzyszy mu w ciagu calego jego zycia. W rozwoju cywilizacji trudno Jednak
wskazaé epokQ, w ktérej ludzie dzialajacy w zbiorowosciach zaczeli tworzy¢ zasady
wzajemnego wspolzycia, oraz okresli¢; kiedy pojawila si¢ ludzka refleksja nad wy-
stqpowamem czynoéw czy spoiecznych zjawisk szkodllwych z%ych nagannych. Nie
ma i nie bylo dotychczas spo%eczenstwa w ktérym nie wystgpowalaby pewna grupa
zachowan spo}ecznych uznawanych za szkodliwe. Takie niepozadane zachowania
okresla sie zazwyczaj jako nieprzystosowanie spolecznie, spoteczng dezorganlzacy;
lub spo}ecznq patologi¢'. Termin patologia pochodzi z jezyka greckiego i oznacza nau-
ke¢o 01erp1en1u o przyczynach i symptomach choréb?® Patologia spoleczna obejmuje
mniejsze lub wigksze grupy spoleczne i jest zbiorem roznorodnych typow dewiagji
spolecznych. W literaturze przedmlotu stwierdza sig, ze zjawiska patologiczne mozna
réznorodnie klasyﬁkowac ze wzgledu na wyodrqueme nastqujqcych pozmmow
obszaréw patologii: '
— pierwszy — dotyczy zjawisk zwigzanych z zy01em _]ednostkl i okreslany jest mia-
nem patologii indywidualnej,
— _ drugi — obejmuje negatywne zjawiska zw1qzane z zymem rodzmy i n051 nazwq
patologii rodziny,
- trzeci — stanowia negatywne zjawiska powstajqce w grupach orgamzacyjnych
Skutki zachowani patologicznych dotycza w pierwszej kolejnosci jednostki jej
podlegajacej, nastepnie dotykaja najblizsze otoczenie, a dalej przenosza si¢ na cate

V). Wédz, Zjawiska paiologii spolecznej, WarszaWa—Krakéw 1974,s. 3.
2 Slownik wyrazéw obcych, Warszawa 1962, s. 501.
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spo{eczenstwo Rozmiary zJaw1ska patologicznego w danej populacp okresla sig
liczba jego nosicieli i uznaje si¢ za kryterium stopnia zagrozenia spoleczefistwa.

Z literatury przedmiotu (nauk: socjologicznych, ekonomicznych i prawnych)
wynika, ze stale zwigkszajg si¢ rozmiary zjawisk patologicznych, przez co staly si¢
one jednym z ,,najgoretszych” pr0blem6w spolecznych. Jedna z najbardziej dolegli-
wych form patologii spotecznej, majaca szczeg6lny zwiazek z innymi negatywnym1
w odbiorze spolecznym zjawiskami, jest narkomania.

Narkomania jako zjawisko patoiégiéine

Réznorodne $rodki odurzajace znane i uzywane byly od zarania dziejow jako srodki
obrzqdowe magiczne, przeciwbolowe czy pobudzajace. Etnograficzne i socjolo-
giczne badania kulturowe wskazuja, ze nie tylko rodzaj narkotyku, ale i sposéb jego
zazywania byl w spoleczenstwach pierwotnych scisle regulowany. Takze ludowe
ziotolecznictwo — przez cate wieki — wykorzystywalo w znacznej mierze dzialanie
$rodkéw odurzajacych®. Cho¢ narkotyki byly uzywane przez rézne spolecznosci od
zamierzchlych czasow, to jednak ich uzywanie zostalo potraktowane Jako zjawisko
spotecznie dotkliwe i patologiczne.

Zaréwno w praktyce pedagoglcznej i medycznej, jak rowniez w naukach spo-
1ecznych ZJaWISkO to bywa rdznie okreslane: narkomania, lekomania, lekozaleznosé,
toksykomania i inne. Stowo narkomania wywaodzi sig ze starozytnej Grecp 1 Rzymu
gdzie stowa narke, narcosis oznaczaly ,,odurzeme , »oszolomienie”, przy czym okre-
$lano nimi okolicznosci lub srodki wywolujace ten stan. Zainteresowanie pojgciem
narkomanii powrécito na poczatku XX wieku w rozumieniu uzalezmema od $rodka
dane_] grupy farmakologlczne_] Pierwsze proby dokladnego zdefiniowania tego ter-
minu podejmowane byly przez Komisje Narkotykéw i Innych Srodkéw Szkodhwych'
przy Lidze Narodow w latach 30. XX wieku. Po IT wojnie $wiatowej zajmowal sig
tym powolany przy Swiatowej Orgamzac_ll Zdrowia Komltet Ekspertéw. W wypraco-
wanej przez niego definicji narkomanig okresla si¢ jako: ,,stan psychiczny, a czasem
takze ﬁzyczny, bedacy wynikiem mterakcp a srodkam1 odurzajacymi, charaktery-
zujacy sig reakcjami w zachowaniu i innymi reakc_]aml wsréd ktorych wystepuje
Zawsze przymus brania leku stale lub okresowo w celu doznania jego psychlcznych
efektow; a czasem dla umkchxa dolegliwosci (discomfort) spowodowanych Jego
brakiem™.

Dotychczas nie ma Jednej deﬁmcjl pO_]QCla narkomann chociaz najczesciej ter-
min ten jest rozumiany jako najcigzsza postac toksykomanu ktora jest rodza_; em prze-
wleklych $wiadomych zatrué pod wplywem systematycznego uzywania substanc_u
dziatajacych w swoisty sposob na uktad nerwowy i psychike czlowieka®. Niektérzy
narkomamq rozpatru_]q _]ako czynn0501 konsumpcyjne ktdre polegaja na doustnym

3 A. Staro$cinski, Narkomania na $wiecie i w Polsce, Warszawa 1987,5. 6. e :

4 T. Hanusek, W. Hanusek, Narkomania. Sludmm laymmologw no- krymmahsryc:ne Warszawa 1976,
s. 63-64.

SA.Nowak,E. Wysocka, Problemyz'agrozema we wspalc:esnym Swiecie. Elemenly panIogn spolecznej
i kryminologii, Katowice 2001, s. 62.
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inhalacyjnym (przez wdychanie), iniekcyjnym. (przez wstrzykchw) zazywaniu
srodkow wywolumcych charakterystyczne przezycia euforyzu_] ace.

.~ Narkomania wiaze si¢ z nalogiem stalego -zazywania narkotykow, a z upiywem{
czasu powoduje catkowite uzaleznienie si¢ od nich, prowadzi takze do zaburzei
osobowosci, zaniku uczué wyzszych i zmian w narzadach (zwlaszcza w ukladzie
nerwowym). Wykladnia prawna definicji narkomanii zostata przedstawiona w art. 9.
Ustawy z dn. 21 pazdziernika 1985 r.: ,,narkomania to stale lub okresowe. przyjmo-
wanie w celach niemedycznych srodkéw odurzajacych lub psychotropowych albo
srodkow zastepczych, w wyniku czego moze powstaé lub powstata zaleznos¢”. Uza-
leznienie ma charakter psychiczny, a takze — rzadziej = fizyczny: Komitet Ekspertow

‘ Sw1atowe_] Organizacji Zdrowia zdefiniowat owo uzaleznienie jako-,;stan psychlcz-
ny, a czasem fizyczny; bedacy wynikiem interakcji pomigdzy zywym organizmem
a $srodkami odurzajacymi, charakteryzujacy si¢ reakcjami, wéréd ktorych wystepuje
Zawsze przymus brania lekéw stale lub okresowo w celu-doznania jego psychicznych
efektow a czasem dla uniknigcia doleghwosc1 spowodowanych jego brakiem™s. .

: Méwiac o uzaleznieniu, trzeba zwrdci¢ uwage na trzy jego aspekty:. psychlczny,
ﬁzyczny i spoteczny. Uzaleznienie psychiczne jest glgbokim przymusem zazycia
$rodka lub wykonania pewnej czynnosci, przymusem objawiajacym si¢ narastajacym
napieciem, lekiem, niepokojem:. Osoba uzalezniona ma wrazenie, ze nie roztaduje ich
w zaden inny sposob. Te emocje sa tak silne, Ze stopniowo zagluszaja racjonalne my-
Slenie, a procesy intelektualne nakierowuja na osiagnigcie celu jakim Jjestrozladowa-
nie napigcia za wszelka cene. Jezeli czlowiek w silnym stanie napigcia napotyka Jakqs
przeszkode w dostqpnosm do narkotyku, to wtedy napigcie wzrasta 1kumuluje sig,
narasta ztos¢, gniew, agres_]a 0 réznym nat¢zeniu — od s{ownej do czynnej. W stanie
takiego poziomu naplqma cztowiek jest zdolny, w. mniejszym lub wigkszym stopniu,
ztama¢ nakazy swojego sumienia czy swoje zasady moralne. Uzaleznienie psychicz-
ne jest przymusem spowodowanym silnym napigciem emOcjonalnym niwelujqcym
przeslankl intelektualne i uniemozliwiajacym odroczenie czynnosc1 przesumqma _]e_]
w czasie. Uzaleznienie jest utrata kontroli nad swoim zycxem

' Mechanizmy uzaleznie