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Stanistaw Nieciuniski

KONTEKSTY EDUKAC]I XXI WIEKU. ANALIZA
PSYCHOPEDAGOGICZNA

1. Konteksty wychowania a spoleczna misja edukacji

Procesowi edukacji towarzysza dwa rodzaje kontekstow: (1) uniwersalne, niezmien-
ne we wszystkich epokach i spoleczenstwach, oraz (2) zalezne od warunkéw zy-
cia, pochodne wzgledem aktualnych ludzkich wyzwan. I jedne, i drugie maja shu-
zy¢ realizacji spolecznej misji edukacji powierzanej instytucjom edukacyjnym oraz
wychowawcom. Ich praca owocowaé powinna ,,wzrostem poziomu przygotowania
wychowankow do samodzielnego, tworczego zycia w zgodzie z samymi soba, we
wspotbrzmieniu z innymi ludzmi i grupami spotecznymi oraz w harmonii z catym
$rodowiskiem”. Stowo ,,przygotowanie”, obecne w podanym sformulowaniu, sy-
gnalizuje: (1) potrzebg edukacyjnego oddziatywania na wychowankow oraz (2) wy-
mog ich podmiotowego traktowania.

Stosunek ,,nauczyciel — uczen” ma stanowi¢ zatem, jak stusznie podkresla
wielu badaczy, relacjg jednostek autonomicznych, z ktoérych kazda pozostaje warto-
$cia autoteliczna. Okreslajace wzmiankowana relacje konteksty wychowania, w tym
postawy pedagogdw, powinny sprzyja¢ wydobywaniu tkwiacego w poszczegolnych
uczestnikach procesu edukacji wewnetrznego bogactwa, osobliwego pigkna, niepo-
wtarzalnych zainteresowan, cennych spotecznie zdolnosci. Charakteryzujacemu sig
tak sprecyzowanymi cechami nastawieniu wychowawcow ma towarzyszy¢ niezbed-
na nauczycielom umiejgtnos¢ aranzowania i — w konsekwencji — stawiania uczniow
w sytuacjach wyzwalajacych w nich aktywno$¢ samorealizacyjna oraz autokreacyj-
na. Sila zewngtrznego nacisku wywieranego na wychowankow nie moze by¢ przy
tym nadmierna, bowiem zagrazataby wowczas ich wewngtrznej wolnosci i godno-
$ci, a w efekcie — sktaniata do maskowania wtasnych autentycznych reakcji.

Wymog poszanowania autonomii i indywidualnosci wychowankow stanowi
tylko jeden z kilku zasadniczych postulatéw sygnalnie uobecnionych w przedsta-
wionej wyzej spotecznej misji wychowania. Jej drugi aspekt, rownie wazny jak po-
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przedni, akcentuje potrzebg stymulacji rozwoju ,,specyficznie ludzkich” przymiotow
psychiki uczniéw. Chodzi tu o zbioér cech typowych dla gatunku Homo sapiens sa-
piens, decydujacych o osobliwos$ciach zachowania si¢ jego reprezentantow. Wsrod
cech tego rodzaju nalezy wymieni¢: §wiadomo$¢ refleksyjng jednostek, zdolnosé
myslenia ogodlnego, umiejgtnos¢ przeprowadzania rozumowan relatywistycznych,
mozno$¢ intencyjnego sterowania jawnym zachowaniem sig, subiektywna wolnos¢,
otwarto$¢ na $wiat oraz kreatywno$¢, w tym kompetencje umozliwiajace tworzenie
kultury i cywilizacji.

Obok juz omoéwionych aspektow spolecznej misji edukacji istnieje jeszcze
jej jedna, relatywnie odrebna strona, warta w tym miejscu rozwazenia. Wyraza ja
postulat akcentujacy potrzebg tworzenia w procesie wychowania warunkow sprzy-
jajacych odkrywaniu przez wychowankéw faktu wilasnej ,,egzystencjalnej czast-
kowosci”. Dopetnia on, jak sadzeg, listg podstawowych aspektow spolecznej misji
edukacji, a zarazem odstania odpowiadajacy mu kolejny zbidr celow i zadan wy-
chowawczych. Lacznie akcentuje si¢ w nich pedagogiczny obowiazek starannego
przygladania si¢ w procesie wychowania zjawiskom przynaleznosci jednostek do
szerszych od nich catosci (ekologicznych, spotecznych, kulturowych, duchowych).

2. Zasadnicze obszary kontekstu edukacji

Uswiadomienie wlasnej czastkowos$ci wymaga od wychowanka zrozumienia, ze
ludzie nie sa ,,monadami”, jak sadzit G.W. Leibniz. Stanowia oni uktady ,,czgscio-
wo izolowane”, podatne na oddzialtywania z zewnatrz, wymagajace zewnetrznego
dopetnienia. Ich biologiczne istnienie oraz egzystencja psychiczna pozostaja bo-
wiem w znacznym stopniu uwarunkowane i w jakims$ zakresie okazuja si¢ pochodne
wzgledem wiasnosci ogarniajacych je systemow. Niezbedne im informacje, energie
1 dobra czerpia przeciez wiasnie z otoczenia, to w nim zaspokajaja potrzeby, spetnia-
ja pragnienia, realizuja marzenia, upatruja i pomnazaja bliskie sobie wartosci.

Twierdzenia powyzsze ujgte w cato$¢ oznaczaja m.in., ze pierwsza zasadnicza
grupg czynnikow kontekstu wychowania tworza sktadowe srodowiska czlowieka.
Mozna je podzieli¢, jak si¢ wydaje, na podgrupy, kierujac si¢ kryteriami pozwalaja-
cymi rozréznia¢ przedmioty badan dyscyplin empirycznych na dotyczace: (a) przy-
rody, (b) spoteczenstwa, (c) kultury. Zaktadajac, ze zjawiska charakteryzowane
w obrgbie wzmiankowanych rodzajow nauk oddziatuja wychowawczo w odrgbnych
ptaszczyznach, przyjaé nalezy, iz istnieja trzy wzglednie rézne dziedziny kontekstu
edukacji. Sa to odpowiednio obszary: (1) zaleznosci i oddziatywan ekologicznych,
(2) czynnikoéw spotecznych oraz (3) kulturowych regulacji zachowania si¢ wycho-
wankow.

W kazdym z wyrdznionych obszaréw §rodowisko ogarnia jednostki, oddziatu-
je na nie, stymuluje ich rozwoj, dopetnia, przenika do wngtrza podmiotow. Niekiedy
takze zagraza ich egzystencji, szkodzi, wymusza zachowania obronne, sktania do
podporzadkowania si¢ rzadzacym nimi prawom. Co jednak warto podkresli¢, do-
poki podmioty pozostaja zywe, otoczenie nigdy nie pochtania ich w petni. Ludzie
nieustannie okazuja si¢ zdolni do zachowywania wzglednej autonomii: $ledza zmie-
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niajace si¢ sytuacje, przewiduja rozwoj zdarzen, czynnie dostosowuja si¢ do nich,
tworczo wykorzystuja zjawiska przyrody, rozwijaja gospodarke, kreuja kulture, re-
alizuja potencjat wlasny w procesach autokreacji i samorealizacji.

Osobliwe ludzkie zachowania oraz lezace u ich podstaw kompetencje §wiad-
cza o tym, ze jednostki pozostaja podmiotami autosterownymi, charakteryzujacy-
mi si¢ immanentna aktywnos$cia. Oznaczaja réwniez, ze postgpowanie osdb, w tym
podejmowane przez nie czynno$ci uczenia sig, a posrednio — takze efekty insty-
tucjonalnego ksztatcenia i wychowania, zaleza nie tylko od stymulacji ptynacych
z otoczenia, lecz w znacznym stopniu rowniez od samych wychowankow. Sa wa-
runkowane czynnikami oddziatujacymi z ich wngtrza, pochodnymi wzgledem sta-
nu wiedzy 0sob uczacych sig, ich umiejgtnosci, temperamentow, popgdow, potrzeb,
emocji, motywacji, decyzji oraz planow. Warto doda¢, iz — zgodnie z zatozeniami pe-
dagogiki — to wtasnie od poziomu rozwoju wzmiankowanych wewngtrznych struk-
tur regulacyjnych zalezy stopien realizacji misji wychowania (takze w jej brzmieniu
przedstawionym w pierwszym akapicie niniejszego tekstu).

Catoksztalt tych rozwazan w efekcie doprowadza do wniosku, Ze tto procesu
edukacji prezentowane w punktach a, b i ¢ (patrz wyjasnienia symboli podane dwa
akapity wyzej) nie stanowi jedynego kontekstu warunkujacego przebieg sktadaja-
cych si¢ nan czynno$ci. Nie mniej wazki plan, nieustannie towarzyszacy zdarze-
niom edukacyjnym, tworza ponadto dwa wewngtrzne (intrajednostkowe) kompleksy
czynnikow. Skladaja si¢ na nie odpowiednio: (d) poduktad warunkéw anatomicz-
no-fizjologicznych i (e) podsystem czynnikéw psychicznych. Odpowiadaja im ko-
lejne relatywnie odregbne dziedziny kontekstu edukacji, a mianowicie: (4) obszar
jego uwarunkowan ,,organizmalnych” oraz (5) obszar okolicznosci generowanych
trescig, organizacja i funkcjonowaniem ,,struktur doswiadczenia” podmiotu.

3. Zasadnicze czynniki kontekstu edukacji

Z poprzedniego podrozdziatu jednoznacznie wynika, iz przebieg i efekty procesu
edukacji sa uwarunkowane podwojnie. Zaleza mianowicie od zmieniajacego si¢ usta-
wicznie uktadu czynnikéw oddzialujacych: (A) z otoczenia oraz (B) z wnetrza pod-
miotu. Jak tatwo zauwazy¢, wektory oddziatywan obu wzmiankowanych konstelacji
okolicznosci, po pierwsze, pozostaja przeciwstawne wzajemnie, po drugie, okazuja
si¢ zbiezne, po trzecie, wywieraja jedne na drugie wpltyw z r6zna sita w zmiennych
uktadach warunkoéw. Mozna przyjaé na tej podstawie, ze wspdlnie tworza one 0so-
bliwy ,,wymiar” kontekstu edukacji, jeden z zasadniczych, rozciagajacy si¢ migdzy
biegunami: ,,otoczenie — wnetrze wychowanka”.

O istnieniu tego dwubiegunowego wymiaru $wiadczy fakt, iz oddzialywania
wychowawcze wywotuja istotne skutki pedagogicznie tylko wowczas, gdy rozroz-
nione rodzaje czynnikow dzialaja tacznie. A takze, iz migdzy otoczeniem a jednost-
ka nastgpuje ustawiczna, informacyjna oraz materialna, wymiana. Jednostka zacho-
wuje si¢ w niej, po pierwsze, reaktywnie, czego dowodza przejawiane przez nia
czynnoS$ci percepcyjne i konsumpcyjne, inicjujace tancuchy jej dalszych reakcji. Po
drugie, reaguje czynnie, podejmujac badz dziatania fizyczne, intencyjnie skierowane
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na srodowisko, badz oddziatujac na otoczenie za posrednictwem zachowan symbo-
liczno-komunikacyjnych.

Wymiar ,,jednostka — otoczenie” jest, jak stwierdzono, podstawowa, lecz nie
jedyna modalnoscia charakteryzujaca kontekst edukacji. Nie mniej istotng wspolna
plaszczyzng tla zjawisk edukacji odstania konstatacja faktu, iz jednostki okazuja si¢
same dla siebie wychowawcami. Opanowuja taka zdolno$¢ wskutek formowania si¢
oraz postgpujacej klaryfikacji osobistych standardow, w miarg rozwijania zdolno$ci
sterowania wtasnym zachowaniem i w konsekwencji — nabywania kompetencji au-
tokreacyjnych oraz samorealizacyjnych'. Od momentu ich przyswojenia zachowuja
si¢ refleksyjnie, rzeczowo i racjonalnie, dystansujac si¢ przy tym od pojawiajacych
si¢ w nich chwilowych impulséw emocjonalno-motywacyjnych.

Zaktadajac, ze samowychowanie stanowi funkcje¢ przedstawionych wyzej
zdolnosci przeprowadzania autonomicznych wyboréw oraz intencyjnej realizacji
standardow osobistych, a takze, iz rozw6j wzmiankowanej grupy kompetencji naste-
puje razem z formowaniem si¢ umiej¢tnosci panowania nad wiasnymi, nie§wiado-
mymi, impulsywnymi reakcjami, mozna wskazac, jak si¢ wydaje, drugi podstawowy
wspolny ,,wymiar” kontekstu edukacji. Rozciaga si¢ on, w my$l przedstawionych
wczesniej zalozen, miedzy biegunami: ,,mechanizmy regulacji zachowania si¢ —
$wiadomos$¢ wychowanka”. Mowa tu tak o samo$§wiadomosci, jak 1 o $wiadomosci
otoczenia, a w szczegolnosci o rozumieniu zalezno$ci funkcjonalnych i przyczyno-
wo-skutkowych rzadzacych obiektami, ktorych dotyczy aktywno$¢. Waha sig ono od
braku jakiejkolwiek wiedzy na ich temat w reakcjach bezwarunkowych, przez zdol-
no$¢ kierowania si¢ sygnalami w reakcjach warunkowych, nastgpnie §wiadomosc¢
wystepujaca w formie umystowych obrazow monokonkretnych i polikonkretnych
u dzieci?, w koficu — w postaci mniej lub bardziej abstrakcyjnych poje¢ u mtodziezy?
oraz metapojeé i metawiedzy u 0sob dorostych®.

Probe uporzadkowania czynnikow kontekstu edukacji wedtug jego wyzej pre-
zentowanych podstawowych modalnosci przedstawiono na wykresie 1.

Tres¢ wykresu 1 uzmystawia m.in., ze pojgcie kontekstu edukacji, podstawo-
we dla prowadzonych w tym artykule rozwazan, to kategoria szeroka i w pewnym
sensie nieustannie precyzowana w naukach o edukacji. W granicach definiowanego
przez nas pojecia mieszcza si¢ cztery grupy czynnikow. Sa to odpowiednio: czynniki
wewngetrzne odpowiadajace przezyciom jednostki (pomieszczone w I ¢wiartce wy-
kresu), oddziatujace na jednostke wzory i symbole kulturowe (zawarte w II ¢wiart-
ce), substancjalne, energetyczne i informacyjne wilasnosci organizmu jednostki
(przedstawione w III ¢wiartce) oraz analogiczne do ostatnich — cechy jej Srodowi-
ska materialnego i spolecznego (prezentowane w IV ¢wiartce). Oczywiscie poszcze-
gblne czynniki wystepuja w konstelacjach, oddziatuja jedne na drugie, wiaza si¢
wzajemnie, przy czym lacznie wywieraja wplyw na postgpowanie jednostki.

' RJ. Sternberg, Psychologia poznawcza, Gdansk 2001.

2 K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, czyli o tym, jak by¢ sobq, Warszawa 2007.

3 Psychologia rozwojowa czlowieka, t. 2: Charakterystyka okresow Zzycia czlowieka, red. B. Harwas-
Napierata, J. Trempata, Warszawa 2000.

4 S. Nieciunski, Ksztalcenie akademickie a intelektualny rozwdj mlodziezy studenckiej, ,,Panstwo i Spo-
teczenstwo”, 2006, nr 3, s. 15-27.
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Wykres 1. Proba uporzadkowania zasadniczych sktadowych kontekstu edukacji wedtug dwu

modalnos$ci: (1) $wiadomo$¢ — materialne zmienne systemu psychiki oraz (2) cztowiek —

srodowisko.

Swiadomos$¢ (zmienne fenomenologiczne)

Czynniki wewnetrzne odpowiadajace
przezyciom jednostki

Tres¢ wrazen, spostrzezen,

aktow pamigci i wyobrazni.
Przyswojone informacje oraz
czynniki wzbudzajace motywacjg,
stanowiace podstawe czynnosci
intelektualnych, emocjonalnych,
oraz motywacyjnych.

Czlowiek

Oddzialujace na jednostke wzory
i symbole kulturowe. No$niki
SwiadomoSci spolecznej

Systemy wartosci,
normy spoteczne: religijne,
obyczajowe, moralne, prawne,
jezyk, mity, wiedza: naukowa
1 humanistyczna,
informacje technologiczne,
technika, sztuka, itd.
11
Srodowisko

(Zmienne wewnetrzne)
11

Uwarunkowania genetyczne,
neuropsychologiczne,
konstytucjonalne, endokrynologiczne,
potrzeby, popedy, itd.

Substancjalne,
energetyczne i informacyjne wlasnoSci
organizmu jednostki

(Zmienne zewnetrzne)
v

Warunki naturalne, ekonomiczne,
gospodarcze, zachowania si¢ innych ludzi
i grup spotecznych, wyniki wlasnego
postepowania, itp.

Substancjalne, energetyczne
i informacyjne wlasnosci srodowiska
materialnego i spolecznego jednostki

Mechanizmy regulacji zachowania si¢ ludzi (dane fizykalistyczne)

Zrodto: opracowanie wlasne

elementy, na ktore wychowawcy w zasadzie nie maja wptywu. Wsrdd tych ostat-
nich wskaza¢ mozna m.in. czynniki genetyczne i neuropsychologiczne oraz znaczna
czg$¢ uwarunkowan ekologicznych i okolicznos$ci spoteczno-gospodarczych. Ich
istnienie uzmystawia nam, ze urzeczywistnianie misji wychowania zalezy nie tyl-

Warto zwrdci¢ uwagg, ze kontekst edukacji tworza, z jednej strony, czynniki,
ktorymi pedagogowie moga relatywnie swobodnie operowac, z drugiej natomiast,

ko od pracy pedagogow, czy szerzej — od dziatalnos$ci instytucji wychowawczych.

Jednostke wychowuje cata rzeczywisto$¢: spoteczenstwo, jego kultura, warunki po-
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zaspoleczne i pozakulturowe, ponadto — jak stwierdzono — jest ona sama dla siebie
wychowawca.

Najciekawsze z edukacyjnego punktu widzenia wydaja si¢ oczywiscie te skta-
dowe kontekstu wychowania, ktore podlegaja intencyjnemu ksztattowaniu przez
nauczycieli. To wlasnie one stanowia przedmiot badan prowadzonych w dydaktyce
ogolnej oraz w metodykach szczegdtowych, w tym odnoszacych si¢ do oddziatywan
dydaktycznych, opiekunczych oraz resocjalizacyjnych. Analizuje si¢ w ich ramach
funkcje poszczegodlnych okolicznosci oraz ich uktadow w realizacji celow przyswie-
cajacych scisle okreslonym, relatywnie waskim dziedzinom ksztatcenia. Relatywi-
zuje si¢ wzmiankowane funkcje wzgledem wieku, pici, stanu zdrowia oraz innych
indywidualnych cech wychowankéw czy tez srodowiskowych uwarunkowan ich
aktywnosci.

4. Zmiennos$¢ skladowych konstytuujacych konteksty edukacyjne XXI wieku

W XXI wieku w zasadzie nie zmienity si¢, moim zdaniem, ani poszczeg6lne czyn-
niki 1 mechanizmy konstytuujace kontekst wychowania, ani prawa rozwoju i funk-
cjonowania psychiki, ani tez tre§¢ spotecznej misji edukacji. Proces uczenia si¢
nadal okreslaja te same reguly warunkowania klasycznego oraz instrumentalnego,
modelowania, percepcji, pamigci, mowy i myslenia oraz wiele innych uniwersal-
nych prawidtowosci psychologicznych. Od organizatorow o$wiaty i wychowawcow
nadal oczekuje si¢ przygotowania wychowankéw do samodzielnego oraz tworczego
rozwigzywania ich wlasnych probleméw zyciowych w zgodzie z samym sobg oraz
w harmonii z otoczeniem®.

Zmienity si¢ natomiast, i to, wydaje si¢, w znacznym stopniu, trzy podstawo-
we wlasnosci charakteryzujace tradycyjny kontekst edukacji. A mianowicie:

— zmniejszyl si¢ poziom integracji konstelacji czynnikow konstytuujacych kon-
tekst edukacji,

— zwigkszylo si¢ tempo ich oddziatywania na wychowankow,

— wzrosta intensywno$¢ wywieranego przez nie wptywu.

Wsrod zasadniczych przyczyn przemian nastepujacych w tym zakresie odno-
towuje si¢ w socjologii i w pedagogice dwa wszechobecne procesy spoteczno-kul-
turowe — odpowiednio: (1) ,,globalizacja” kultury oraz organizacji zycia calosci spo-
fecznych i (2) ich ,,fragmentaryzacja”. W tle wzmiankowanych procesow rozwijaja
si¢ 1 nasilaja, edukacyjnie rdwnie istotne, a przy tym — na co warto zwrdci¢ uwage
— wychowawczo niekorzystne, (3) zjawiska ,,manipulacji ludzmi”. Méwiac inaczej,
wzmaga si¢ tendencja do postugiwania si¢ innymi osobami jako narzgdziami reali-
zacji obcych im celéw, odpowiadajacych zamierzeniom manipulatorow.

Przyczyny dwu pierwszych z wymienionych proceséw sa w jakim$ zakre-
sie wspdlne, przy czym badacze zazwyczaj lokuja je poza edukacja®. Wskazuje sig
wsrod nich na ustawicznie narastajace tempo przemian zycia spotecznego, wymu-
szane rosnacym postgpem naukowo-technicznym, gospodarczym, informacyjnym,

5 Patrz — poczatek artykutu.
¢ Z. Bauman, Globalizacja i co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000, strony???.
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komunikacyjnym. Wspdtczesny poziom wiedzy cztowieka oraz opartych na niej
wdrozen i zastosowan umozliwia zarzadzanie, a nawet w jakims$ stopniu sterowanie
postgpowaniem szerokich rzesz ludzi. Prowadzi to w efekcie do tworzenia global-
nych centréw kulturalnych, o$wiatowych, handlowych, produkcyjnych, transfero-
wych, finansowych, itd., rozrastajacych si¢ kosztem systematycznie tracacych swoje
znaczenie mniejszych osrodkow.

5. Globalizacja i fragmentaryzacja a kontekst edukacji

Globalizacja, stwierdza Z. Bauman’, stanowi efekt powstania tzw. ,, przestrzeni
neutralnej”, zwanej ,,cyberprzestrzenia”. Umozliwia ona tworzenie ,,rzeczywistosci
globalnej”, swobodna wymiang informacji, technologii, kapitatu, wszystkiego, co
mogloby powstrzymac czy choéby ograniczy¢ wolnos¢ rynku. Integruje przy tym
nie tylko rynek. Zdaniem Josepha Eugene’a Stiglitza scala i — w efekcie — uniformi-
zuje takze gloszone idee, kultywowane modele zachowania sig, style zycia, wytwory
kultury, obyczaje, tresci, wartosci oraz $wiatopoglady®.

»Przez globalizacje, pisze Jan Szmyd, rozumie¢ mozna obiektywny i nieod-
wracalny proces scalania §wiata we wzglednie spojna calos¢ 1 zarazem proces jego
uniformizacji’®. Sktada sie na nig ,,zesp6t réznorodnych przemian §wiata wspot-
czesnego, zmierzajacych w kierunku scalania i unifikacji ogarnigtych nimi dziedzin
rzeczywisto$ci”!’. Zmiany te przenikaja si¢ wzajemnie oraz nawzajem warunkuja.

»~Fragmentaryzacja” pozostaje w stosunku do globalizacji procesem w pew-
nym sensie przeciwstawnym, powodowanym przede wszystkim zdobyczami infor-
matyki oraz automatyki, zmianami technologii i organizacji pracy, a w konsekwen-
cji — niezwyklym przyspieszeniem zycia spolecznego. Jego akceleracja wywiera
istotny wplyw takze na nasze zycie osobiste, przeksztatca sposob odzywiania sig,
spedzania wolnego czasu, komunikowania si¢, podrézowania, gromadzenia, przy-
swajania, przetwarzania i wykorzystywania wiedzy. W efekcie tradycyjne struktury
organizacji spoteczenstwa okazuja si¢ nieprzydatne, a nawet dysfunkcjonalne, ule-
gaja dezintegracji, rozpadaja si¢ na czgsci, kawalki, strzg¢py, elementy. Wzory kul-
turowe przekazywane za posrednictwem $rodkow masowej komunikacji mieszaja
sig, tworzac relatywnie mato przejrzysta mozaike aksjonormatywnych postulatow
zachowania si¢, nawzajem indyferentnych, a niekiedy wrecz — sprzecznych.

Fragmentaryzacja, pisze Jerzy Mikulowski-Pomorski, jest procesem, w kto-
rym ,,pewne sktadniki przestaja naleze¢ do dotychczasowych catosci, uwalniajq si¢
i zyja zyciem wlasnym lub po pewnym czasie przechodza do rekomponujacych si¢
catosci. Jednak fragmentaryzacja to nie zanik czeSci danych catosci, ich catkowity
rozpad; to raczej trwanie ich czgsci w pewnym stanie wyréznionym i rozpoznawal-
nym, zdolnym przez pewien czas samodzielnie funkcjonowac, a takze i wymagaja-
cym zewngtrznego wzmocnienia. Taki stan synkretyzmu, a wigc istnienia pewnych

7 Ibidem, strona???.

8 J. Szmyd, Tozsamos¢ a globalizacja, Krakow 2006, s. 194.
 Ibidem,s. 197.

1 Ibidem.
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fragmentow obok siebie, moze by¢ dowodem upadku systemu bez perspektywy
pojawienia si¢ czego$ nowego. Wowczas fragmenty istnieja obok siebie, na siebie
nawzajem nie wptywajac”!!.

Oba przedstawione tu procesy, poprzez swoje liczne skutki ekonomiczne, spo-
teczne, cywilizacyjne i kulturowe, prowadza w rezultacie, po pierwsze, do znacz-
nej polaryzacji kontekstow edukacji. Stanowi ona efekt tworzenia si¢ przeciwstaw-
nych wzajemnie stref biedy i bogactwa, transferu bogactw z rejondéw ubozszych
do bardziej zamoznych, konsolidowania tzw. ,elit globalizacyjnych” oraz antago-
nistycznych wzglgdem nich szerokich grup ludzi relatywnie biednych. Czlonkowie
pierwszej z tych zbiorowosci maja zapewniony obfity dostgp do pieniadza, wiadzy,
prestizu, ich dzieci koncza najlepsze szkoty i uniwersytety. Cztonkowie drugiej —
przeciwnie: pozostaja przez cate zycie terytorialnie zwiazani z lokalng zbiorowo-
$cia, ich wyksztalcenie, standardy Zycia oraz szanse na zmiang wlasnego statusu
spoleczno-ekonomicznego pozostaja stosunkowo niskie, z uptywem czasu obnizajac
sig¢ jeszcze bardziej.

Réwnoczesnie zauwaza si¢ postepujaca dezintegracje lokalnych form zycia
zbiorowego 1 wspolnotowego. ,,Nastepuje, stwierdza Jan Szmyd, ostabienie poczu-
cia wspolnoty miasta i osiedla, kurczenie si¢ przestrzeni publicznej w miastach, przy
poszerzaniu si¢ przestrzeni zamknigtych, powstawanie nowych podzialow i segrega-
cji przestrzenno-spotecznych”!?. Wzmaga sie¢ wptyw podkultur na mtodziez, wzrasta
ilo§¢ zachowan dewiacyjnych oraz spoleczno-patologicznych, pojawiaja si¢ i rozwi-
jaja coraz nowsze ruchy fundamentalistyczne, nasila si¢ terroryzm. W zwiazku ze
wzmozong mobilnoscia ludzi szybko rozprzestrzeniajg si¢ grozne choroby, w tym
AIDS, w skali lokalnej powstaja liczne konflikty kulturowo-etniczne, w skali global-
nej — wzmagaja si¢ antagonizmy cywilizacyjne.

Jednocze$nie, wskutek ekspansji cywilizacji zachodniej, zwtaszcza amerykan-
skiej, nastgpuje dezintegracja kultur regionalnych oraz lokalnych. Towarzysza tym
procesom standaryzacja i uniwersalizacja wzorow zachowania si¢ oraz mys$lenia;
kultura doptywa do jednostek we wzajemnie niepowiazanych strzgpach, zastepuje ja
podkultura, znieksztatcana i sptycana. ,,Disney’owska kolonizacja globalna — stwier-
dza Jan Szmyd — sptyca i uniformizuje ludzka $wiadomos$¢, «zabija» kulturg wyzsza,
«zasmieca» kultury tradycyjne, wypiera oryginalng sztuke”'®. Jak pisze M. Levy —
»zamyka mozg, wyjatawia wyobraznig, wypacza poczucie smaku, zmienia tradycyj-
ne style zycia, niszczy tozsamo$¢ kulturowa, obyczajowa i religijna wielu wspoélnot
narodowych, ogranicza konkurencjg «na rynku obrazow i idei»”'...

' Zob. J. Mikutowski-Pomorski, [on-line] http://www.zjazd-pts.uz.zgora.pl/grupy_stand.html, s. 1 i 2
[CZY TO MA JAKIS TYTUL???]. Patrz takze inne opracowania: idem, WieZ spoleczna w warunkach fragmentary-
zacji, [w:] Kultura — media — spoteczenstwo. Ksiega jubileuszowa ku czci Ojca Profesora Leona Dyczewskiego, red.
D. Wadowski, Lublin 2007, s. 201-222; idem, Fragmentaryzacja w mediach: proces i narzedzie, [w:] Studia nad
mediami i komunikowaniem masowym. Teoria — rynek — spoleczenstwo, red. J. Fras, Torun 2007, s. 28-45; idem,
Fragmentaryzacja jako proces ponowoczesny. Rekompozycja poprzez fragmentaryzacje, ,,Transformacje”, grudzien
20006, s. 13-34; idem, Komunikacja wobec proceséw fragmentaryzacji, [w:] Spoleczenstwo informacyjne. Aspekty
Sfunkcjonalne i dysfunkcjonalne, red. L.H. Haber, M. Niezgoda, Krakéw 2006, s. 92-104.

12J. Szmyd, op. cit., s. 202.

3 Ibidem, s. 203.

14 Ibidem.
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6. Manipulowanie ludzmi a kontekst edukacji

Postepujaca dezintegracja systemu aksjonormatywnego grup spotecznych skutkuje
— jak wiadomo — rozchwianiem poczucia realizmu i tozsamosci podmiotéw". Po-
wstaja w ten sposob warunki sprzyjajace efektywnemu manipulowaniu innymi oso-
bami, a nawet — catymi grupami spotecznymi. Czerpanie osobistych korzysci z gry
pozordw, prowadzone wspotczesnie na szeroka skale w réznych dziedzinach zycia,
umozliwia relatywnie tatwy dostep do srodkéw masowej komunikacji. Wszechobec-
na platna propaganda i reklama shuzy elitom politycznym, menadzerom gospodar-
ki, propagatorom oraz gwiazdom popkultury; za$ u odbiorcow, szczegolnie u dzieci
oraz mtodziezy, wytwarza postawy konsumpcyjne, wyrazajace sktonno$¢ do naby-
wania artykutow zbednych i zunifikowanych.

Autorzy American Heritage Dictionary, definiujac pojecie manipulacji, pisza:
,,10 sprytne i nieszczere zarzadzanie, majace na celu osiagnigcie korzysci przez mani-
pulujacego™'¢. Polski badacz, Tomasz Urban, stwierdza, ze ,,to §wiadome wplywanie
na uczucia innych, by podejmowane przez nich decyzje byly kierowane emocjami,
a nie racjonalnym $wiadomym mysleniem”'”. Jeszcze inna opini¢ wyrazaja Woj-
ciech i Marek Wareccy oraz Benedykt Peczko, terapeuta i specjalista NLP. Oznaj-
miaja oni: ,,to zamierzone i intencjonalne wywieranie wptywu na osobg lub grupe
w taki sposob, by nieswiadomie i z wlasnej woli realizowalta dziatania zaspokajajace
potrzeby (realizowata cele) manipulatora™'.

Cele przys$wiecajace rozumianej w ten sposoéb manipulacji pozostaja sprzeczne
z postulatami zawartymi w spolecznej misji edukacji. Dzieje sig tak m.in. dlatego, ze
dziatanie takie opiera si¢ na intencyjnym ,,zaktdcaniu”, redukowaniu, usypianiu, czy
wrecz blokowania refleksyjnej, racjonalnej fazy aktywnosci ,,partneréw”, podczas
gdy wychowanie — przeciwnie — polega na stymulowaniu jej rozwoju. Takze z tego
powodu, iz zarowno manipulatorzy, jak i wychowawcy, realizuja przy$wiecajace im
cele z namystem, jednak pierwsi czynia to, aby podporzadkowaé aktywno$¢ osob
manipulowanych wlasnym zamiarom, drudzy — aby usamodzielni¢ wychowankow.
I w koncu takze z tej racji, iz manipulatorzy staraja si¢ inicjowac u ,,partneréw” po-
stgpowanie nie w pelni kontrolowane, wyrazajace si¢ zachowaniami emocjonalny-
mi, stereotypowymi, schematycznymi, kompulsywnymi, pedagodzy zas$ — zachecaja
uczestnikow procesu edukacji do postgpowania rozwaznego, sterowanego rozumem,
krytycznego, usprawiedliwionego aksjologicznie.

Stosunek manipulujacego do osoby lub grupy spotecznej poddawanej manipu-
lacji mozna okre$li¢ zatem jako relacje ,,instrumentalna”, natomiast kontakty uczest-
nikow procesu ksztatcenia, a takze wychowania maja charakter osobisty i osobowy,
,hieinstrumentalny”. Autotelicznymi warto$ciami wzajemnych oddziatywan eduka-

15 S. Nieciunski, Akademicka edukacja w warunkach fragmentaryzacji kultury i Zycia spolecznego a toz-
samos¢ studentow, [w:] Stare i nowe konteksty socjalizacji. Dylematy tozsamosci, red. Z. Pucek, Krakow 2007,
strony??7?.

16 Cyt. za: A. Lakhani, Perswazja, sztuka zdobywania tego, czego pragniesz, Gliwice 2007, strony???.

7 T. Urban, Obrona przed manipulacjq poprzez zrozumienie technik manipulacji, [on-line] http:eioba.pl/
obrona_przed manipulacja poprzez_zro... [data dostgpu: 6 VI 2008].

8 W. Warecki, M. Warecki, Stowo o manipulacji, czyli krdtki podrecznik samoobrony, Warszawa 2006,
strony???; B. Peczko, NLP — prawdy i mity, [on-line] www.econlp.com/content/view/32/22/ [data dostepu???].
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cyjnych winni pozostawa¢ przy tym nie tylko wychowankowie, lecz takze wycho-
wawcy. Spoteczne interakcje migdzy nimi maja optymalizowaé rozwdj osobowosci
i jednych, i drugich, sprzyja¢ formowaniu si¢ u nich postaw otwartych na $wiat,
W tym w szczegolnosci — na innych ludzi, wspiera¢ indywidualne talenty, zachgcaé
do pracy nad soba, usamodzielniac.

7. Kontekst edukacji XXI wieku a tozsamo$¢ wychowankow

Omowione wyzej ustawicznie nasilajace si¢ w ostatnich dziesigcioleciach proce-
sy globalizacji, fragmentaryzacji oraz manipulacji skomplikowaly pedagogiczna
sztuke operowania czynnikami kontekstu edukacji. Tradycyjne formy ksztatcenia
i — w konsekwencji — instytucje edukacyjne, w tym rodzina i szkota, przezywajq
kryzys i przegrywaja z niespojna, niesystematyczna, pozbawiong przewodnictwa
nauczycieli, przygodna edukacja. Realizacja spolecznej misji wychowania staje
si¢ tym samym coraz trudniejsza. Niesatysfakcjonujace rezultaty przynosza proby
rekonstrukcji spojnego systemu edukacji, wyrazajace si¢ ustawicznymi reformami
szkolnictwa, nierzadko dodatkowo destabilizujacymi proces edukacji.

Wywodom zawartym w niniejszym artykule przy$§wiecata mysl, iz refleksje
nad czynnikami kontekstu edukacji moga sprzyja¢ usuwaniu sygnalizowanych wy-
zej trudnosci.
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