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Wprowadzenie

By¢ zdolnym — wspierac zdolnych to ksiazka szczego6lna. Zawiera teksty
napisane przez nauczycieli — uczestnikow studidéw podyplomowych Praca
zuczniem zdolnym. Stanowig oni pierwsza grupg specjalistow w zakresie rozpo-
znawania, opieki i wspierania uczniéw zdolnych w wojewodztwie swigtokrzy-
skim. Takie kadry sa szczego6lnie potrzebne wobec zmian w systemie pracy ze
zdolnymi, wdrazanych w szkotach i placowkach od roku szkolnego 2011/2012.
Studia byty realizowane w ramach projektu Benild — Doskonalenie Swigto-
krzyskich Kadr Oswiaty, wspotinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, na Uniwersytecie Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach. Celem studiow bylo nabywanie przez nauczycieli
kompetencji w obszarze identyfikacji i wspierania uczniow zdolnych. Przyjgto
rozumienie kompetencji, ktére w obszarze refleksyjnej praktyki zdefiniowano
jako repertuar ,,zdolno$ci, umiejetnosci, sprawnosci, wiedzy przedmiotowej,
postaw, osobowosci i gotowosci do wspotpracy z innymi profesjonalistami’.
Francuski termin compétence stosowano pierwotnie w kontekscie ksztatcenia
zawodowego na okreslenie zdolnosci do wykonania jakiego$ zadania. Obec-
nie w ksztalceniu ogélnym kompetencja odnosi si¢ do ,,mozliwosci” lub ,,po-
tencjalu” jednostki do efektywnego dziatania w okreslonej sytuacji, zwiazana
jest z umiejgtnoscia zastosowania wiedzy. Rada Europy przyjeta propozycje,
aby termin ,kompetencja” czy tez ,kompetencje” rozumie¢ jako ,,0g6lne
zdolnos$ci (mozliwosci) oparte na wiedzy, do§wiadczeniu, wartosciach oraz
sktonnoséciach nabytych w wyniku oddziatywan edukacyjnych”. W ujgciu
definicyjnym bezposrednio powiazano kompetencje ze zdolnosciami?. Tytut
By¢ zdolnym — wspieraé zdolnych mozna sformutowaé inaczej: by¢ kompe-
tentnym w zakresie wspierania zdolnych. W swoich artykutach nauczycie-
le prezentuja obszary wiasnych kompetencji/zdolnosci do pracy z ucznia-
mi zdolnymi.

Koncepcja studidow podyplomowych Praca z uczniem zdolnym powstata
jako wynik inspiracji inicjatywami rozwijanymi i realizowanymi w innych

1

Golgbniak D., Zmiany edukacji nauczycieli, Wyd. Edytor, Torun—Poznan 1998.
Kompetencje kluczowe, Raport Erydice, Warszawa 2005 www.eurydice.org.pl/files/
kkomp PL.pdf (dostgp 10. 03. 2011).
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miejscach w Polsce i w Europie, a takze doswiadczen naukowo-badawczych
pracownikéw UJK? oraz 0sdb zaproszonych do wspotpracy?®. Najwieksze do-
$wiadczenie i tradycje w ksztatceniu nauczycieli uczniow zdolnych w Polsce
maja Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie oraz Uniwersytet Miko-
taj Kopernika w Toruniu. Inicjatorami przygotowywania nauczycieli do pracy
z uczniami zdolnymi byli: Andrzej Goralski, a nastgpnie Jan Laszczyk w APS
oraz Wiestawa Limont w UMK.

Zagadnienie ksztatcenia nauczycieli ucznidow zdolnych jest priorytetem
edukacyjnym krajow Unii Europejskiej. Jest ono dobrze rozwiazane w Niem-
czech, Wielkiej Brytanii i na Wegrzech. Europejskie Stowarzyszenie ds. Wy-
bitnych Zdolnosci (European Council for High Ability — ECHA®) wspotorga-
nizuje europejskie podyplomowe studia dla pedagogéw zdolnosci. Rowniez
poza Europa, np. w USA, wrzrasta liczba propozycji edukacji nauczycieli
w uniwersytetach oraz centrach integrujacych dziatania w zakresie pedagogiki
zdolnosci.

Na niniejszy tom sktada sig¢ 20 artykutow napisanych przez uczestnikow
studiow podyplomowych. Wszystkie teksty zwiazane sa z problemami prakty-
ki o§wiatowej. Znajduja si¢ wérod nich studia przypadkow utalentowanych na-
uczycieli i ucznidow, opisy do§wiadczen w zakresie rozwijania uzdolnien dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, zaje¢ bibliotecznych, zaje¢ $wietlicowych, po-
zalekcyjnych kot zainteresowan, rozpoznawania zdolnosci, autorskich progra-
moéw pracy, dziatan wspierajacych talenty (fundacje i pomoc finansowa), sa
scenariusze zajec 1 rozwigzania metodyczne. Autorzy artykulow wykorzystali
rozne metody badan z zakresu pedagogiki zdolnosci oraz odwotali si¢ do wielu
stanowisk teoretycznych. Uwzglednili cate spektrum zdolnosci ze wzgledu na
wiek uczniow, pte¢ i rodzaj uzdolnien.

Serdecznie dzigkujemy wszystkim osobom, ktore zgodzily si¢ wziaé
udzial w projekcie, przygotowac i przeprowadzi¢ specjalistyczne ¢wiczenia,
wyktady, warsztaty 1 seminaria. Szczegdlne podzigkowania za konsultowanie
koncepcji studiéw, przyjecie zaproszenia i przeprowadzenie zajg¢ kierujemy
do Pani Profesor Ireny Pufal-Struzik oraz Pana Profesora Jana Laszczyka. Pro-
fesor Irenie Pufal-Struzik ponadto dzigkujemy za trud recenzowania ksiazki,
zyczliwe i cenne uwagi do tekstow.

Dyspozycje tworcze i zdolnosci. Wybrane zagadnienia pedagogiczne i psychologiczne,
Studia Pedagogiczne UHP, pod red. I. Pufal-Struzik i T. Gizy, Wyd. Uniwersytet Hu-
manistyczno-Pedagogiczny, Kielce 2008.

Zajecia prowadzili pracownicy UJK, a takze Akademii Pedagogiki Specjalnej,
Wszechnicy Swigtokrzyskiej, Swigtokrzyskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli
oraz Zespotu Poradni Pedagogiczno-Psychologicznych.

www.echa.eu.
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Praca z uczniem zdolnym jest mozliwa, gdy nauczyciele sa do tego zdolni,
kiedy maja stosowng motywacje i kompetencje — takich spotkalismy podczas
zaje¢ na studiach podyplomowych. Serdecznie Panstwu dzigkujemy za twor-
cza i cenna dla nas wspotprace. Zyczymy, abyscie w codziennej pracy odnaj-
dywali wiele satysfakcji, rozpoznajac i wspierajac rozwdj zdolnosci uczniow.

Teresa Giza
Marzena Pekowska






ROZDZIAL 1

Nauczyciele uczniow zdolnych






Karolina Barszcz

Where there is a will, there is a way

»Muzyka tagodzi obyczaje” — moéwi popularne powiedzenie i nie znajdzie
si¢ chyba $miatek, ktory to stwierdzenie zakwestionuje. Wedlug psychologow
wplywa ona na nasze nastroje i emocje, inspiruje, uspokaja, poprawia nastréj
i roztadowuje stres. Jest §rodkiem rozwijania zdolnosci tworczych cztowie-
ka. Jest narzedziem stymulujacym wszechstronny rozwoj poprzez pobudzanie
roznych inteligencji — jezykowej, interpersonalnej, kinestetycznej, przestrzen-
nej, matematycznej oraz duchowej. Walory muzyki podkreslali starozytni fi-
lozofowie, a badania potwierdzaja jej dobroczynny wptyw na emocjonalnos¢
1 osobowos¢ czlowieka.

Muzyka leczy w dostownym tego slowa znaczeniu. Spokojne dzwigki
obnizaja cisnienie krwi, spowalniajq bicie serca, pobudzaja system immuno-
logiczny, likwiduja zmgczenie 1 pobudzaja mézg do wzmozonej pracy. Ma
to wptyw nie tylko na obnizenie poziomu stresu i poprawe ogoélnej kondycji
organizmu, ale rowniez na przyspieszenie procesu uczenia si¢. Ponadto odpo-
wiedni rodzaj muzyki pomaga czlowiekowi odnalez¢ sposob komunikowania
swoich emocji i uczué, co niewatpliwie pomaga w czasie burzliwego okresu
buntu, przez jaki przechodzi¢ moze uczen np. szkoly $rednie;.

Powyzsze zalety muzyki sa szczeg6lnie cenne w planowaniu pracy z mto-
dzieza. W szkole ponadgimnazjalnej uczen do$wiadcza najwigkszego stresu
edukacyjnego. Sktada sig na to presja dydaktyczna, zwiazana z nauka, ocena-
mi, testami, wynikami, i presja grupy rowiesniczej. W szkole $redniej dodat-
kowo zaczyna si¢ wymagac od ucznia przejawiania postawy dorostego — bycia
coraz bardziej samodzielnym, decydowania o sobie i swojej przysztosci. Mto-
dy cztowiek musi do$¢ szybko odnalez¢ i ukierunkowaé swoja krotka eduka-
cje, by po zdaniu odpowiednich przedmiotow na egzaminie dojrzatoSci moc
podja¢ studia, zgodnie z ambicjami i predyspozycjami. Jezeli doda¢ do tego
niepokoj dorastajacego ucznia, wywolany zmianami biologicznymi jego orga-
nizmu, to mozna doj$¢ do wniosku, ze blgdem byto nieumieszczenie w progra-
mie nauczania nastolatka lekcji muzyki.



Karolina Barszcz

14

Muzyka w szkole $redniej ustapita miejsca bardziej potrzebnym, z punktu
widzenia egzaminu maturalnego, przedmiotom szkolnym. Najczgéciej zauwa-
za sig ucznidow uzdolnionych z przedmiotow szkolnych. Tak wigc docenia sig
matematykow czy fizykow, odkrywa si¢ nieprzecigtnych historykow, biolo-
26w, chemikow, pisarzy; stwarza si¢ im warunki do rozwoju i1 pogl¢biania wie-
dzy oraz kieruje na olimpiady przedmiotowe lub konkursy. Nawet sportowcy
maja wiele okazji do testowania swoich umiejetnosci. A co z uczniami uzdol-
nionymi muzycznie?

Oczywiscie najprostsza odpowiedzia jest to, ze dla nich stworzono spe-
cjalistyczne licea muzyczne. Jednak nie kazdy rodzic moze sobie pozwoli¢ na
zapewnienie swoim pociechom takiej edukacji. O wyborze szkoty decyduje
niejednokrotnie jej oddalenie od miejsca zamieszkania oraz zdawalno$¢ egza-
minow maturalnych. Tymczasem w kazdej szkole znajduja si¢ uczniowie gra-
jacy na instrumentach lub wokalisci, ktorych talent nie ma mozliwosci ujaw-
nienia si¢ 1 rozwoju w murach szkolnych. Formalnie takimi uczniami mogtby
zajac si¢ tylko nauczyciel, ktory jest absolwentem szkoty muzycznej. Ponadto
w budynku szkoty musiatoby by¢ odpowiednio przystosowane pomieszczenie.
Potrzebny jest rowniez sprzet, na ktory szkoty nie staé, lub ktory owszem jest
gdzies, ale trzymany pod kluczem i niedostgpny do codziennego uzytku...

Prawda jest jednak taka, ze Where there is a will, there is a way... kto tylko
zechce, moze znalez¢ sposob, aby wprowadzi¢ muzyke w mury szkolne, od-
kry¢ uczniow grajacych na instrumentach, $piewajacych, tworzacych wiasne
utwory oraz stworzy¢ im warunki do rozwoju i wykazania si¢ talentem. Nie-
potrzebna jest do tego znajomos$¢ nut, gam i akordow, za to niezbedne sa che-
ci, cierpliwo$¢ i zapat. Dowodem na to jest historia zespotu, ktory zalozytam
i ktorego jestem opiekunka. Piszac ten artykul, mam nadziej¢ zainspirowac
innych nauczycieli do podobnej aktywnosci oraz udowodni¢, ze muzyka jest
doskonatym narzgdziem w pracy z uczniem zdolnym.

Jestem mtodym nauczycielem jezyka angielskiego oraz — jak si¢ nietrudno
domysli¢ — mito$nikiem muzyki. Podczas lekcji lubig taczy¢ moje dwie pasje
— nauczanie jezyka oraz muzyke — i wykorzystywac rézne utwory do pracy
w czasie zaje¢. Uwazam, ze piosenka spetnia cele dydaktyczne — jest bogata
w stownictwo, ilustruje zagadnienie gramatyczne, moze by¢ inspiracja do dys-
kusji, wypracowania, stanowi¢ ¢wiczenie z rozumienia ze stuchu, przy czym
w odréznieniu od zwyktej ,,czytanki” czy ,,stuchanki” z podrgcznika — tatwiej
ja zapamigtad.

O tym, ze piosenka jest silnym czynnikiem motywacyjnym w nauce jezyka
wiedza wyktadowcy i studenci Centrum Jgzykow Europejskich — Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykoéw Obcych w Czgstochowie, ktorzy — jako czg$¢ pro-
mocji swojej uczelni — organizuja corocznie Festiwal Piosenki Europejskie;j.
Angielski poprzez muzyke promuje rowniez Dom Kultury w naszym miescie,
przeprowadzajac corocznie konkurs piosenki anglojezycznej ,,Joy of Singing”.
W pierwszym roku mojej pracy w szkole publicznej pomagatam starszej sta-
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zem kolezance w przygotowaniu uczniow do tych dwoch konkurséw. Pozwo-
lito mi to zauwazy¢, jak ogromne znaczenie w zyciu mtodziezy odgrywa $piew
i muzyka. Ich zapal, zaangazowanie i umiejgtnosci zainspirowaty mnie do
dziatania.

Szkota, w ktorej pracujg, podobnie jak tysigce innych matomiasteczko-
wych szkél, nie byta wyposazona w wysokiej klasy sprzet muzyczny. Stare
gtosniki, mikser i dwa mikrofony, ktore dzialaja pod warunkiem, ze nikt ich
nie dotyka — to wszystko, co mogltam wykorzysta¢. Marzeniem bytoby, aby
w budynku znajdowata si¢ aula ze $wietng akustyka na wzor amerykanskich
szkot $rednich. Niestety stara sala gimnastyczna, na ktorej zwykle odbywaja
si¢ akademie, jest daleka od ideatu. Na szczgs$cie moj cel, jakim bylto przygoto-
wanie grupy uczniow do Festiwalu Piosenki Europejskiej w Czgstochowie, nie
wymagat uzycia nadzwyczajnych gadzetow. Potrzebna mi byta jedynie grupa
mtodych utalentowanych ludzi z zapatem do pracy.

Jako piosenke konkursowa wybratam utwor otwierajacy film pt. Rent, kto-
ry jest ekranizacja stynnego musicalu z Broadway. Wiedziatam, ze piosenka
podzielona na glosy bedzie dla oséb $piewajacych zawsze solo wyzwaniem,
jednak regulamin konkursu pozwala na wystapienie tylko dwoch uczestnikdéw
lub zespotow z danej szkoly. Jedynym sposobem, aby wszystkie dziewczeta
(cztery) mogly zaspiewac¢ w konkursie, byto polaczenie ich w grupg. Wierzy-
fam, ze piosenka bgdzie Swietnym materiatem do ¢wiczen, ktory pozwoli roz-
wina¢ wokalne umiejgtnosci.

Rent okazat si¢ strzatem w dziesiatke —nie tylko od pierwszych chwil wpadt
w ucho dziewczynom, ale przede wszystkim przyczynit si¢ do poszerzenia na-
szej grupy. Czgs$¢ piosenki bowiem $piewana jest przez mezczyzn. Do szkotly
uczgszezali Lukasz i Grzegorz, wokalisci ,,garazowych” zespolow rockowych.
Chtopcy okazali zainteresowanie — ustaliliSmy czas i miejsce pierwszej proby.
Zachgcitam wszystkich do wielokrotnego przestuchania utworu i rozpracowa-
nia harmonii gtosow, sama za$ ruszytam korytarzami szkoty, majac nadzieje
znalez¢ kogos, kto zagra na pianinie podktad do piosenki.

Myslatam, ze znajde osobg, ktoéra umie gra¢ i miataby ochote rozwinaé
odrobing swoje umiejgtnosci. Nie szukatam talentow. Teraz wiem, ze popetni-
fam powszechny wsérod nauczycieli btad. W tak duzej i réznorodnej spotecz-
nosci, jaka jest szkota srednia, z pewnoS$cia znajda si¢ uczniowie przejawiajacy
uzdolnienia w kazdej dziedzinie. Wystarczy tylko rozejrzec si¢ dobrze wokoto.
Jeden ze znajomych uczniéw polecit mi Rafata — fana muzyki metalowej. Po
kilku namowach (piosenka niezupelnie pasowata do jego upodoban) zgodzit
si¢ zagrac ,.ten jeden raz”.

Tak wige na pierwsze spotkanie grupy zjawily sig cztery dziewczyny: Ka-
sia, Emila, Magda i Roksana, oraz dodatkowo chtopcy: tukasz i Grzesiek.
Przyszedt tez Rafat, ktory bez stowa, nie usmiechajac si¢ nawet, nie utrzy-
mujac z nikim kontaktu wzrokowego, rozstawit swoje klawisze i1 zaczat graé.
Zrobit to perfekcyjnie. Jak si¢ okazato, jest samoukiem, ktory gra od kilku lat.
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Rodzice wystali syna na lekcje do profesjonalnego nauczyciela, dzigki czemu
udato mu si¢ ukonczy¢ szkol¢ muzyczna pierwszego stopnia.

Tak zaczgta si¢ nasza wspotpraca. Poczatki nie byty proste, harmonijne
polaczenie szesciu glosow, rozpracowywanie dzwigkoéw piosenki, okazato
si¢ nictatwym zadaniem. Jednak z kazda proba zespot brzmiat coraz lepiej,
a kazde nastepne wykonanie zdawato si¢ blizsze ideatu. Rafal uczyt si¢ no-
wych utwordéw niebywale szybko i tatwo, wigc ¢wiczylismy tez inne piosenki
— wszystko z mysla o wspomnianych wcze$niej konkursach. W tamtym czasie
niewiele 0s6b w naszej szkole wiedziato o istnieniu grupy.

Wydarzeniem przetomowym byly Dni Otwarte, podczas ktorych corocz-
nie prezentowana jest nasza placoéwka. Odwiedzajacy, przechodzac z klasy do
klasy, uczestnicza w lekcjach, ogladaja migedzy innymi pokazy samoobrony,
tanca, ASG, sprzet szkolny i ofertg ksztatcenia w naszych liceach i technikach.
Nauczyciele jezyka angielskiego przygotowuja konkurs jezykowy z atrakcyj-
nymi nagrodami. Caty dzien jest bardzo precyzyjnie strategicznie i logistycznie
zaplanowany, tak aby odwiedzajacy z zadnej z grup nie wpadli na siebie, nie
nudzili si¢ oraz zdotali jak najpeniej w krotkim czasie, jakim zwykle dysponu-
ja, pozna¢ nasza szkote. Zdarzylo sig, ze jedna z przygotowanych prezentacji
nie mogta si¢ odby¢. Wywotato to nerwowa atmosferg wsrod organizatoréw
Dni Otwartych. Na szczg$cie wszyscy moi muzycy byli obecni w szkole i mo-
glismy wypehic¢ tg lukg. Bylo to rewelacyjne rozwiazanie zarowno dla szkoty,
jak i dla samego zespotu.

Po pierwsze, wystep grupy muzycznej, ktéra w ciekawy sposob przedsta-
wita kierunki licealne w szkole, ale rowniez $piewata i zachgcata do $§piewa-
nia innych, zapadt gleboko w pamig¢ przybylej mtodziezy. Szkola jawita sig
jako miejsce wszechstronnie rozwijajace ucznia, gdzie kazdy moze realizowaé
swoje pasje — nawet muzyk. Po drugie, wie$¢ o interesujacej zmianie w har-
monogramie Dni Otwartych dotarta do dyrektora, ktory po obejrzeniu wystgpu
obiecal nam wsparcie i poprosil, abysmy byli obecni na kazdej uroczystosci
szkolnej. Wkrétce wigc mieliSmy ,,petne rece roboty”, nasze proby staty sig
regularne, a cztonkowie zespotu zaczgli by¢ popularni wérdd réwiesnikow.

Udziat w Festiwalu nie przyniost nam wygranej. Miejsca na podium zajeli
profesjonalisci, ktorzy przyjechali na konkurs ze swoimi nauczycielami $pie-
wu. ZdobyliSmy jednak wyrdznienie i cztonkowie grupy ustyszeli od juroréw
wiele cieptych i budujacych stow na swoj temat, co jak zauwazytam, miato dla
nich ogromne znaczenie i sprawito, ze poczuli si¢ z siebie dumni.

Podbudowani sukcesami cztonkowie zespotu zaczgli snu¢ plany o wzbo-
gaceniu podktadu muzycznego. Z zapatem rozprawiali o dotaczeniu do pianina
perkusji i gitary. Ja jednak podchodzitam do tego pomystu sceptycznie — nie
mieli§my gdzie ¢wiczy¢ — juz wtedy wykorzystywalismy $wietlicg internatu,
ktora nie zawsze byta wolna. Musiatam czgsto szukac¢ innych miejsc spotkan,
btakalismy si¢ po miescie, ¢wiczac raz w Domu Kultury, innym razem w Klu-
bie Urwisa, ktorego wlascicielem jest moja przyjaciotka. Zadne z nas nie miato
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rowniez perkusji, a taszczenie ze soba piecykow od gitar wydawato si¢ po pro-
stu nierealne. Za kazdym razem wigc, kiedy zespot snut marzenia, ja musiatam
by¢ niestety ta, ktora sprowadzata ich na ziemig.

Przyznaje szczerze, ze z gory zatozylam, ze znalezienie stalego miejsca
prob bedzie niemozliwe i1 dlatego tez nawet nie staralam si¢ go szukaé. Ow-
szem, przemyslalam kilka opcji i pomystéw podsuwanych przez réznych lu-
dzi, ale wszystkie odrzucitam, poniewaz wymagaly zbyt wielkiego naktadu
pracy i pieniedzy. Tymczasem zespot wystgpowat w szkole i w Domu Kultury.
Wkrotce celem stat sig¢ udzial w koncercie organizowanym w czasie dni na-
szego miasta. Myslenie o tym, o perkusji i innych instrumentach spgdzato mi
sen z powiek. Gdybym tylko wiedziata, jak blisko byto rozwiazanie naszych
problemoéw. ..

Moim najwigkszym biedem bylo to, Ze nie staratam si¢ szuka¢ pomocy,
a chciatam dokona¢ wszystkiego samodzielnie. Na szczgscie dyrektor naszej
szkoty dotrzymywat obietnicy i interesowat si¢ losami zespotu. To dzigki nie-
mu dowiedziatam sig, Ze na placu szkolnym, tuz pod moim nosem, stoi maty
budynek, pomieszczenie gospodarcze, ktére jaki§ czas temu zostato prze-
ksztalcone na salg¢ do prob przez znany lokalny zespot. Wprawdzie muzycy
nie byli zachwyceni, ze musza dzieli¢ przestrzen z ,,banda dzieciakow”, ale po
rozmowie z dyrektorem zgodzili si¢ nawet uzyczy¢ nam perkusji.

Budynek nie byt niczym niezwyklym — obdrapane mury wyciszone starymi
kotdrami, sufit podbity styropianem, pod nogami brudny dywan i rozpadajaca
si¢ kanapa pod oknem z pewnoscia nie zachwycityby nikogo. Cztonkowie ze-
spotu byli jednak wniebowzigci. Podczas gdy oni stroili instrumenty, podtaczali
mikrofony i ,,roz$piewywali sig”, ja odczuwatam niepokdj, czy grupa jest goto-
wa wystapi¢ na koncercie przed calym miastem. Nigdy nie styszalam Lukasza,
Magdy czy Grzesia grajacych na instrumentach i nie wiedziatam, czy ich umie-
jetnosci sa wystarczajace, aby w niedtugim czasie, jaki pozostat do koncertu,
udato im si¢ opanowa¢ wybrane utwory. Kiedy jednak pierwszy raz ustyszatam
spontaniczne wykonanie A/l these things that I've done przy akompaniamencie
pianina, perkusji i gitar, ci¢zko mi byt powstrzymac tzy radosci. Okazato sig, ze
Grzegorz ze swoim fantastycznym wyczuciem rytmu jest §wietnym perkusista,
a siadajac przy instrumencie zmienia si¢ w showmana dodajacego energii ca-
lemu zespotowi. Lukasz i Magda réwniez radzili sobie niezle na gitarach, stato
si¢ jasne, ze dopiero teraz mogli w pelni wykorzysta¢ swoj potencjal.

Kilka nastepnych préb przebieglo bez probleméw. Utwory brzmiaty coraz
lepiej i wkrotce zostaty opanowane do perfekcji. Uczniowie petni entuzjazmu
pracowali z zapalem, a moja rola ograniczyta si¢ do uwaznego shuchania, wy-
fapywania btedow, wyrazania swojej opinii i zachgcania do dziatania. Obser-
wujac grupe w trakcie pracy, podziwiatam ich talent i nagle uswiadomitam
sobie jak mato wiem o muzyce — jestem tylko biernym stuchaczem, moje
umiejetnosci ograniczaja si¢ do kilku prostych melodii granych na klawiszach.
Nie jestem w stanie przekaza¢ im zadnych wskazéwek, nie moge ich nauczy¢
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niczego, co wiaze si¢ z muzyka — w tej kwestii uczniowie radza sobie sami,
pomagaja sobie i ucza siebie nawzajem. W czym zatem nauczycielka jezyka
angielskiego moze pomoc uczniowi uzdolnionemu muzycznie?

Praca z takimi uczniami pozwolita mi uswiadomic¢ sobie, ze bez mojego
wktadu i zaangazowania, zaden z muzykow, ktorymi si¢ opiekujg, nie miatby
okazji do rozwini¢cia i pokazania swoich umiejgtnosci. Sprawy organizacyjne,
poszukiwanie sponsorow, sprawy zwiazane z konkursami i festiwalami zdaja
si¢ zniechgca¢ mlodych ludzi. Wiele razy w ciagu rozméw z nimi styszatam
o zespotach powstajacych w naszym miescie, ktére z braku porozumienia oraz
odpowiedniego zarzadzania przestawaty istnie¢. Ich cztonkom brakowato od-
powiedniej motywacji i jasno postawionego celu. Muzyke tworzy si¢ przeciez
dla ludzi, zespot powstaje, aby wystegpowacé przed publicznos$cia, a jesli nie
ma takiej mozliwosci, co wielokrotnie przydarza si¢ ,,garazowym” zespotom,
mtodziez zniechgca si¢ i przestaje grac.

Koncert byt dla moich podopiecznych wielkim wydarzeniem 1 wspaniatym
zakonczeniem pierwszego roku pracy. W lokalnej gazecie napisano o naszym
wystepie przychylna recenzjg. To byt pierwszy, ale nie ostatni raz, kiedy ze-
spot pojawit si¢ na tamach prasy. Zmienit si¢ jego sktad — czworo z cztonkow
grupy zdato maturg i opuscito szkolne mury, ale wies¢ o naszych dzialaniach
przyciagneta nowe talenty.

Jako opiekunka zespotu odpowiadam za przerdzne problemy. Wkrotce
pojawily si¢ nowe przeszkody, z ktorymi musiatam si¢ zmagaé. Na szcze-
Scie wiele 0sOb z naszej szkoly i spoza niej okazato si¢ chetnymi do pomocy.
Zespot, z ktorym poczatkowo dzieliliSmy salke prob znalazt inne miejsce do
grania, zostawiajac budynek catkowicie do naszej dyspozycji. Dyrektor pla-
cowki zakupil na nasz uzytek nowe gtosniki, mikrofony oraz — co najwaz-
niejsze — perkusj¢. Grupa uczestniczyta w wielu konkursach i festiwalach, za
kazdym razem zdobywajac wyroznienie lub nagrodg, np. na Festiwalu Koled
i Pastoratek (III miejsce), grala na koncercie Wielkiej Orkiestry Swiatecznej
Pomocy i na 45-leciu istnienia naszej szkoty. Caty czas udzielata si¢ w trakcie
uroczystos$ci szkolnych. Kolejny rok pracy zakonczyli$my koncertem w lokal-
nej restauracji z udziatem starych i nowych cztonkow grupy.

W chwili, kiedy piszg ten artykut, zespot istnieje juz trzeci rok. Znoéw ma
nieco zmieniony sktad i jest wszechobecny w naszej szkole. Ja kieruje grupa
z oddalenia, poniewaz do konca roku przebywam na urlopie macierzynskim.
Raz w tygodniu jednak jezdze do szkoty i poswigcam dwie godziny na proby.
Wies¢ o zespole przyciagneta do szkoly prawdziwie utalentowanych muzy-
kow, z ktoérymi pracuje si¢ doskonale. Wraz ze Stowarzyszeniem Mito§nikow
i Absolwentow naszej szkoty staramy si¢ o fundusze z Unii Europejskiej, aby
wyremontowac i wyposazy¢ budynek, w ktorym ¢wiczymy, przeksztalcajac
go w studio nagran.

Sprawy organizacyjne to jednak nie jedyna plaszczyzna moich dziatan
w trakcie pracy z zespotem muzycznym. Wazniejsza jest praca pedagogiczna,
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jaka opiekun musi wykonywaé, zajmujac si¢ mtodymi ludzmi. Nalezy mo-
tywowac do dzialania, integrowa¢ grupe, czasem by¢ mediatorem w kiotni,
innym razem pos$wigci¢ czas na rozmoweg z uczniem, z rodzicami, z innymi
nauczycielami, thumaczy¢ zasady funkcjonowania w spoteczenstwie, by¢ oso-
ba, ktora zawsze wystucha, czasem poradzi, pomoze, ale rowniez krzyknie,
sprowadzi na ziemi¢ czy pogrozi palcem. Uczen zdolny potrzebuje bowiem
nie tylko wiedzy i umiejetnosci, ale przede wszystkim wsparcia, zachgty, cie-
pta, nadzoru i dyscypliny.

Spotykajac si¢ z moimi muzykami w trakcie prob, bytam przekonana, ze
mam do czynienia z osobami inteligentnymi, zorganizowanymi, energiczny-
mi, skorymi do dziatania, wspotpracy i pomocy. Jakiez byto moje zdziwienie,
kiedy chcac wpisa¢ pozytywne uwagi na ich temat w odpowiednie miejsce
w dziennikach lekcyjnych i wychowawczych, przeczytatam wiele negatyw-
nych uwag dotyczacych zlego zachowania wigkszosci z cztonkow zespotu.
Okazato sig, ze nauczyciele zywia niechg¢ i nieufno$¢ wobec niektorych osob,
z ktéorymi wspotpracowatam. Z negatywnych komentarzy dowiedziatam sig
migdzy innymi o tym, ze Emila niech¢tnie bierze udziat w lekcji 1 ktoci sig
z nauczycielami, czgsto wagaruje i nie interesuje si¢ nauka. Mimo ze jest zdol-
na matematyczka, nie chce bra¢ udziatu w olimpiadach i konkursach z tego
przedmiotu, czgsto lekcewazaco odnosi si¢ do swojej wychowawczyni. Rok-
sana i Kasia za kazde niepowodzenie w szkole wing obarczaja nauczyciela
przedmiotu, wywotujac niejednokrotnie dtugotrwate ktdtnie. Roksana dodat-
kowo prowadzi wojng z rodzicami, ktdrzy zdaja si¢ nie mie¢ do niej zaufania.
Jarek — gitarzysta — ma fatalna opini¢ u swojego wychowawcy, wagaruje, stro-
ni od nauki, nie jest skory do jakiejkolwiek pomocy czy wspotpracy w klasie,
oszukuje, np. podrabiajac zwolnienia lekarskie. Chomik — perkusista — cho-
dzi po szkole manifestujac niech¢¢ do religii ubiorem (nosi np. bluzg z prze-
kreslonym krzyzem na podobienstwo znaku zakazu palenia) i zachowaniem.
Grzegorz zniechgcil do siebie potowg nauczycieli, wyrabiajac sobie opinig
aroganckiego krzykacza. Stuchajac innych nauczycieli, nie mogtam si¢ oprze¢
wrazeniu, ze rozmawiamy o zupetnie innych osobach. Cztonkowie grona pe-
dagogicznego nie dawali wiary umiejgtnosciom tych mtodych ludzi. Uwazali
granie w zespole za kolejny sposob ucieczki od nauki i obowigzkow.

Oczywiscie réznica w zachowaniu moich podopiecznych w trakcie spo-
tkan zespotu wynikata przede wszystkim z tego, ze grajac, robili to, co kochali
i co ich interesowato. Ich podejscie do pracy byto wigc zupetnie odmienne od
podejscia do nauki i szkoly, gdzie najwyrazniej nie czuli si¢ dobrze. Zapytani
o ich relacje z nauczycielami tradycyjnie i jednoglos$nie twierdzili, Ze nie sa
niczemu winni, a pedagodzy si¢ po prostu na nich ,,uwzigli”. Ich zta opinia
wynika z tego, ze nikt ich nie stucha, nie ufa im, nie pozwala si¢ wypowie-
dzie¢, thumi wszelkie proby wyrazenia wilasnej, czgsto odmiennej opinii. Nie
brali pod uwage tego, ze nie ufa si¢ im, poniewaz oszukuja, wagaruja i kla-
mia, nie shucha si¢ ich, poniewaz czgsto wyrazajq swoje opinie nieodpowied-
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nim jezykiem czy tonem, a co do odmiennosci ich opinii — kazdy nauczyciel
uzna wieczne niezgadzanie si¢ z ogotem po prostu za mgczace. Wina lezata po
obu stronach: im uczniowie byli bardziej opryskliwi, mniej zdyscyplinowani
i chetni do nauki, tym bardziej zniechecali do siebie swoich nauczycieli, a im
bardziej nauczyciele manifestowali swoja nieufno$¢ wobec ucznidéw, tym bar-
dziej ci stronili od szkoty i nauki.

Praca w zespole pozwolita przerwaé to biedne koto. Ulokowanie ich ener-
gii w granie, $piew i rozwiazywanie problemow zwiazanych z nasza dziatalno-
$cig zdawato si¢ ostudza¢ temperament tych buntownikow i ich sktonnosci do
ktotni. Mozliwo$¢ wystgpowania w szkole i poza nia, uznanie w oczach réwie-
$nikow sprawily, ze uczniowie chetniej przychodzili do szkoty, co oznaczato
mniej lub brak wagaréw. Duza rol¢ odegrato rowniez bycie czgscia zgranej,
lubiacej si¢ grupy. Nie bez znaczenia byl réwniez fakt, Zze poprzez rozmowe
i wshuchiwanie si¢ w ich opowiesci udato mi si¢ zdoby¢ zaufanie, a nawet
przyjazn tych mtodych ludzi, dzigki czemu zanim rozpoczeli kolejna wojng,
przychodzili do mnie po porade lub po prostu ,,wygada¢ si¢”. Z pewnos$cia
oszczedzito to im wielu konfliktow. Jestem osoba, ktdra pozwala im na swo-
bode ekspresji, staram si¢, aby poczuli, ze moga mi opowiedzie¢ o wszyst-
kim, dlatego odwiedzaja mnie na przerwach, zaczepiaja na korytarzu czy uli-
cy, dziela si¢ swoimi troskami i rado$ciami, a ja, bedac osoba bliska, mam
mozliwos$¢ pozytywnego wptywania na ich zachowanie. Stowa: ,,moze jednak
sprobuj wzia¢ udziat w tym konkursie...”, ,,jestes pewien, Ze nie reagujesz na
to zbyt emocjonalnie...”, ,,moze nie powinienes$ zaktada¢ tej bluzy na spotka-
nie z ksiedzem B...” lub ,,mySlg, ze nie powinna$ uzywac¢ takiego stownictwa
w rozmowie z nauczycielem...”, w momencie, kiedy wypowiada je osoba,
ktorej czlowiek ufa i ktora jest dla niego pewnym autorytetem, maja szans¢
dotrze¢ do mtodego cztowieka.

Zaufanie i postuch, jakim darza nauczyciela uczniowie, w przypadku
dziatalnosci zespolu muzycznego pomaga jeszcze w motywacji do dziatania.
Czasem zta pogoda, kiepski humor, niedostateczne umiejgtnosci, brak wspar-
cia i pomocy, jak rowniez kwestie finansowe moga okaza¢ si¢ bariera nie do
przekroczenia dla mtodych muzykow. Nierzadko w trakcie prob zdarzato mi
si¢ uciec do moich zdolnosci mediacyjnych, zachgcajac grupe do pracy. Aby
uczniowie nie stracili zapatu do rozwijania swoich umiejgtnosci, musiatam
dba¢, zeby zespdt miat jasno postawione cele i mozliwo$¢ grania dla publiczno-
Sci. W trakcie prob muzycy musza wiedzie¢ nad czym aktualnie pracuja — czy
jest to przygotowanie piosenki do konkursu, koncertu czy wystapienia szkolne-
g0 — sprawia to, ze mtodziez pracuje sprawniej i stara si¢ wykonywac utwor jak
najlepiej, daje z siebie wigce;.

Wazne jest, aby od czasu do czasu podja¢ dziatania majace na celu rozbu-
dzenie wyobrazni grupy. Swietnym $rodkiem ku temu sa wyjazdy na koncerty
1 spotkania z profesjonalnymi muzykami. Czlonkowie grupy, z ktéra pracuje,
mieli niejednokrotnie okazje¢ przyjrzenia si¢ pracy muzykow i porozmawiania
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z nimi, a nawet wspolnego grania. Zapraszanie na proby osob, ktore perfekcyj-
nie opanowatly gre na jakim$ instrumencie, sprawia, ze mtodziez u§wiadamia
sobie swoje ideaty i z podwojnym zapatem dazy do ich osiagnigcia.

Nieodzowna pomoca jest tez organizowanie warsztatow z pomoca profe-
sjonalistow w danej dziedzinie. Dzigki finansowej pomocy dyrektora naszej
szkoty udato mi si¢ zorganizowac kilka lekcji §piewu dla wokalistek zespohu.
Nie tylko poprawilo to ich dykcje i ekspresjg sceniczna, ale rowniez zachegcito
do poszukiwania nowej muzyki i doskonalenia swoich umiejgtnosci na wlas-
na reke.

Czasem zdarza sig, ze mimo postawionego celu i mimo dazenia do ide-
atéw proba nie wychodzi. Praca w spartanskich warunkach czgsto przysparza
probleméw. Moze zabrakna¢ pradu, instrumenty psuja si¢, mikrofony nie chca
dziata¢, czego$ brak, jest zimno lub piekielnie goraco i tng komary. Czasem
kto§ ma po prostu gorszy dzien — niepowodzenie w szkole, klopoty z partne-
rem, kldtnia z rodzicem i inne wydarzenia moga spowodowac, ze jeden lub
kilku cztonkdéw zespotu pracuje z obnizona motywacja, a to niestety okazuje
si¢ zarazliwe. Nieraz musiatam wykazac si¢ sprytem lub wyglosi¢ motywa-
cyjna przemowe, aby wzbudzi¢ w uczniach zapat do dziatania. Nieraz nale-
zato na osobnosci spokojnie porozmawia¢ z nim lub z nia o ich problemach.
Czasem zwykte wystuchanie i pokrzepienie pomagato, innym razem rozmowa
z rodzicami, konfrontacja lub pomoc wychowawcy czy szkolnego pedagoga
okazywaly si¢ niezbgdne.

Odpowiednia motywacja i partnerstwo nauczyciela w pracy z uczniem
zdolnym moze pomoc w przezwyci¢zaniu jego stabosci. Za przyktad moge
poda¢ tu przypadek Grzesia, ktéremu trema i strach przed byciem ocenianym
nie pozwalaty na wykorzystywanie w pelni swojego potencjatu.

Grze$ to niezwykle wesoty chtopak, z niesamowitym talentem do roz-
$mieszania. Jego tatwo$¢ w prowadzeniu konwersacji, zabawne przekrgcanie
znaczenia stow, nasladowanie osdb z telewizji i z naszej szkoty sprawity, ze
szybko stat si¢ dusza towarzystwa. Zdarzato si¢, ze spedzaliSmy duzo czasu
na wystuchiwaniu jego niezwyklych codziennych ,,przygoéd”, co wprawiato
pozostatych cztonkow zespotu w dobry nastr6j nawet w najbardziej pochmur-
ny dzien; dzigki czemu pracowalo sig lepiej. Podczas Dni Otwartych Grze-
gorz potrafil rozrusza¢ kazda, nawet najbardziej znudzona, apatyczna grupe
gimnazjalistow, jaka zawitala do naszej szkoly. Nigdy nie pomyslatabym, ze
bedzie miat problem z wystapieniem w konkursie. A jednak... W dniu wy-
jazdu na pierwszy festiwal Grze§ zachorowal i nie pojawil si¢ na miejscu
spotkania. Ja nie widzialam w tym nic podejrzanego. Ot, zwykty zbieg oko-
licznosci. Jednak od cztonkéw zespolu dowiedziatam sig, ze chtopak wciaz
zglasza si¢ na rozmaite konkursy, a w dniu, kiedy maja si¢ odby¢, nagle si¢
z nich wycofuje, thumaczac si¢ wyjazdem, bélem zgba czy chrypka. Tego dnia
pojechalismy bez niego, ale obiecatam sobie, ze porozmawiam z nim o tym
problemie.
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Zanim jednak mialam okazje zareagowac, przed kolejna proba cztonkowie
grupy powitali Grzesia pretensjami. Byli wyraznie zawiedzeni jego postawa,
a wycofanie si¢ chtopca w ostatniej chwili mocno nadszarpngto zaufanie, ja-
kim obdarzatl go zespot. Nie pomogty thumaczenia i wkrétce wybuchta kiotnia.
Z trudem udato mi si¢ przerwac ostra wymiang zdan, uspokoi¢ grupe i za-
checi¢ do spokojnej rozmowy o problemie, ktérej waznym rezultatem bylo
przekonanie Grzegorza o znaczeniu jego osoby dla catego zespotu. Chtopiec
wyraznie nie zdawal sobie sprawy z tego, jaki wplyw wywiera na grupg. Usty-
szat migdzy innymi, ze zespol czut si¢ niepewnie, tracac tak silny glos, brako-
walo takze jego poczucia humoru przed wystgpem. W pdzniejszej rozmowie
w cztery oczy Grze$ wydawat si¢ by¢ zaskoczony i zbity z tropu. Nie wyjawit
przyczyny swojego wczesniejszego zachowania, jednak uspokoit mnie i obie-
cal, ze postara si¢ zmieni¢ swoje podejscie.

I rzeczywiscie zaczal wklada¢ wigcej pracy w proby, bardziej si¢ sku-
pial i mniej rozpraszal grupg swoimi wyglupami. Zauwazytam, ze wczesniej
swoimi zartami odwracal uwage od swoich potknig¢ i niepowodzen. Kiedys,
w chwili kiedy czut si¢ niepewnie w jakiej$ sytuacji, staral si¢ zatuszowac to
poprzez zarty i Smiech. Teraz kiedy si¢ pomylil, starat si¢ bardziej skupi¢ na
tym, co robi. Wida¢ bylo, ze przywiazywal wigcej wagi do swojej pozycji
w grupie i czut si¢ akceptowany.

Przed nastgpnym wystgpem w szkole, niedtugo przed wyjsciem na sce-
ng, Grze$ ztapat mnie za rekaw i1 poprosit o chwilg rozmowy. Okazato sig,
ze mimo wszystko trudno jest mu pokona¢ tremeg. Przypomniatam jego za-
chowanie podczas Dni Otwartych, kiedy nie miat Zadnych tego typu oporow,
wregcez przeciwnie — zdawal sie Swietnie bawi¢ i udawalo mu si¢ rozbawiaé
innych. Nie potrafitam dostrzec rdznicy migdzy tamtym wydarzeniem a wy-
stgpem w szkole. Dla Grzegorza jednak wyjscie na sceng przed nauczycielami
1 innymi uczniami z jego klasy oznaczalo swego rodzaju test, podczas ktorego
zostanie oceniony niezle lub fatalnie. Po zejéciu ze sceny bedzie musiat zmie-
rzy¢ si¢ z komentarzami ze strony swoich rowiesnikdéw, co nie miato miejsca
w przypadku wystepu przed grupa gimnazjalistow, ktéra mogla uzna¢ drobne
potknigcia za zabawna czgs$¢ planu.

Udato mi si¢ go namowi¢ do wyjscia na sceng dopiero, kiedy uswiadomi-
tam mu, ze bez jego solowek wystep zespotu nie bedzie miat sensu. Nie chcac
po raz kolejny zawie$¢ zaufania przyjaciot, Grzes przetamat swoja stabosc.
Kiedy po wystepie zbierat gratulacje od nauczycieli i kolegow, zdawat si¢
by¢ zadowolony z siebie, usmiechat sig, zartowal i wygtupiat sig, jak to miat
w zwyczaju. Tylko kiedy szli$my z zespotem na tryumfalna kawe z automatu,
zblizyl si¢ do mnie i powiedziat tak, aby nikt inny nie styszat: ,,Udato sig, jesz-
cze mi sig nogi trzesa”.

Widziatam, ile wysitku wktadat w kazdy kolejny wystep oraz to, ze dzigki
wsparciu grupy i temu, ze ich $piew podobat si¢ innym, nabrat wigkszej pew-
nosci siebie. Dopiero kiedy zasiadl za perkusja, opuscity go wszelkie obawy.
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Byl w swoim zywiole, pelen energii, odrobing szalony. Chociaz przed kazdym
wejsciem na sceng szukat mojego wzroku lub méwit mi, ze ma treme, nie byto
tego widac¢ ani przez sekundg, gdy krecil 1 podrzucat pateczkami od perkus;ji,
pokrzykujac od czasu do czasu, wysylajac dobre wibracje w strong swoich
przyjaciot z zespotu.

Dla Grzegorza duza pomoca okazat si¢ fakt, ze migdzy cztonkami zespo-
hu nawiazata si¢ przyjazn. To dowodzi, jak waznym aspektem pracy z grupa
uczniow zdolnych jest ich integracja. Kierujac gronem mtodych ludzi, nalezy
zda¢ sobie sprawg z ich roznorodnosci. Kazdy pochodzi z innego srodowiska,
stucha innej muzyki, r6zni si¢ muzykalnos$cia, stopniem uzdolnienia i umiejgt-
no$ciami, ambicjami, marzeniami i zrodtami motywacji. W zespole moga wy-
stapi¢ problemy ze spdjnoscia. Od poczatku istnienia pierwszego zespotu po-
dejmowalam dzialania integracyjne. Moja praca byta wtedy prosta, poniewaz
to co robilismy, byto nowoscia, wszyscy mieliSmy wspolny cel, dazyliSmy do
stworzenia czego$ interesujacego, znaczacego dla nas wszystkich i dobrze sig
przy tym bawilismy. Wystarczyto wigc, abysmy po konkursie poszli na pizzg.
Czlonkowie zespotu mieli wtedy okazje do rozmowy. Pomocne okazaty si¢ na-
rady, w trakcie ktorych starali$my si¢ rozwiazac problemy zwiazane z brakiem
sprzetu, miejsca do grania czy z wyborem kolejnego utworu do zagrania i za-
$piewania. Przezwycigzanie trudnosci i stabosci, spotkania i poczucie humoru
sprawily, ze czlonkowie pierwszego zespotu zostali serdecznymi przyjaciotmi
i sq nimi po dzi$ dzien.

Problemy pojawity si¢ w momencie, kiedy czg$¢ zespotu odeszta na studia,
a w ich miejsce przyszly nowe osoby. Starsi cztonkowie grupy idealizowali
tych, ktorzy odeszli. Trudno byto znalez¢ nastgpcodw. Zespo6t sam zorganizo-
wat casting i sam wybrat nowych cztonkéw. Podczas wspdlnych wypadoéw na
pizz¢ Roksana, Kasia i Emila trzymaty si¢ na uboczu. Mimo moich zaproszen
nie braly udzialu w rozmowach, jakby zwiazek z nowymi czlonkami zespolu
miat oznacza¢ zdrade wobec ,,starych”. Pojawily si¢ konflikty migdzy dziew-
czetami a chtopakami na tle muzyki. Chlopcy grajacy na instrumentach: Jarek,
Mocny i Chomik, tworzyli wtasne utwory (autorem wigkszos$ci tekstow i mu-
zyki byt Jarek), ktore stylem i stowami nie odpowiadaly wokalistkom. Z kolei
chlopcy nie odczuwali przyjemnos$ci z grania utwordow, w ktorych dziewczeta
mogly pokaza¢ swoje umiejgtnosci wokalne. Dziewczgta zaczely wydzierac
sobie linijki do $piewania. Starsze staraty si¢ za wszelka ceng dominowac,
nie pozwalajac nowym na rozwinigcie skrzydel, spychajac je na dalszy plan,
do $piewania w chorkach. Wciaz wystuchiwatam pretensji, a to jednej, a to
drugiej strony. Praca w tak sktoconym zespole byta bardzo trudna dla nas
wszystkich.

Kiedy zaczetam si¢ juz martwic o przyszios¢ zespotu, pojawity sig proble-
my techniczne. Nastata zima i w budynku prob, zwanym przez nas kanciapa,
zaczat przecieka¢ dach. Cz¢s$¢ z kotder na $cianach zgnita. Zabraklo gornego
swiatta. Zaczelo brzydko pachnie¢. Przechowywanie tam instrumentow stato
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si¢ niemozliwe. Poniewaz w tym czasie przygotowywalismy si¢ do festiwalu
koled i pastoratek, musieliSmy przenie$¢ proby do mojej sali lekcyjnej. Byto
to niewygodne dla zespotu. Do potudnia swoim graniem przeszkadzalismy in-
nym w zajgciach, a popotudniu szkota byta zamknigta. Dopiero wtedy grupa
docenita warto$¢ tego, co udato si¢ stworzy¢ wezesniej z pierwszym zespolem.
Mimo niskich temperatur i $niegu si¢gajacego kolan, mlodziez postanowita
zacza¢ remont budynku. Pomyst wydal mi si¢ szalony, jednak zwazywszy na
niezdrowa atmosfere w grupie, przystatam na niego, majac nadziejg, ze moze
dzigki wspolnej pracy muzycy zzyja ze soba.

Mtodziez naprawita dach, zatatata dziury i peknigcia w tynkach, resztka-
mi farb znalezionymi gdzie§ w piwnicach pomalowata $ciany, zawiesita nowe
koldry i potozyta nowe dywany na podtoge. Gdzie§ migdzy zrywaniem starej
farby a ponownym wnoszeniem instrumentoéw pekty lody migdzy cztonkami
zespotu. Potaczenie sit w czasie remontu dato oczekiwany rezultat. Uczniowie
znow mogli bez przeszkod gra¢ w kanciapie, ktora teraz stala sig ,,ich” miej-
scem. Ponadto cztonkowie grupy wreszcie zdotali si¢ blizej poznac i polubic.
Atmosfera na probach rozluznita si¢. Rezultatem dobrej wspotpracy byto trze-
cie miejsce na Kieleckim Diecezjalnym Festiwalu Koled i Pastoratek. Pod ko-
niec roku, wspolnie z cztonkami, ktorzy byli juz absolwentami szkoty, zespot
zagral wspolny koncert.

Opisanie pracy z mlodymi muzykami nie zmiesciloby si¢ w ramach tego
krotkiego artykutu. Rezultaty wspolpracy z uzdolnionymi muzycznie ludzmi
sa jednak dla mnie motywacja do dalszego dziatania. Mam okazj¢ obserwo-
waé zmiany w zachowaniu mtodziezy. To, ze szkota daje moim podopiecznym
szansg na rozwdj i robienie tego, co kochaja, sprawia, ze czujq sig¢ oni w niej
dobrze, lepiej si¢ ucza, nie sprawiaja klopotow, zalezy im na ocenach i dobre;j
opinii. Fakt ten zauwazaja rowniez inni nauczyciele, ktorzy wreszcie docenili
rolg muzyki w wychowaniu mtodego cztowieka i staraja si¢ angazowac zespot
w jak najwigcej wydarzen z zycia naszej szkoty.

W zesztym roku w szkole powstalo koto malarskie dla uczniow uzdol-
nionych plastycznie, prowadzone jest przez nauczyciela informatyki, cztonka
zwiazku artystow plastykow. Zorganizowano réwniez konkurs fotograficzny
i filmowy. Dziatania te pozwolily odkry¢ nowe talenty. Nasza szkota stara si¢
poszerza¢ swoja oferte tak, aby kazdy uczen miat okazje w pelni wykorzystaé
swoj potencjat, a wszystko to dzigki nauczycielom, ktorzy poszukuja sposobu,
aby to umozliwi¢. Poniewaz Where there is a will, there is a way.
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Bytem uczniem zdolnym — nauczam zdolnych

Wprowadzenie

Artysta ma wilasna wizj¢ $wiata, inaczej go odbiera, przetwarza i inter-
pretuje. Pokazuje to poprzez dzieta, swoja tworczos¢. Pedagog zas ma misj¢
spoteczna do spetnienia, przyczynia si¢ do uspotecznienia uczniéw, ich przy-
stosowania 1 aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa. Wsréd zadan
nauczyciela jest tez wspieranie indywidualnego rozwoju ucznidow — ujaw-
nianie ich talentéw oraz ich wspomaganie. Praca nauczyciela bywa poréw-
nywana do pracy artysty ze wzgledu na niepowtarzalnos¢ relacji nauczyciel
— uczen. Jest grupa nauczycieli, ktdra swoje pasje artystyczne taczy z praca
pedagogiczna. Zatem podejmuje si¢ roli tworcy podwdjnie, w wymiarze ar-
tystycznym i pedagogicznym. O jednym z takich pedagogow postanowitem
napisac.

Bedac dlugoletnim pracownikiem kieleckiego ,,plastyka”, zatrudnionym
na stanowisku niepedagogicznym, mam codzienny kontakt zarowno z nauczy-
cielami, jak 1 uczniami. Juz jaki$ czas temu zauwazytem pewna prawidtowos¢
i nie sadzg, by w gre wchodzit przypadek. Chodzi mianowicie o to, ze czgs¢
absolwentéw powraca do szkoty w roli nauczycieli. Zaintrygowato mnie to
zjawisko. Po przesledzeniu historii placowki okazato sig, Ze ma ono charakter
cykliczny. Wéréd grona pedagogicznego szkoty znajduja si¢ absolwenci z po-
czatkowego okresu istnienia placoéwki — najstarsi, oraz z ostatnich lat — naj-
mtodsi.

Chciatbym przedstawi¢ jedna z takich os6b. Na podstawie historii jej zy-
cia przybliz¢ sposob myslenia, motywy i okolicznos$ci, ktére przyczynity sig
do tego, ze utalentowany plastycznie uczen wraca po latach do szkoty w roli
nauczyciela zdolnych. M6j rozméwca to Pawet.

Aby to zadanie wykona¢ — opisa¢ wybrany przypadek — postuzylem si¢
metoda biograficzna. Metoda biograficzna pojawia si¢ w literaturze w XIX
wieku za sprawa Williama Thomasa i Floriana Znanieckiego. Przyjmuje sig,
ze metoda biograficzna to analiza zycia jednostki przedstawiana z okreslonego
punktu widzenia. Biografia ,,przedstawia doswiadczenia i definicje danej osoby,
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danej grupy lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja inter-
pretuje te do§wiadczenia” (Denzin, za: Szmidt, s. 1).

Wynika z tego, ze zachowania ludzi powinny by¢ badane i rozumiane
z punktu widzenia oséb, ktorych dotycza i powinny doprowadzi¢ do ujaw-
nienia do§wiadczen danej osoby badZz grupy. Aby to urzeczywistni¢ nalezy
odnies¢ si¢ do ,,subiektywnej perspektywy badanych osob, czyniac ich wlasny
punkt widzenia niezbednym punktem wyjscia do konstruowania uogdlnien
teoretycznych (Wlodarek i Zidtkowski, za: Szmidt, s. 1).

Do materiatow biograficznych zalicza si¢ dane z wywiadu, dokumenty
osobiste w postaci pamigtnikow, listow, notatek, zdje¢, opinie 0séb trzecich,
jak i autobiografie. Na podstawie analizy zebranych danych mozna wyodrgb-
ni¢ trzy charakterystyki przebiegu zycia:

1) historia zycia (/ife story) — obejmuje przezycia osoby lub grupy w jej

wlasnej narracji,

2) historia przypadku (case history) — obejmuje wybrany watek z zycia
jednostki (np. proces chorobowy Van Gogha),

3) studium przypadku (case study) — obejmuje analize indywidualnego
przypadku jako dowodu lub ilustracji wybranej koncepcji teoretycznej
(Stasiakiewicz, za: Szmidt, s. 3-4).

Metoda biograficzna posiada zaré6wno zalety, jak i wady. Podczas bada-
nia indywidualnego historii tworcoOw pozna¢ mozna ich rzeczywiste zdolno-
$ci, konkretna i realng tworczos$¢, sposob patrzenia na zycie, przekonania, po-
glady. Mozna sig¢ dowiedzie¢, co doprowadzito do tego, jacy sa, jak tworza,
co warunkowato i motywowato ich procesy tworcze lub z drugiej strony — co
blokowato i przeszkadzato w procesie tworczym. Oprocz tego poszerza sig
wiedzg o aspektach historycznych, kulturowych i spotecznych dominujacych
w okresie zycia artysty. Mozna poznac rowniez, jak postrzegat owe uwarunko-
wania i czy wplywaly na jego dzieta. Pozyskujemy bezcenna wiedzg o epoce,
w ktorej przyszto zy¢ tworey i o dziataniach wychowawczych, za pomoca kto-
rych zrealizowal wtasne potencjaty.

Do wad metody biograficznej zalicza si¢ osobisty charakter zgromadzo-
nych danych oraz to, ze niekiedy ich autentyczno$¢ moze budzi¢ watpliwos¢.
Zgromadzone dane sa trudne do weryfikacji, jesli opieramy si¢ tylko na wy-
wiadzie z osoba wciaz tworzaca. Zdarza sig, ze autorzy biografii moga pew-
ne fakty przemilcze¢, zatai¢ lub nieco zmodyfikowaé¢. Dzialania te sa spo-
wodowane rozmyslna checia ukrycia pewnych faktow lub po prostu lukami
w pamigci. Biografia nie upowaznia do weryfikowania hipotez, a jedynie do
tworzenia nowych zagadnien hipotetycznych czy tez do generowania nowych
pytan (Szmidt, s. 13-14).

Metoda biograficzna nie cieszy sig przychylnoscia u naukowcow o orien-
tacji pozytywistycznej, opierajacych si¢ na twardych dowodach i statystyce.
Do sensu wykorzystania metody biograficznej przekonato mnie stwierdze-
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nie: ,,Kazdy cztowiek jest pod pewnym wzgledem a) jak wszyscy inni ludzie,
b) jak niektorzy inni ludzie, ¢) jak nikt poza nim” (Kluckhohn i Murray, za:
Szmidt, s. 15).

Od ucznia do nauczyciela

Pamigtam, jak bohater mojego artykulu zdawal maturg, dostal si¢ na wy-
marzone studia na znanej Akademii Sztuk Pigknych, a nastgpnie po pigciu la-
tach pojawit si¢ jako nauczyciel przedmiotu artystycznego — rzezba — w naszej
szkole. Dla wielu 0sdb byto to zaskoczenie. Przeciez taki mtody. Czas pokazat,
ze byla to stuszna decyzja 6wczesnego dyrektora. Tuz po objgciu etatu wyje-
chat na potroczne stypendium artystyczne do Wioch. To tylko potwierdzito, ze
zatrudnienie mtodego nauczyciela bylo krokiem wlasciwym. Ale dos¢ moich
komentarzy. Przeczytajcie Panstwo historig, ktora ustyszatem. Historig chtop-
ca, ktory w jednej i tej samej szkole pojawia si¢ jako uczen i nauczyciel.

Pawet juz w dziecinstwie przejawiat zainteresowania plastyka. Bardzo lu-
bit rysowa¢, malowac¢ i rzezbi¢. Sam wymyslal sobie temat, np. narciarza lub
innego sportowca i starat si¢ go wymodelowac¢ w plastelinie badZz narysowac.
Robit tez ré6znego rodzaju wycinanki i dekoracje, komponujac wycigte z gazet
postacie lub uktady postaci.

Najczesciej, jak twierdzi, lubil wykonywaé kompozycje postaci w ruchu
— sportowcow, gdyz sport bardzo go intrygowal. W tamtym okresie zycia bo-
hater artykulu bardzo chciat zosta¢ sportowcem. Byl w dziecinstwie dobrze
rozwinigty fizycznie i bardzo sprawny ruchowo. Interesowata go wigkszos¢
dyscyplin sportowych. Uprawial je w zalezno$ci od pory roku (pitka nozna,
lyzwiarstwo, narciarstwo, lekkoatletyka). Ta pasja i zainteresowanie cztowie-
kiem, jego stanami emocjonalnymi i psychika, trwaja do dzisiaj. Widoczne
sa w obecnych pracach rzezbiarskich dojrzatego, profesjonalnego artysty
rzezbiarza.

Pawet dorastal w domu spokojnym, gdzie panowala rodzinna atmosfera.
Rodzice wspierali zainteresowania syna, wykazujac podziw i uznanie dla jego
wczesnych prac plastycznych. Sami w tym czasie zastanawiali si¢ skad u nie-
go takie uzdolnienia plastyczne. Jego mama wspominata, ze babcia miata bar-
dzo tadny charakter pisma, robita wymys$lne ozdoby na choinke, wyszywata
rowniez pigkne makatki na §ciang.

Przed rozpoczeciem nauki w szkole Pawel nie uczestniczyl w zadnych
formach pracy z dzie¢mi uzdolnionymi. Rodzice nie mieli czasu ani fundu-
szy, zeby z nim jezdzi¢ do najblizszego miasteczka, aby mogt rozwija¢ swoje
pasje. W zwiazku z tym nie wywierali na syna presji dotyczacej rozwijania
talentu. Pawel twierdzi, ze wowczas ani oni, ani on sam nie przypuszczali, ze
sztuka — rzezba bedzie catym jego zyciem.

Okres szkoty podstawowej to czas, gdzie uwielbiat plastyke i prace reczne.
Zajgcia te sprawialy mu ogromna rado$¢. Zauwazali to nauczyciele przedmio-
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towi, wyrdzniajac utalentowanego chtopca na tle innych uczniow. Dostrzegla
to rowniez jego wychowawczyni, ktdra poprosita, aby robit oprawe graficzna
prowadzonej przez nia gazetki szkolnej. Brat rowniez udziat w r6znych kon-
kursach plastycznych. Z powodzeniem — wygrywal, otrzymywat nagrody.

Kiedy przyszedt moment wyboru szkoty $redniej, stanat przed nie lada
dylematem, co wybra¢. Pomimo posiadanych i rozpoznanych zainteresowan
i uzdolnien, nikt z nauczycieli ze szkoty podstawowej nie podsunal mu po-
mystu wyboru szkoty plastycznej. Zrobit to starszy brat Pawta, ktory uznat, ze
wybor innej szkoty niz plastyczna bylby dla zdolnego dzieciaka strata czasu
i talentu. Do dzi$ jest mu wdzigczny, gdyz to wiasnie brat uswiadomit mu, iz
talent trzeba dalej rozwijac.

Jak juz wczes$niej wspomnial w rozmowie, interesowata go przestrzen,
forma, faktura (np. gor, pofaldowanie terenu pagérkowatego, gdzie sig wy-
chowat). Intrygowaty mtodego adepta sztuki pomniki autorstwa wielkich zna-
nych artystow rzezbiarzy. W liceum plastycznym nalezal do uczniow wybitnie
zdolnych. Konsekwentnie rozwijat si¢ pod kierunkiem nauczycieli przedmio-
tow artystycznych. Stuchat tego, co do niego mowili i jakie przekazywali mu
spostrzezenia oraz uwagi dotyczace jego prac. Jak mowi, ufat im, wierzyt
w ich profesjonalizm i do§wiadczenie. Rzetelnie chcial nauczy¢ si¢ zawodu
plastyka. Pamigta, jak nauczyciele wspierali, pomagali, radzili, przekazywali
merytoryczne uwagi. Nie miat zadnych klopotow z nauka. RoOwniez rowiesni-
cy, koledzy z klasy, odnosili si¢ z podziwem do jego realizacji plastycznych,
akceptowali jego osobg, byli dla niego przyjazni i kolezenscy. Z wieloma kole-
zankami i1 kolegami utrzymuje kontakt do dzisiaj, co bardzo sobie ceni.

Okres zycia studenckiego wspomina rownie dobrze. Chtonat dalej podsta-
wy zawodu. To dalszy ciag przyswajania wskazowek, porad, opanowania ma-
teriatu 1 technik shuzacych do powstania rzezby. To réwniez czas poswigcony
probom, szukaniu wlasnego stylu, mys$lenia o tym, co bedzie w przysztosci.

Podjecie pracy. Ustabilizowanie si¢. To duza zmiana. Jeszcze to stypen-
dium zagraniczne. Jecha¢? Zosta¢? Pawet wspomina dylematy, jakie mu to-
warzyszyly przy dokonywaniu wyborow: Co wazniejsze? Etat? Pasja? Czy
ewentualna przygoda zwiazana z cieckawym wyjazdem? Zdecydowat, by je-
cha¢. Nie zaluje decyzji do dzi$, a czas pokazal, ze obawy byty zbyteczne. Ale
wtedy tego nie wiedziat.

Podjecie pracy w zawodzie nauczyciela byto dla mlodego cztowieka du-
zym wyzwaniem. Z jednej strony chciat. Przeciez dostat od swoich promoto-
row tyle dobrych rad, tyle wsparcia, ze chciatby to przekaza¢ innym, kolejnym
adeptom sztuki. Ale byt tez i Igk. Czy podota, czy nie zaktoci to jego wia-
snej tworczosci? Wahat sig. W koncu klamka zapadta. Zostat nauczycielem.
Zabawna retrospekcja. Przeciez nie tak dawno sam byt uczniem.

A teraz jest z drugiej strony. Mato tego, nowymi kolegami Pawta zostali
jego profesorowie ze szkoty $redniej. Tylko teraz jest na innej stopie relacji.
Nie jest tatwo méwic im na ty, ale tego chca. Tak naprawde to do dzi§ wobec
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niektorych robi to z trudem. A z drugiej strony — uczniowie. Uczniowie, ktorzy
na poczatku brali go za swojego nowego kolegg. Che¢ przekazania wiedzy, za-
mitowania, pasji okazata si¢ silniejsza. Przetamat opory i okazuje sig, ze warto
bylo. Widzie¢ zapat w oczach uczniow, zywe zainteresowanie wspolng przeciez
pasje jest bezcenne, warte kazdego wyrzeczenia — mowi Pawel.

Nie jest jednak tatwo pogodzi¢ pracg pedagoga i artysty. Artysta to wolny
zawdd. Pracuje taki, kiedy chce. To prawda. Ale jak kto$ caty czas chce? A go-
dziny etatowe? To nie tak, ze przyjde i ,,odbebnie”, bedzie z glowy, pojde do
domu i zajme sie swoimi sprawami — opowiada mtody profesor. To byloby nie
w porzadku wzgledem tych mtodych ludzi, ktorzy, ma nadzieje, darza go takim
samym zaufaniem, jak kiedy$ on swoich nauczycieli.

Obecnie nie posiada zbyt duzo wolnego czasu. Pracuje, zatozyl rodzine,
ale swoje pasje dalej pielegnuje i kazda wolna chwilg stara si¢ im podporzad-
kowa¢. Twierdzi, ze to, co robi jest czyms$ wyjatkowym. Umiejgtnos¢ patrze-
nia na $wiat ten przeszly i ten wspoélczesny oraz przetozenie tego na jezyk
sztuki jest czym$ wyjatkowym. Uwaza, ze pomaga mu w tym samorealizacja,
a wigc czytanie ciekawej literatury z zakresu sztuki i nie tylko, rowniez podro-
zowanie 1 zwiedzanie ciekawych miejsc. Zawsze stara si¢ swoja ciezka prace
fizyczna zwiazana z rzezbieniem uzupetnia¢ podbudowa intelektualng. Mysli,
7e jest osoba tworcza.

Pracuje bardzo duzo i duzo od siebie wymaga. Jesli ponosi porazkg, to
w pierwszej chwili trudno mu jest si¢ z nia pogodzi¢, ale stara si¢ by¢ obiek-
tywny i zachowuje do tego, co zrobit, dystans. Na pewno porazka jest dla mnie
stymulacjq, aby jeszcze sie doskonalié, by mie¢ wiekszq Swiadomosé tego co
robie — mowi artysta.

Posiadane uzdolnienia i talent wptyngty na wybor przez niego szkoly $red-
niej (oczywiscie dzigki podpowiedzi brata), pozniej studiow, a takze kariery
zawodowej. Kariera ta systematycznie si¢ rozwija. Swiadcza o niej wystawy
i realizacje rzezb w réznych miejscach. Z perspektywy czasu Pawet z catym
przekonaniem twierdzi, ze nie zaluje wyboru zawodu, gdyz byt to wybdr po-
chodzacy z glebi serca.

Od nauczyciela do ucznia

Czasy, w ktorych przychodzi Pawlowi zmaga¢ si¢ z pedagogiczno-arty-
styczna dziatalno$cia nie naleza do tatwych ani finansowo, ani wychowawczo.
Jednak tam, gdzie chodzi o rozwdj ucznia, nie skapi sit i czasu. Jako mentor oraz
promotor tworczej pracy swoich wychowankoéw ma im do zaproponowania spo-
ry wachlarz mozliwosci i technik wykonawczych. Swoja niekonwencjonalno$¢
w sztuce ,,przelewa” w dusze i umysty podopiecznych. Méwi, ze uczniowie
i ich zmagania z rzezba sa dla niego inspiracja do dalszego tworzenia i wiary
w cztowieka. Jako artysta rzezbiarz posiada pokazny dorobek tworczy. Czynnie
uczestniczy w wielu krajowych i migdzynarodowych konkursach. Kazdy suk-
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ces motywuje do dalszej dziatalnos$ci — tak samego artystg, jak i jego uczniow.
Ma znaczenie w wymiarze indywidualnym i spotecznym, artystycznym i peda-
gogicznym. Rzezby Pawla powstaja przy uzyciu okreslonego tworzywa. Nie
ilustruje $wiata przedmiotowego tylko buduje symboliczne struktury poprzez
samga semantyke tworzenia. Jego kompozycje maja krucha i ztozona strukture,
a pomimo wszystko zachowuja monumentalny wyraz catosci. Bohaterem prac
jest cztowiek, jego stany psychiki oraz egzystencja we wspotczesnym $wiecie.
Tego rodzaju tematyka jest bardzo chetnie podejmowana przez mtodziez. To
pozwala i utatwia wnikliwe porozumienie oraz wspotprace migdzy mistrzem
a uczniami. Umozliwia analiz¢ potencjalow, a co za tym idzie — wlasciwa dia-
gnozg i ukierunkowanie talentu ucznia.

Rezultatem przekazywania swoich doswiadczen ze sztuka i wtasna twor-
czoS$cia sa losy wielu absolwentow, ktorzy wyszli spod jego ,,dtuta” i kontynu-
owali edukacjg na wszystkich akademiach sztuk pigknych w Polsce. Niektorzy
znich sa juz tworcami niezle zapowiadajacymi si¢ na rynku sztuki. Oczywiscie
zdarzaja si¢ takze porazki, gdy promowany uczen konczy edukacjg artystyczna
na poziomie Srednim. Coz, szkoda, ale i takie realia Zycia nalezy zaakceptowaé
i dalej dazy¢ do osiqgniecia nadrzednego celu — méwi Pawet.

Bardzo ceni sobie wspotpracg ze swoimi bytymi uczniami. Gdy sig spoty-
kaja, a tak bywa, wymieniaja spostrzezenia i uwagi dotyczace pracy artystycz-
nej, technologii tworzenia czy tez wspominaja czasy szkolne. To bardzo poma-
ga w przygotowywaniu si¢ do pracy z nastepnymi rocznikami. Te refleksje sa
tym cenniejsze, ze jako absolwent tej samej placowki, artysta ma mozliwosé
konfrontacji wtasnych do§wiadczen ucznia z do§wiadczeniami swoich bytych
uczniow. Wszystko shuzy jako pewnego rodzaju pomost migdzy mistrzem
a uczniem. O swoich uczniach i lekcjach z nimi méwi nastgpujaco: Kazdy
moj uczen to zalqzek artysty, delikatny, niepowtarzalny partner do tworzenia
wspolnej pasji. To dziecko, ktore mam przyjemnos¢ prowadzi¢ do Swiatta wie-
dzy artystycznej. Kazdy z nich jest odkryciem i ewenementem osobowoscio-
wym. A kazda lekcja to przyjemnosé, przygoda, podroz w nieznane. Czasem sie
boje, czasem jestem pewny swego. Lubie to, to przeciez moje zZycie.

Zakonczenie

Srednia szkota o profilu artystycznym to specyficzna placowka, ktorej prio-
rytetami sa przede wszystkim indywidualny charakter takiej instytucji i niepo-
wtarzalny, przesiaknigty kreatywno$cia, klimat pracy tworczej. Ucznia — nad
wlasnym, rodzacym si¢ dopiero dzietem, a nauczyciela — nad wytuskaniem
talentu i jego ukierunkowaniem. W kieleckiej szkole plastycznej wlasnie tak
si¢ dzieje. Nie jest proste okreslenie zadan szkoty artystycznej, gdyz oprocz
nabywania wiedzy teoretycznej i umiejgtnosci praktycznej strony pracy w za-
wodzie artystycznym mtodziez musi uksztattowaé wrazliwos¢ estetyczna i od-
nalez¢ pigkno w sobie.
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Wejscie mtodego cztowieka w mury kieleckiego ,,plastyka” jest przekro-
czeniem granicy migdzy dotychczasowym beztroskim dziecinstwem a $wia-
tem artystycznym, migdzy $wiatem realnym a wyobraznig i ideatami. Pla-
cowce z Kielc udato si¢ osiagna¢ zamierzone cele pomocy w rozwoju dzieci
uzdolnionych. W tej szkole mtodziez chce sig¢ uczy¢, do takiej szkoty chce sig
wracac. To nie mit, ze Zespot Panstwowych Szkot Plastycznych z Kielc przy-
ciaga jak magnes. I to nie tylko uczniow, ale i absolwentow. Zarazeni klimatem
1 poziomem nauczania chca wraca¢. Tak jak dawniej prowadzili ich mistrzo-
wie, tak oni chcg teraz jako mentorzy wspiera¢ nastgpnych. Obecna wielolet-
nia dyrektor szkoly jest jej absolwentka. Na przelomie lat szes¢dziesiatych
i siedemdziesiatych dyrektorem placowki takze byt jej absolwent. W obsadzie
nauczycieli artystow plastykéw na kazdej z siedmiu specjalizacji sa zatrudnie-
ni byli uczniowie. M6j bohater, jak wielu innych, powrocit do poczatku swojej
artystycznej edukacji, cho¢ juz w zupetnie innym charakterze. Uruchamiajac
nastgpny etap kreatywnosci — kreacja siebie, kreatywnos¢ artystyczna, pomoc
w kreatywno$ci uczniowskie;j.

Uwazam, ze zrodet takich powrotow moze by¢ wiele. Moze przyciaga ich
elitarno$¢ kieleckiej szkoty plastycznej. Jej wysoki poziom edukacji artystycz-
nej i ogdlnej. Kameralnos¢ szkoty, ktéra pozwala z kazdym uczniem pracowaé
indywidualnie. A moze chodzi o wspaniata mtodziez, ktéra w tej placowce
dorasta i dojrzewa nie tylko artystycznie, ale i emocjonalnie. Na pewno wptyw
ma tez atmosfera skupienia i szacunku, wrgez mitosci dla sztuki i jej tworzenia,
jaka odczuwa sig tuz po przekroczeniu drzwi szkoty. A moze jeszcze inne 0so-
biste wzgledy, o ktorych wiadomo tylko tym, ktorzy tego powrotu dokonali.

Znam dobrze Pawla. Podstawy osobowosci kazdego cztowieka wyznacza
inteligencja, wartosci i postawy nabyte w dziecinstwie. Takze wrodzone umie-
jetnosci, takie jak: zdolnosci motoryczne i zmystowe. Rozwoj talentow zalezy
od uktadu czynnikow srodowiskowych i aktywnosci samorealizacyjnej czto-
wieka. Wydaje sig, ze w historii zycia bohatera niniejszego artykutu doszto
do korzystnego splotu tych wszystkich czynnikéw. W swojej pracy nauczy-
cielskiej, dysponujac srodkami wptywu pedagogicznego, zajmuje si¢ z pasja
wydobywaniem z adeptow sztuki tego, co w nich oryginalne, najbardziej kre-
atywne, po prostu najlepsze.
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Wprowadzenie

Do napisania artykulu o mlodym pitkarzu sktonity mnie zainteresowania
identyfikacja ucznia zdolnego psychoruchowo. Tekst sktada si¢ z dwoch czg-
$ci. Pierwsza obejmuje wybrane zagadnienia teoretyczne. Druga ma charak-
ter empiryczny i przedstawia studium przypadku — dziesigcioletniego chtopca
uzdolnionego sportowo. Zastosowana metoda daje mozliwo$¢ badania przy-
padkéw szczegdlnych i wyjatkowych. Podstawowym jej celem jest mozliwie
pelne poznanie i ocena rozwoju jednostki, aktualnego poziomu tego rozwoju
i podjecie dziatan wspomagajacych (Pilch, Bauman 2001). Techniki wykorzy-
stane przeze mnie to obserwacja i wywiad. Postuzytam si¢ przewodnikiem do
wywiadu narracyjnego z osoba zdolna, opracowanym przez B. Dyrdg (2012).
Rozmawiatam z chtopcem oraz jego rodzicami.

Kto to jest uczen zdolny?

Na to pytanie probowalo odpowiedzie¢ wielu badaczy z dziedziny peda-
gogiki, psychologii i socjologii. Poprzez badania i obserwacje dzieci uzna-
wanych za zdolne, takze dzigki studiom biograficznym, powstawaty kolejne
koncepcje teoretyczne.

Zdolnosci to réznice indywidualne, ktore sprawiaja, ze przy danym za-
sobie wiedzy i przy réwnej motywacji niektorzy szybciej niz inni ucza si¢
nowych rzeczy. Osoby wyrozniajace si¢ wyjatkowymi zdolno$ciami w jakiejs$
dziedzinie okres$la si¢ jako wybitnie zdolne lub utalentowane. Cecha charak-
terystyczna oséb utalentowanych jest wczesne, spontaniczne pojawianie si¢
zdolnos$ci na wysokim poziomie w konkretnej dziedzinie aktywnos$ci. Dzigki
badaniom nad zdolno$ciami zwrdcono uwageg na powiazanie cech intelektual-
nych i pozaintelektualnych (Bochenek 2012).

Witold Dobrotowicz wyrazit przekonanie, ze kategoria uczen zdolny
winna odnosi¢ si¢ do uczniow o wysokim poziomie sprawnosci umystowej.
Psychologowie wyr6zniaja ucznidw zdolnych jako tych, ktorzy uzyskuja
w pomiarach testowych ponadprzecigtne wyniki (za: Giza 2006, s. 45).
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Jedna z najbardziej znanych koncepcji zdolnosci jest model opracowany
przez Josepha Renzulliego. Wedtug niego u 0s6b wybitnie zdolnych wystepuje
interakcja migdzy:

¢ ponadprzecigtnymi uzdolnieniami kierunkowymi lub ponadprzecigtna

inteligencja,

+ wysokim stopniem zaangazowania w zadania,

+ wysokim poziomem zdolnosci tworczych.

Odpowiednio: pierwsza grupa zdolno$ci to ponadprzecigtna inteligencja
lub ponadprzecigtne zdolnosci tworcze, np. malarskie, muzyczne itp. Druga
grupa to uporczywos$¢, wytrzymato$¢, wiara w samego siebie, samozaparcie
w ¢wiczeniach, fascynacje i mocne zaangazowanie w dziatanie. Ostatnia grupa
cech to czynniki zwiazane z obszarem tworczosci, czyli plynno$¢ myslenia,
otwarto$¢ na doswiadczenia, ciekawos¢ badawcza, wrazliwo$¢ na szczego6ly,
tworzenie wlasnych idei, wrazliwos$¢ na odczucia itp. (Bochenek 2012). Zgod-
nie z tym modelem dla ujawnienia talentu sportowego, nie wystarcza sama
sprawnos¢ fizyczna, potrzebna jest kreatywnos$¢ i pracowitosc.

W roku 1983 Howard Gardner opracowat Teori¢ Wielorakich Inteligencji,
rozszerzajac rozumienie inteligencji poza zdolnosci poznawcze. Autor wyod-
rebnit osiem rodzajow inteligencji:

+ inteligencj¢ logiczno-matematyczna,
inteligencj¢ jezykowa,
inteligencj¢ przyrodnicza,
inteligencj¢ muzyczna,
inteligencj¢ przestrzenna;
inteligencj¢ ruchowa (kinestetyczna),
inteligencjg interpersonalna,
inteligencjg intrapersonalna.

Czestos¢ wystgpowania tych inteligencji w réznych spoteczenstwach uza-
lezniona jest od tego, co w danych spolecznosciach jest podziwiane i cenione.
Teoria Wielorakich Inteligencji zrewolucjonizowata sposob myslenia o inte-
ligencji i uczeniu. Gardner pokazuje, ze inteligencja jest dynamiczna i wielo-
plaszczyznowa, wykraczajaca poza zdolnosci lingwistyczno-logiczne, ktore
tradycyjnie testujemy i oceniamy w szkotach (Taraszkiewicz, Rose 2008). Ro-
dzaje inteligencji sa w zasadzie r6znymi uzdolnieniami ludzi. W$rod nich sa
uzdolnienia psychomotoryczne' — inteligencja ruchowa.

Skad biora si¢ zdolno$ci? Maja one swoje podtoze biologiczne i srodowi-
skowe. Wsrdod czynnikdéw biologicznych wymienia si¢ wyposazenie genetycz-
ne, typ uktadu nerwowego (temperament), czynniki anatomiczno-fizjologiczne
(m.in. sprawno$¢ funkcjonowania analizatoréw), wtasciwosci osobowosciowe.
Na uwarunkowania $rodowiskowe sktada sig¢ przede wszystkim stymulacja

* & & 6 o o o

! Sprawno$ci motoryczne w wigkszo$ci przypadkow sa nadzorowane przez mozg, stad

okreslenie ,,psychomotoryczne”
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przez najblizsze otoczenie wychowawcze — rodzing, np. rozwijanie zaintereso-
wan dziecka od najmtodszych lat, wzbudzanie motywacji do nauki, budowanie
wlasciwego poziomu aspiracji oraz cechy szkoly i nauczycieli (osobowos¢,
sposob oceniania, poziom wymagan) (Wtodarczyk 2009).

Adas - studium przypadku dziecka uzdolnionego
psychomotorycznie

Wiek: 10 lat
Pte¢: chiopiec

Dzieciristwo i sytuacja rodzinna

Adas bardzo wcze$nie zaczat interesowac si¢ sportem. Uwielbiat pitke
reczna. W jego rodzinnym miescie preznie dziata klub Vive Kielce. Czgsto
chodzit z tata na rozgrywki ligowe oraz Ligi Mistrzéw. W domu, gdy tylko
tata mial odrobing wolnego czasu, musiat rzuca¢ mu pitka w jakie§ umowne
bramki (np. kawalek $ciany). Niestety klub nie prowadzit zaje¢ dla chtopcow
w wieku 67 lat. Poniewaz chtopiec wykazywat si¢ dobra motoryka, rodzi-
ce wyslali syna na treningi karate, ktore odbywaty si¢ w pobliskiej szkole
podstawowej. Zajecia sktadaty si¢ z dwoch czescei: czes¢ ogdlnorozwojowa
i czg$¢ technik obronnych. Adas$ uczgszczat na te zajgcia dwa lata. W tym
czasie nastgpowata zmiana zainteresowan chtopca. Po kilku wizytach na sta-
dionie pitki noznej — w ekstraklasie grata Korona Kielce — i czgstym oglada-
niu meczow w telewizji, Adas zaczat interesowac si¢ pitka nozna. Ta dyscy-
plina sportu zdominowata aktywnos$¢ chtopca. Jako dziewigciolatek zaczat
uczeszezaé na treningi kieleckiego klubu Orleta, gdzie wtasnie tworzyta sig
grupa chtopcow z jego rocznika. Adas zapisal si¢ takze na dodatkowe zajecia
sekcji pitki noznej w szkole (SKS).

Zarowno mama, jak i tata dostrzegali duze mozliwosci ruchowe chtopca.
Kierowali go na zajgcia sportowe. Umozliwiali ogladanie ulubionych dyscy-
plin sportowych w telewizji i bezposrednio na obiektach sportowych (hala,
stadion). Nie hamowali jego zainteresowan, ale tez nie ktadli duzej presji na
osiaganie wyniku. Starali sig, aby jego rozw¢j i ewentualne zmiany zaintereso-
wan przebiegaty w sposdb naturalny i wynikaty z potrzeb dziecka.

Sytuacja materialna rodziny jest przeci¢tna, pozwala na zapewnienie
chtopcu odpowiedniego sprzetu (buty, pitka, rekawice, dres itp.), dostgpu do
ogladania ulubionych sportéw na najwyzszym poziomie krajowym i zagra-
nicznym oraz ucz¢szczanie na dodatkowe zajecia sportowe w klubach.

Identyfikacja zdolnosci

Adas jest chtopcem bardzo skromnym, grzecznym i mitym. Nie uwaza
si¢ za osobg zdolna czy uzdolniona w jakiej$ dziedzinie. Chce po prostu grac¢
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w pitke, chodzi¢ na treningi i wygrywac mecze, czy to sparingowe, czy ligowe.
Warto bowiem zauwazy¢, ze chtopcy w tym wieku maja juz swoje rozgrywki
ligowe na terenie wojewodztwa. Rozgrywaja tez duzo meczoéw sparingowych
1 biora udziat w turniejach.

Jego uzdolnienia obejmuja gtéwnie obszar fizyczny (sportowy). A nauka?
Szkota? Chtopiec nie ma probleméw w nauce. Nie nalezy tez do uczniow naj-
lepszych. Jest raczej ,,sredniakiem”. Lubi zajgcia matematyczne i przyrodni-
cze. No 1 oczywiscie wychowanie fizyczne.

Jego nauczycielem WF-u jest jeden z treneréw grup mlodziezowych Koro-
ny Kielce. Ten sam nauczyciel prowadzi rowniez dodatkowe zajgcia sportowe
w szkole (SKS), na ktore réwniez uczgszcza Adas. Zajecia odbywaja sig dla
uczniéw klas czwartych. Adas jako jedyny uczgszczat na te dodatkowe lekcje
juz w klasie trzeciej. Byt bardzo chwalony przez nauczyciela. O jego poten-
cjalnych zdolnosciach trener kilkakrotnie rozmawiat z rodzicami chlopca.

Talent sportowy Adasia uwidacznial si¢ od najmtodszych lat. Jako kilku-
letni chtopiec wspinat si¢ po futrynie drzwi, duzo biegat, umiat zrobi¢ szpagat
itp. Wida¢ byto duze zacigcie i naturalna che¢ uprawiania sportu. Jemu to po
prostu sprawiato przyjemnos$c.

Srodowisko szkolne

Adas jest obecnie uczniem jednej ze szkot podstawowych w Kielcach.
Szkota w znaczacy sposob przyczynia si¢ rozwoju talentu chtopca. Ma bardzo
dobre zaplecze sportowe. Na terenie szkoty jest nowe pigkne boisko do gry
w pitkg nozna typu ,,Orlik”. Ponadto jest duza sala gimnastyczna, ktora row-
niez umozliwia uprawianie tej dyscypliny sportu w okresie zimowym i poz-
nojesiennym. Szkota prowadzi dodatkowe, pozalekcyjne zajecia sportowe,
tzw. SKS-y. Nauczyciele sa dobrze przygotowani do rozwijania umiejgtno-
$ci futbolowych dzieci, sa takze trenerami grup miodziezowych w kieleckich
klubach pitkarskich. W tych zajgciach uczestniczy rowniez Adas. Nauczyciel
bardzo chwali chtopca i stymuluje jego rozwdj. Ada$ jest powotywany do re-
prezentacji szkoty.

Rola instytucji pozaszkolnych

Chtopiec od najmtodszych lat uczeszczal na zajgcia pozaszkolne. Poczat-
kowo rodzice zapisali syna do jednej z sekcji preznie dziatajacego w miescie
i wojewodztwie Kieleckiego Klubu Karate Kyokushin. Wtedy jeszcze chto-
piec nie interesowal si¢ pitka nozna, a klub pitki recznej nie prowadzit zajeé
dla jego grupy wiekowej. Dlaczego wybrano dla niego karate, skoro lubit pitke
reczna? Zajecia w sekcji karate sktadaty si¢ z dwoch czesci: ogdlnorozwojo-
wej 1 doskonalenia technik obronnych. To ze wzgledu na t¢ pierwsza czg$¢
treningu chlopiec uczgszczal na te zajgcia. Doskonalit koordynacj¢ ruchowa,
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poprawial szybkos¢, site, wzmacniat organizm. Ponadto uczyt si¢ samodyscy-
pliny tak potrzebnej kazdemu sportowcowi.

Po dwoch latach treningdéw karate chlopiec zapisat si¢ do Ludowego Ze-
spolu Sportowego ,,Orleta” Kielce. Teraz mogt rozwijaé swoja nowa pasje
— pitke nozna. Zajecia odbywaja si¢ na boiskach sportowych typu ,,0Orlik”.
Na nich tez rozgrywane sg mecze ligowe, sparingi i turnieje. W okresie zimo-
wym zajecia odbywaja si¢ w salach gimnastycznych kieleckich szkot. Zajecia
prowadzone sa dwa razy w tygodniu po pottorej godziny kazde. Na niekto-
re treningi zapraszani sg najlepsi gracze Korony Kielce. Bezposredni kontakt
z gwiazdami kieleckiego futbolu jest dodatkowym bodzcem majacym wplyw
na zaangazowanie si¢ chtopca w treningi.

Bardzo wazne jest, aby zajecia w tych klubach nie kolidowaty z obowiaz-
kowymi zaj¢ciami szkolnymi. Kluby tak ustalaja godziny treningdw i innych
zajec, aby chtopcy bez przeszkod mogli uczy¢ sie¢ w swoich szkotach.

Wplyw rowiesnikow

Adas jest bardzo lubiany przez rowiesnikéw. Prawie wszyscy chtopcy chea
siedzie¢ z nim fawce. Taka jest wtasnie specyfika futbolu, ze kazdy chtopiec,
ktory dobrze gra ,,w nogg” jest bardzo lubiany i szanowany w swoim gronie.
Kazdy w klasie chce by¢ z nim w jednej druzynie. Jest rowniez bardzo lubiany
na podworku. Rowiesnicy wspieraja Adasia w rozwijaniu jego talentu, ciesza
sig¢ razem z nim z jego sukcesow. Z racji tego, ze Adas ma bardzo dobry charak-
ter, nigdy nie miat problemow z nawigzywaniem kontaktow z réwiesnikami.
Zawsze miat wokot siebie kilku oddanych przyjaciot i duze grono kolegow.

Czas wolny

Adas nie ma zbyt duzo wolnego czasu. Od poniedziatku do piatku jego
czas wypetnia nauka w szkole, treningi, prace domowe, korepetycje z jezy-
ka angielskiego. Troche ,,luzu” jest tylko w weekendy, jesli oczywiscie nie
jest zaplanowany jaki$ turniej czy sparing. Ten wolny czas Adas wykorzystuje
oczywiscie na... gr¢ w pitke. Umawia si¢ z kolegami na boisku szkolnym, na
podworku i po prostu kopia pitke. Nawet z tawek, trzepakow czy zwyklych
kamieni ustawia bramki i gra. Mozna powiedzie¢, ze z pitka si¢ nie rozstaje.
Nawet podczas rodzinnych wyjs¢ na grilla czy ognisko podstawowym ekwi-
punkiem jest pitka i regkawice bramkarskie. Ponadto Iubi ogladac telewizyjne
relacje sportowe. W przewazajacej wigkszosci sa to mecze pitki noznej. Chet-
nie oglada tez siatkowke, pitke reczna, skoki narciarskie, wyscigi Formuty 1
i sporadycznie lekka atletyke.

Zainteresowania chtopca wida¢ od razu po wejsciu do jego pokoju. Na
$cianie wisi wielki kalendarz miejscowej Korony Kielce. Obok kilka plakatow
z ulubionym pitkarzem Cristiano Ronaldo z Realu Madryt. Na szafie lezy kil-
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ka pitek. Niektore trochg juz poprzecierane, inne jeszcze w calkiem dobrym
stanie. Na biurku porozrzucanych kilkadziesiat kart z podobiznami pitkarzy
bioracych udziat w tegorocznej edycji Ligi Mistrzow. Drzwiczki szafek powy-
klejane sg pitkarzami i druzynami z réznych zakatkow Europy i §wiata. Nad
tozkiem wisza dyplomy i medale zdobyte na licznych turniejach.

Takiemu pasjonatowi jak Ada$ nie udato si¢ unikna¢ kilku wpadek, czyli
zaniedban innych swoich obowiazkow. Problemy te sa, co zrozumiate, zwia-
zane z obowiazkami szkolnymi. Parg razy zdarzyto mu sig¢ nie odrobi¢ lekcji
przed treningiem, a po treningu nie bylo juz ani czasu, ani sity. Z poczatku
Adas niezbyt lubit czyta¢ ksiazki. Mozna nawet powiedzie¢, ze czut do nich
gleboka awersjg. Chtopiec polubit czytanie gtdwnie dzigki literaturze sporto-
wej. Wypozycza ksiazki o tematyce sportowej. Kupuje czasopisma sportowe.
W zwiazku z czym teraz z czytaniem jest trochg lepiej.

Samoocena

Adas$ nie uwaza si¢ za osobe uzdolniona, cho¢ zdaje sobie spraweg z tego,
ze mozliwosci jego organizmu sa wigksze niz jego kolegéw. Rodzice tlumacza
mu, ze aby osiaga¢ wyniki sportowe, nie wystarczy sam talent. Do tego potrze-
ba jeszcze duzo cigzkiej i intensywnej pracy.

Chtopiec bardzo angazuje si¢ w treningi. Starannie wykonuje ¢wiczenia.
Uczegszcza na dodatkowe zajecia w szkole — SKS-y. Czesto chodzi poptywaé
na krytej ptywalni. W zwiazku z powyzszym uwaza, ze wktada duzo pracy
W rozwo6j swojego talentu.

Mocne strony Adasia to oczywiscie WF, wszelkie zajecia sportowe i ru-
chowe, jego duza energicznos$¢. Do stabszych stron zalicza swoje osiagnigcia
w szkole, niezbyt chce mu si¢ siedzie¢ przy odrabianiu prac domowych lub
czytaniu ksigzek.

Problemy i trudnosci

Ada$ ma dobry charakter. Nie sprawia trudnos$ci wychowawczych. Zarow-
no w szkole, jak i na podworku jest bardzo lubiany przez réwiesnikow. Nie
wdaje si¢ w bojki z kolegami ani nie wpadaja mu do glowy jakie$ ghupie po-
mysty. Chlopiec jest zafascynowany gtownie pitka i temu poswigca wigkszos¢
swojego czasu. Nie oznacza to, iz nie ma z nim zadnych problemow.

Chtopiec zaczyna troche ,,stawiac si¢” i ,,pyskowac”. Ale to akurat zrzu-
citabym na karb normalnego rozwoju i ksztattowania si¢ charakteru dziecka.
W tym wieku sa to normalne symptomy dojrzewania emocjonalnego czto-
wieka.

Moglby jednak troche wigcej czasu, sily i energii poswigci¢ zajeciom
szkolnym. Bardziej przyktadac si¢ do prac domowych, powazniej traktowaé
kartkowki i sprawdziany, czyli troche podciagna¢ si¢ w nauce.
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Chtopiec ma wade wymowy i uczgszcza na zajecia do Poradni Logopedycz-
nej. Jego problemem jest takze wzrost. Jest dzieckiem niskim, ale miesci sig
w normach okreslonych przez lekarzy specjalistow. Musimy jednak pamigtac,
ze jedni z najwigkszych postaci futbolu: Diego Maradonna czy Lionel Messi
tez nie naleza do 0sob wysokich. O ile Adas moze jeszcze podrosnag, to u tych
dwbch sportowcow jest to raczej wykluczone.

Osiqgniecia, wsparcie i mozliwosci

Adas trenuje pitke nozng dopiero 2,5 roku. Trudno wigc wskazac jakies$
wielkie sukcesy, chociaz powoli juz si¢ pojawiaja. Jako reprezentant szkoly
zajal razem ze swoja druzyna I miejsce w VIII Halowym Turnieju Pitki Noznej
»Korona w szkole”. Bralo w nim udziat 15 ekip rocznika 2001 ze szkot pod-
stawowych z terenu Kielc i okolic. Ponadto podczas VII Ogdlnopolskiego Tur-
nieju Pitki Noznej ,,Sokot Cup 20117 rocznik 2001 o Puchar Swigtokrzyskiego
Zwiazku Pitki Noznej zajeli 11 miejsce. Warte podkreslenia jest tez zdobycie
w tym turnieju nagrody Fair Play. Brat udziat w Mistrzostwach Polski u-10,
czyli XI Turnieju Pitki Noznej o puchar Tymbarku ,,Z podworka na stadion”.
Razem z Orlgtami zajal I1I miejsce w Turnieju o Puchar Prezesa Korony Kiel-
ce, ktory rozgrywany byt na kieleckim rynku. Jezeli chodzi o zmagania ligo-
we, to w poprzednim sezonie zajeli 11 miejsce w grupie, natomiast w sezonie
obecnym zdobyli drugie miejsce i tym samym wywalczyli awans do turnieju
finatowego.

W osiagnigtych sukcesach duzy udzial mieli, oprocz oczywiscie same-
go chtopca, trener rocznika 2001 w LZS ,,Orlgta” Kielce, trener na SKS-ach
i nauczyciel WF-u oraz rodzice. Wszystkie osoby bacznie obserwuja rozwoj
chlopca, wspieraja go podczas turniejow i codziennych obowiazkow, staraja
si¢ zapewni¢ optymalne warunki i sprzet potrzebne do uprawiania tej dyscy-
pliny sportu.

Wielkimi autorytetami i wzorcami osobowymi sa dla Adasia: Petr Czech
— bramkarz Chelsea Londyn i reprezentacji Czech, Zbigniew Matkowski —
bramkarz Korony Kielce, Cristiano Ronaldo — zawodnik Realu Madryt i re-
prezentant Portugalii. Adas lubi oglada¢ mecze z udzialem tych zawodnikow,
cieszy si¢ z ich wygranych, zbiera plakaty swoich idoli i $ledzi ich kariery
zawodowe, a takze interesuje si¢ ich zyciem osobistym.

Plany i zamierzenia

W przysztosci Adas chcialby oczywiscie gra¢ w pitke. Nie ma sprecyzo-
wanych marzen, ale ktory chtopiec w jego wieku nie marzy o Realu Madryt,
Liverpoolu, Juventusie Turyn czy choc¢by klubie naszej polskiej ekstraklasy,
w jego przypadku Koronie Kielce.

Czy jego marzenia si¢ spelnia? Czy osiagnie sukces? To zalezy od bardzo
wielu czynnikow. Wazne jest kogo spotka na swojej drodze. Jakich napotka
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treneréw, lekarzy, psychologow. Ludzi, ktorzy beda chcieli mu pomdc, beda
w niego wierzy¢, gdy potknie si¢ na tym $liskim sportowym gruncie i czy nie
nabawi sig¢ jakiej$ kontuzji. Czy starczy mu sit, energii i wytrwalosci, aby da-
zy¢ do zamierzonego celu. A moze po prostu catkowicie zmieni zaintereso-
wania. Na te pytania nikt teraz nie jest w stanie odpowiedzie¢. Ale jedno jest
pewne — ten chtopiec ma talent i predyspozycje, aby osiagnac sukces i na dzien
dzisiejszy kroczy dobra ku temu droga. Ma wokot siebie ludzi, ktorzy chca
i wiedza, jak stymulowac jego rozwdj w mtodym wieku.
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Diagnoza ucznia uzdolnionego akademicko
z problemami emocjonalnymi

Wprowadzenie

Czgsto w praktyce spotykam sig z uczniami, ktérzy wzorowo si¢ zachowu-
ja 1 osiagaja najwyzsze oceny z przedmiotow szkolnych. Czy te kryteria wy-
starczaja, by stwierdzi¢, ze dany uczen jest zdolny? Jak zdiagnozowac ucznia
zdolnego?

Jestem nauczycielem matematyki w szkole podstawowej. W zawodzie
pracuje¢ 9 lat. Mam kontakt z dzie¢mi w przedziale wickowym 10-12 lat. Jest
to wiek, w ktorym ksztattuja si¢ zdolnosci uczniow. To my, nauczyciele, po-
winnis$my ,,wylawiac te talenty” i pomagac im si¢ rozwija¢. W mojej praktyce
czesto spotykam uczniéw osiagajacych bardzo dobre wyniki z przedmiotéw
szkolnych. Takich uczniéw nalezy podda¢ wnikliwej diagnozie. Termin dia-
gnoza oznacza rozpoznanie i rozroznienie zjawisk, ktore nas interesuja. Na dia-
gnoze sklada sig¢ zebranie potrzebnych danych (poprzez wnikliwa obserwacjg
i pomiar) oraz ich krytyczna analiza (Ziemski 1973). W artykule przedstawiam
studium przypadku chtopca, u ktérego rozpoznatam uzdolnienia akademickie,
ale zarazem zagrozenie syndromem nieadekwatnych osiagnig¢ szkolnych.

Szeroko rozumiane studium przypadku jest metoda, ktorej przedmiotem
badan moze by¢ pojedynczy czlowiek, ale rowniez grupa, instytucja, proces,
program, a nawet zdarzenie. Studium przypadku jest pogtgbionym, mniej lub
bardziej rozleglym w czasie procesem badawczym obejmujacym pozyskiwa-
nie obszernych danych z wielu zrédet (Szmidt 2007, s. 361-362).

Analizujac mozliwy cel badan, wskazuje si¢ trzy typy studiow przypadku:

+ autoteliczne studium przypadku — przypadek jest tu obiektem badan
ze wzgledu na swoja wyjatkowos¢. Zainteresowanie badacza danym
obiektem jest podyktowane szczegdlnym charakterem danego przypad-
ku. Jest interesujacy sam w sobie, nie tylko jako typowy przyktad jakie-
g0$ szerszego zjawiska,

¢ instrumentalne studium przypadku — badacz podejmuje si¢ analizy przy-
padku ze wzgledu na to, ze jest on dobrym przyktadem ogdlniejszego
zjawiska; ilustruje jakis problem, pozwala na jego zrozumienie,
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¢ zbiorowe studium przypadku — jest to instrumentalne studium przypad-
ku rozciagnigte na kilka jednostek. Badacz jest zainteresowany szerszym
zjawiskiem, pewnym stanem ogoélnym i aby lepiej go poznaé, wybiera
wigksza liczbe 0s6b (Stake, za: Szmidt 2007, s. 363).

Najczgstszym zrodlem informacji w studium przypadku sa: wywiady, ob-
serwacja bezposrednia, obserwacja uczestniczaca, dane archiwalne, dokumen-
ty. W obserwacji uczniow warto przyjrzec si¢ grupie rowiesniczej, w ktorej na
co dzien funkcjonuje dziecko. W tym celu uzyteczne sa metody socjometrycz-
ne, ktore pozwalaja dokonac szybkiej diagnozy struktury wewngtrznej grupy.

Punktem wyjscia do diagnozy ucznia zdolnego i opisu jego przypadku jest
przyjecie ustalen definicyjnych.

Uczen zdolny - charakterystyka

Nie ma przyjetej jasnej 1 obligatoryjnej definicji ucznia zdolnego. Jedna
z najbardziej znanych jest funkcjonujaca w systemie oswiatowym Stanow
Zjednoczonych definicja, zgodnie z ktora za zdolne uznaje si¢ ,,dzieci, ktore
przejawiaja mozliwo$ci zaawansowanych dokonan w dziedzinie umystowe;j,
tworczej, artystycznej, w zakresie zdolno$ci przywddcezych czy w poszczegol-
nych przedmiotach nauczania i ktére w celu petnego rozwinigcia tych mozli-
wosci wymagaja ustug lub zajec¢ niedostarczanych przez standardowa szkotg”
(Eby, Smutny 1998, s. 15). Definicja ta obejmuje cate spektrum zdolnosci, tj.:

Ogolne zdolnosci intelektualne.

1. Specyficzne uzdolnienia akademickie (szkolne).

2. Myslenie tworcze.

3. Uzdolnienia przywodcze.

4. Uzdolnienia artystyczne.

5. Uzdolnienia psychomotoryczne.

W polskiej pedagogice uczniow zdolnych charakteryzuje si¢ poprzez ze-
staw nastgpujacych cech (Lewowicki 1980, s. 52):

1. Wysoki poziom zdolnosci ogoélnych, inteligencji.

2. Wysoki poziom zdolnosci specjalnych, uzdolnien.

3. Wysokie osiagnigcia w nauce albo w innych dziedzinach dziatalnosci

wartosciowych spotecznie.

4. Osiagnigcia oryginalne i tworcze albo mozliwosci takich osiagnig¢.

Psychologiczna sylwetke ucznia zdolnego tworza: odpowiednio wysoki
poziom zdolno$ci umystowych, uksztaltowanie sprzyjajacych aktywnosci in-
telektualnej cech osobowosci oraz silne zaangazowanie osobiste w dziatalno$¢
intelektualna, w tym takze w szkolne uczenie sig. Pod wzgledem intelektu
uczniowie zdolni odznaczaja sig: wysokim stopniem rozumienia tresci i do-
strzegania wzajemnych zalezno$ci migdzy jej elementami; logicznoscia my-
$lenia; szybko$cia rozumowania na wysokim poziomie ztozonosci i trudnosci;
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wielko$cig elementdw abstrakcyjnego rozumowania i uog6lniania; ponadprze-
cigtnymi zdolnosciami analizowania i syntezowania, trafnoscia sadow; nie-
zwykta wyobraznia; duzym zakresem uwagi; wierna i trwata pamigcia (Giza
2006, s. 48).

Pod wzgledem cech charakteru uczniowie zdolni sa bardziej pracowici,
wrazliwi 1 wytrwali niz rowiesnicy, maja wyzsze poczucie obowiazku, sa
mniej ekspansywni. Jednocze$nie maja wysoka — ale adekwatna — samooceng
(tamze, s. 48).

Réwnolegle do korzystnych cech uczniéw zdolnych mozna zestawic listg
cech negatywnych, cho¢ jest ich mniej. Problemy rozwoju dzieci zdolnych
maja natur¢ emocjonalna i spoteczna. Daja si¢ sprowadzi¢ do dwoch kategorii
probleméw:

1. Endogennych — zwiazanych z cechami dziecka. Sg to zaklocenia w za-
kresie relacji z rowiesnikami, unikanie podejmowania ryzyka, perfek-
cjonizm, nadmierny samokrytycyzm, réznorodnos¢ i wielostronnosé
uzdolnien, utrudniajace wybdr zainteresowan, depresja o charakterze
egzystencjonalnym.

2. Egzogennych — powstalych w wyniku interakcji dziecka ze $rodowi-
skiem, gtéwnie z rodzing. Sa to migdzy innymi: konflikt miedzy konfor-
mizmem a indywidualizmem, oczekiwania ze strony otoczenia, ktoérych
dziecko nie moze lub nie chce realizowac, zaburzone relacje rowiesnicze
i rodzinne, depresja egzogenna (S¢kowski, za: Giza 2006, s. 50).

Uczen zdolny ma inne niz rdwiesnicy potrzeby. Przyktady takich potrzeb

opracowata Beata Dyrda (2008); ilustruje je tabela 1.

Tabela 1. Potrzeby ucznia uzdolnionego

Rodzaj potrzeby Przyktad

1 2
Poznawczo- — mozliwo$¢ korzystania z roznych zrodet wiedzy,
-intelektualne — indywidualny tok nauki,

— zaplecze naukowe,
— bogata oferta zaje¢ pozalekcyjnych.

Emocjonalno- — akceptacja i uznanie,

-motywacyjne — docenianie,

— wiasciwe nagradzanie,

— wspieranie w sytuacjach kryzysowych,
— rozsadne wyznaczanie celow,

— bezpieczenstwo i zaufanie,

— wigz emocjonalna z nauczycielem,

— wlasciwe ocenianie,

— stypendia, nagrody.
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cd. tabeli 1
1 2

Tworcze — wlasna tworczos¢ literacka, muzyczna, plastyczna,
— akceptacja oryginalnych pomystow i rozwiazan,

— uczestnictwo w kulturze wyzszego rzedu,

— kontakt z autorytetem,

— mozliwo$¢ eksperymentowania,

— realizowanie projektow,

— udziat w zajeciach rozwijajacych kreatywnosc,

— stawianie pytan otwartych.

Spoteczne — akceptacja rowiesnikow,

— akceptacja zachowan nonkonformistycznych, typowych dla
dziecka zdolnego,

— kontakty z innymi uzdolnionymi osobami,

— spotkania z wybitnymi jednostkami,

— wlasciwe modele do identyfikacji.

Fizjologiczne — wlasciwa dieta,

— szybkie korygowanie wad wzroku, postawy itd.,

— odpowiednia ilo$¢ odpoczynku i snu,

— dbanie o aktywnos¢ fizyczna,

— zapewnienie rownowagi migdzy aktywnos$cia intelektualna
i fizyczna.

Co dziesiate dziecko zdolne uczy si¢ duzo ponizej jego mozliwosci.
U uczniéw tych nie stwierdza si¢ zaleznosci migdzy poziomem inteligencji,
kreatywnoscia a osiagni¢ciami szkolnymi. Wobec niepowodzen dzieci zdol-
nych upowszechnit si¢ termin Syndrom Nieadekwatnych Osiagni¢¢ Szkolnych
(SNOS). Pedagodzy i psychologowie moéwiacy o zagrozeniu osiagnig¢¢ szkol-
nych maja na mysli rozbiezno$¢ migdzy osiagnigciami mierzonymi stopniami
a zdolno$ciami mierzonymi wynikami testowania (Eby, Smutny 1998, s. 130).
Pomimo swoich uzdolnien dzieci te nie radza sobie w szkole.

Nowe spojrzenie na SNOS mozliwe bylo dzieki wnikliwym obserwacjom
i doswiadczeniu Sylvii B. Rimm — psycholog i pedagog. Wedlug niej SNOS
nie da si¢ wytlumaczy¢ pojedynczymi prawidlowosciami. Charakterystyka
,»dzieci bez sukcesow” jest ztozona. S.B. Rimm scharakteryzowata typy dzieci
bez sukcesow, sugestywnie je nazywajac: nadpobudliwe, bierne, perfekcjoni-
styczne, sportowiec, artysta, ofiara, zbuntowana, tyran domowy, adoptowana,
chory, w rozterce, prymuska, tworczy (1994, s. 24-43). Wigkszos¢ przyczyn
SNOS ma zrodta w czynnikach zewnetrznych, do ktorych zalicza si¢ rodzing
oraz szkolg. Dzieci od najmlodszych lat nasladuja rodzicow, przejmuja za-
chowania najblizszych. Rodzice uzalezniaja dziecko od siebie, robiac dla nie-
go zbyt duzo. Wychowuja w ten sposob czlowicka uleglego, bez inicjatywy.
Drugim rodzajem wychowania jest zdominowanie rodzicow przez dziecko.
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Tacy rodzice widza swoja role we wspieraniu rozwoju lub nieingerowaniu
w samodzielny rozwoj dziecka. Dzieci nie majg wyraznie okreslonych granic
dla swoich poczynan. W warunkach szkolnych nie widza konieczno$ci spel-
niania wymagan nauczycieli. Rimm (1994) wyrdznita nietypowe sytuacje oraz
wzorce zachowan rodzinnych sprzyjajace powstawaniu niepowodzen ucznidow
zdolnych.

Przeciwdziatanie SNOS sprowadza si¢ do propagowania odpowiednich
wzorcoOw wychowawczych w rodzinie oraz do terapii syndromu. Rodzice po-
winni dzieli¢ si¢ z dzie¢mi realistycznym nastawieniem do pracy i osiagnigé
szkolnych.

Powinni rowniez nauczy¢ dzieci przystosowania do srodowiska, odnosze-
nia zar6wno sukcesow, jak i porazek.

Opis przypadku

Adam jest obecnie uczniem klasy piatej szkoty podstawowe;j. Jest chlop-
cem $redniego wzrostu, szczuptym, wattym, czgsto choruje. Adam ma wadg
wzroku, nosi okulary.

Chtopiec wychowuje si¢ w pelnej rodzinie, ma mtodsza o 4 lata siostre.
Z wywiadu z mama wynika, ze jest dzieckiem oczekiwanym w niepokoju;
pierwszej ciazy mama Adama nie donosita. Oboje rodzice pracuja, w opiece
nad chtopcem i mtodsza siostra pomaga babcia. Chlopiec jest bardzo zwiaza-
ny emocjonalnie z siostra, gdy spotkaja si¢ w szkole na przerwie zawsze ja
przytula.

Po kilku miesiacach pracy z Adamem zauwazytam, ze chlopiec wyrdznia
si¢ na tle klasy, osiaga wysokie wyniki ze wszystkich przedmiotéw szkolnych,
odnosi sukcesy w roznych konkursach, ma jednak problemy emocjonalne.
Klasg czwarta ukonczyt ze $rednia ocen 5,7. W ubiegtym roku uczestniczyt
w ogoélnopolskiej olimpiadzie matematycznej Olimpus oraz w konkursie z j¢-
zyka angielskiego. W pierwszym z konkurséw odnidst, w moim odczuciu, suk-
ces, zajat 13 miejsce w Polsce. Sam tez byt zadowolony ze swojego wyniku.
W drugim z konkursow zajat drugie miejsce w szkole, co wywotato u niego
atak placzu. Pierwszy semestr klasy piatej ukonczyt ze srednia 5,5. Brat udziat
w kuratoryjnym konkursie humanistycznym i przeszedt do drugiego etapu.
W ogolnopolskim konkursie ekologicznym Mdj las wraz z kolega zajat pierw-
sze miejsce na szczeblu wojewodzkim. Praca zostata przestana na szczebel
ogolnopolski. W ogolnopolskiej olimpiadzie matematycznej Olimpus zajat 20
miejsce wsrod 1380 uczestnikow.

Adam widocznie wyrdznia si¢ na zajeciach matematyki. Jego wiedza
w tym zakresie jest duzo wigksza niz rowiesnikow. Adam jest dzieckiem cie-
kawym, ma jednak pewne bariery jes$li chodzi o zadawanie pytan na forum
klasy. Czgsto zostaje po zajeciach 1 bardzo nieSmialo nawiazuje ze mna dys-
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kusje na temat lekcji, prosi o wyjasnienie kwestii, ktore go nurtuja. Sadzac po
jego pytaniach, czesto wykraczajacych poza program nauczania w danej kla-
sie, mozna wnioskowaé, ze matematyka jest dziedzina lubiana przez chlopca.
Adas jest perfekcjonista. Piszac sprawdzian wiadomosci, wykorzystuje czas
do konca, kilkakrotnie pyta ile czasu jeszcze zostato, skupia sig¢ nawet na este-
tyce pracy, oddajac sprawdzian przeprasza, ze cos$ przekreslit, bo si¢ pomylit.
Wykonujac rysunki z geometrii, zadat pytanie, jaka jest tolerancja btedu, czy
jak narysuje odcinek o milimetr dtuzszy lub krétszy, to bedzie to traktowane
jako btad. Adam stawia sobie wysoko poprzeczke. Ma jasny cel, chee by¢ naj-
lepszy. Chtopiec czgsto choruje i w zwiazku z tym opuszcza zajgcia lekeyjne,
nie zauwaza si¢ jednak u chtopca brakéw spowodowanych absencja. Problem
sprawiaja emocje wywotane stresem, ze po dtuzszej nieobecnosci dostanie
gorszy stopien, np. z kartkowki.

Adam nie radzi sobie z emocjami, czgsto w czasie lekcji ptacze. Zapytany
o powdd takiego stanu podaje btahe przyczyny: bo nie zdazyt przepisa¢ notat-
ki z tablicy, bo si¢ pomylil w obliczeniach, bo jutro ma by¢ kartkowka. Takie
sytuacje czgsto wywotuja niesympatyczne komentarze ze strony rowiesnikow.
W klasie czwartej zostat skierowany do poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. Przyczyna skierowania chlopca na konsultacje byty problemy emocjonalne.
Mama zglosita si¢ z chtopcem do poradni, ale odméwita wystawiania opinii,
wychowawcy przekazata, ze psycholog kazat nie reagowac na ptacz chlopca,
a nawet pozwoli¢ mu si¢ wyptakac.

Tworczy — tego okreslenia nie utozsamiam z Adamem. Chtopiec nie po-
dejmuje tez ryzyka. Jesli nie jest pewny co do poprawnosci zadania, to woli
pozostawic¢ je nierozwiazane.

Rozmowy z nauczycielami uczacymi Adama potwierdzity moje spostrze-
zenia. Na innych zajgciach tez chce by¢ najlepszy i tez na niepowodzenia re-
aguje ptaczem.

Przypadek Adama sprawit, ze zaczglam si¢ interesowac zdolno$ciami, spo-
sobami diagnozy uczniéw zdolnych i forma pomocy, jaka moze zaproponowac
wspolczesna szkota, nastawiona przeciez na uczniow przecigtnych.

W celu poszerzenia diagnozy ucznia poza obserwacje i rozmowy postuzy-
fam sig nauczycielskim formularzem rekomendacji (J. Eby), zestawem kon-
trolnym dla rodzicow Zdolnosci dziecka, opracowanym przez B. Dyrde, oraz
metoda socjometryczna.

W badaniu nauczycielskim formularzem rekomendacji nauczyciele oce-
niali, w skali 1 do 4, natgzenie kazdej cechy u Adama, w trzech podstawowych
kategoriach: zdolno$¢, zaangazowanie zadaniowe i twdrczos$¢ (w porownaniu
z réwiesnikami). Byli to nauczyciele przedmiotéw: jezyk polski, jezyk angiel-
ski, jezyk niemiecki, przyroda, matematyka, plastyka i technika. Wyniki bada-
nia ilustruje tabela 2.
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Cecha ucznia

Srednia
uzyskanych ocen

ZDOLNOSC
Uczy sig szybko, fatwo i skutecznie. 3,5
Poprawnie rozumuje, postuguje si¢ logika, podejmuje 3.3
rozsadne decyzje, dobrze organizuje sobie pracg.
Rozumie pojgcia abstrakcyjne, rozpoznaje relacje 3,3
i implikacje.
Trafnie postuguje si¢ duzym zasobem stow. 3,7
Wykonuje zadania w sposob charakterystyczny dla 2,9
wyzszej klasy.

Suma S$rednich ocen 16,3
ZAANGAZOWANIE ZADANIOWE

Sam przystepuje do pracy, wykazuje inicjatywe. 2,6
Jest w stanie przez dlugi czas skupi¢ na czyms$ uwagg. 33
Wykonuje zadania w przewidzianym czasie lub 2,6
wczesniej.
Przedmiotom, ktdére go interesuja, po§wigca wigcej czasu 3,3
niz jest to wymagane.
Ma silne zainteresowania, szuka zaje¢ ztozonych 2,7
i stawiajacych opor.
Suma Srednich ocen 13,6
TWORCZOSC
Przejawia wiele ciekawosci i wyobrazni. 3,5
Wymys$la wiele rozwigzan tego samego problemu. 2,9
Podejmuje ryzyko, przejawia niezalezno$¢. 2,2
Jest oryginalny w pracach ustnych lub pisemnych, daje 2,7
niezwykle rzadkie lub bystre odpowiedzi.
Inni uczniowie zwracaja si¢ do niego o pomysty 1,9

i wskazowki, gdy o czyms trzeba zadecydowac.

Suma Srednich ocen

12,4
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Wynik z catego formularza (suma wszystkich srednich ocen) wynosi 42,3
punktu (maksymalnie mozna byto uzyska¢ 60 punktow).

O wypehienie zestawu kontrolnego dla rodzicow poprositam mamg
chlopca. W jej opinii Adam: tatwo i szybko si¢ uczy, radzi sobie z zadaniami
wymagajacymi logicznego myslenia, uzywa nader bogatego stownictwa jak
na swoj wiek, jest cieckawy $wiata, zadaje mndstwo pytan i jest dociekliwy, ma
dobra pamigé, szybko przyswaja nowe wiadomosci, ma wiele r6znorodnych
zainteresowan, ma tatwo$¢ formutowania swoich mysli i uczu¢, ma bogata
wyobraznig i lubi fantazjowacé, lubi samodzielnie rozwiazywaé zagadki i pro-
blemy, dobrze radzi sobie z zadaniami liczbowymi, jest wnikliwym i bystrym
obserwatorem, potrafi powiaza¢ nowe tresci z tymi, ktore juz zna, ma duzy za-
sob wiedzy z roznych dziedzin, potrafi dostrzega¢ zwiazki i relacje przyczyno-
wo-skutkowe migdzy r6znymi zjawiskami, sytuacjami, jest wrazliwy, rozumie
uczucia innych i potrafi je interpretowac. Chlopiec natomiast nie jest tworczy,
nie ma oryginalnych pomystow, nie lubi przyswaja¢ nowych tresci, nie czer-
pie przyjemnosci z nauki, nie ma uzdolnien plastycznych ani muzycznych,
nie czyta duzo, nie potrafit czyta¢ ani pisa¢ przed rozpoczgciem nauki, nie
lubi przewodzi¢ w grupie réwiesnikow, brak mu wytrwatosci w wykonywa-
niu zadan, nie potrafi samodzielnie zagospodarowac sobie czasu, nie wymysla
niecodziennych zastosowan dla zwyczajnych przedmiotéw oraz zniechgca si¢
fatwo w sytuacji niepowodzen.

Z powodu problemoéw emocjonalnych chtopca i zaobserwowanych kon-
fliktow z rowiesnikami na tym tle, zbadatam struktur¢ socjometryczna klasy.
W tym celu zadatam uczniom pytanie: ,,Twoja klasa jedzie na wycieczke. Obok
kogo najchetniej cheiatbys$ siedzie¢ w autokarze. Wskaz jedna osobg”. W wy-
powiedziach uczniow klasy, do ktorej uczgszcza Adam, jego imig nie zostato
wymienione nawet raz. Potwierdzilo to, ze chlopiec jest izolowany w klasie.
Zaburzenia emocjonalne prowadza w konsekwencji do zaburzen w relacjach
spotecznych i socjalizacji szkolne;j.

Podsumowanie

Na podstawie zgromadzonych danych mozna stwierdzi¢, ze Adam jest
uzdolniony akademicko. Zbyt duza wage przywiazuje do ocen szkolnych, kto-
re nie zawsze odzwierciedlaja stan wiedzy ucznia. Celem chlopca jest osiaga-
nie jak najlepszych wynikow, najwyzszej $redniej — kieruje si¢ zatem moty-
wacja zewngtrzna, oczekuje nagrod w postaci wysokich ocen. Bardzo duzym
problemem sa emocje chtopca zwiazane z ocenianiem. Adam bardzo stresuje
si¢ przed kazdym sprawdzianem, kartkowka czy konkursem. Strach czgsto
powoduje, ze chtopiec nie podejmuje ryzyka, bo boi si¢ porazki. Ten strach
ogranicza Adama i zubaza jego doswiadczenia.

Adam jest zagrozony SNOS. Jego perfekcjonizm i cheé bycia dobrym
z wszystkiego stang si¢ jego ,,przeciwnikami” w gimnazjum. Chtopiec nie bg-
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dzie w stanie pogodzi¢ wszystkich dziedzin i w kazdej odnosi¢ sukcesy. Jesli
nie upora si¢ z emocjami, nie przestanie uczy¢ si¢ dla ocen, ucierpi jego psy-
chika i emocje.

Aby pomoc chlopcu, trzeba sprobowa¢ nawiaza¢ wspolprace z rodzica-
mi, jeszcze raz podjaé probe skierowania chlopca do specjalisty. Nauczyciele
chtopca, zwlaszcza wychowawca, powinien probowac poprawic relacje chtop-
ca w kontaktach réwiesniczych, u§wiadamia¢ chtopcu i rodzicom glebszy sens
nauki, nie oceny sa najwazniejsze. Adam musi nauczy¢ si¢ rowniez wyciagaé
whnioski z porazek i podejmowac ryzyko.
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Nadzieja Sandomierza

Tematem mojej pracy jest opis przypadku zdolnego ucznia — Karoliny,
uczennicy Zespolu Szkot Centrum Ksztatcenia Rolniczego w Sandomierzu.
W 90-letniej historii szkoty po raz pierwszy uczen tej placowki otrzymat presti-
zowy tytut Nadziei Sandomierza. To wielki zaszczyt dla 0s6b nominowanych,
a tym bardziej dla uhonorowanych tytutem. Tytut Nadzieja Sandomierza, to
nie tylko nagroda, ale takze wielkie zobowiqzanie, ktore postaram sie rzetelnie
wypetnic, aby nie zawies¢ wszystkich, ale przede wszystkim nie zawies¢ samej
siebie — powiedziata laureatka tuz po odebraniu nagrody (http://www.sando-
mierz.pl/index.php/pl/aktualnosci/go:p/art966.html, dostep 28.03.2012).

Czgsto my —nauczyciele, wychowawcy irodzice — nie zdajemy sobie spra-
wy, ze nasi podopieczni sg zdolni. Osoba zdolna jest takze Karolina, uczenni-
ca, o ktorej bede pisa¢. W zbieraniu danych do artykutu korzystatam z Prze-
wodnika do wywiadu swobodnego z pedagogiem szkolnym oraz Przewodnika
do wywiadu narracyjnego z osobq zdolnq, opracowanych przez Beat¢ Dyrde
(2012). Postuzytam si¢ metoda indywidualnych przypadkow (Metody pedago-
gicznych... 2009, Palka 2006).

Karolina pochodzi z matej wsi Gozlice, jednej ze starszych w regionie,
wymienianych juz w XIII wieku, potozonej w wojewddztwie swigtokrzyskim,
w powiecie sandomierskim, w gminie Klimontéw. Jej rodzice utrzymuja si¢
z pracy na roli. Karolina ma dwdjke rodzenstwa — starszego brata i mlodsza
siostre.

We wczesnym dziecinstwie nie wyrdzniata si¢ niczym szczego6lnym. Cha-
rakterystyczna jej cecha, ktora z wiekiem zostata wzmocniona i ugruntowana,
byla pewna determinacja w dazeniu do wyznaczanych sobie celéw, mimo licz-
nych przeszkdd i przeciwnosci. Rodzice nie zauwazali niczego nadzwyczajne-
go w tym, ze cérka ma bardzo dobre oceny, w wolnych chwilach rozwiazuje
zadania matematyczne, jest ,,wygadana”.

Taki obraz dziewczynki przekazuja rowniez nauczyciele z poszczegolnych
szkot, od szkoty podstawowej po gimnazjum. Mimo wysokiej §redniej na tych
etapach edukacji, nikt nie traktowat jej jako ucznia zdolnego W zasadzie nie
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byla zauwazana ani przez nauczycieli przedmiotowych, ani przez wychowaw-
cOw. Sytuacja zmienita si¢ w szkole ponadgimnazjalnej. Od pierwszej klasy
Karolina miala najwyzsza $rednia w szkole. Od trzeciej klasy zostata stypen-
dystka Prezesa Rady Ministrow. W 2010 roku z wlasnych funduszy wydata
napisana przez siebie ksiazkg¢ o kosciele w rodzinnych Gozlicach. W mar-
cu 2011 roku otrzymata z rak burmistrza miasta honorowy tytut ,,Nadziei
Sandomierza”.

Byt to przetom w zyciu Karoliny. Pierwszy raz zostata doceniona, a zara-
zem oceniona zgodnie z wlasna samoocena.

Poczatkiem budowania samoswiadomosci byt moment przejscia do gim-
nazjum: Przestatam uczy¢ sie na wsi i po szostej klasie poszltam do szkoty
do wiekszej miejscowosci, zdatam sobie sprawe, ze moge wiecej niz inni, bo
nauka nie byta dla mnie przymusem, ale przyjemnosciq. Zawsze lubitam duzo
wiedzie¢ i zaskakiwac¢ nauczycieli, kolegow i kolezanki, ze umiem wypowie-
dzie¢ sie na kazdy temat, a nie tylko to co jest w ksiqzce. Wtedy idqc do gim-
nazjum pomyslatam, ze jest tam ,,tylko” ok. 150 0sob i dlaczego ja nie moge
by¢ najlepsza. Niestety ta samoswiadomos$¢ nie korelowata ze swiadomoscia
nauczycieli. Sama przyznala: Przez trzy lata gimnazjum nauczycielka mnie nie
doceniata i dopiero gdy wzielam udziat w konkursie i zajetam wysokie miejsce
drugie lub trzecie w wojewodztwie, juz nie pamietam, zmienito sie nastawienie
nauczyciela. Dawal wczesniej odczué, ze traktuje mnie przez pryzmat mojego
pochodzenia, Ze nie jestem z tej miejscowosci, gdzie chodzitam do szkoty i to
mnie bolato. Potem w czerwcu bylo nauczycielowi ,, glupio”, a ja nie chciatam
wszystkim udowadniad, ze jestem ,,dobra”, skoro o tym wiedziatam sama.

Oceniajac siebie bez falszywej skromno$ci, mowi: Jestem osobq komu-
nikatywnq i to mi bardzo pomaga w wielu sprawach. Przedmioty Sciste, ma-
tematyczne — cos, co sie da wyttumaczy¢, udowodnié, jest to prostsze niz np.
analiza jakiegos wiersza — ktos moze inaczej ,,cos czu¢” i mie¢ inne doswiad-
czenia, przezycia niz autor. Kiedys uczylam sie gra¢ na instrumentach klawi-
szowych, jednak odczuwatam presje rodzicow. Bardzo im na tym zalezato, a ja
nie chciatam uczy¢ sie ,,na site”, nie miatam w tym przyjemnosci. Zdolnosci
manualne mam — tak mi mowiq, ale ze to jest moj wielki talent, to bym nie
powiedziata. Pisa¢ umiem, esej napisatam ,,na odczep” i ktos to docenit, czyli
tatwosé jezyka mam. Moje mocne strony to: komunikatywnos¢ — nie boje sie
pyvtac, kreatywnosé, zdolnosé odnajdowania sie w roznych sytuacjach, potra-
fie wszystkiego nie mowic, nauczytam sie kierowac rozumem, a mniej sercem
i emocjami. Warto by¢ zawsze cztowiekiem otwartym, tak jak to wyrazit w swo-
jej piosence Stanistaw Sojka pt. ,, Tolerancja” (cyt.):

Dlaczego nie mowimy o tym, co nas boli otwarcie
Budowa Sciany wokét siebie — marna sztuka
Wrazliwe stowo, czuly dotyk wystarczq

Czasami tylko tego pragne, tego szukam.
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Na mity Bog, zycie nie tylko po to jest, by bra¢
Zycie nie po to, by bezczynnie trwaé
1 aby zy¢ siebie samego trzeba dac.

Problemy twoje, moje, nasze boje, polityka

A przeciez kazdy wios jak nasze lata policzony

Kto jest bez winy niechaj pierwszy rzuci kamien, niech rzuci
Daleko raj, gdy na cztowieka sie zamykam.

W zyciu — zdaniem Karoliny — chodzi o to, by si¢ samorealizowa¢ i mie¢
z tego satysfakcje. Trudno zmienia zdanie i opinie w kwestiach zasadniczych.
Ale tez nie wydaje pochopnych sadéw na podstawie czyich$ btedow. Nie roz-
mawia o przekonaniach religijnych. Uwaza si¢ za osobg tworcza — napisata
ksiazkg. Ma juz prawo jazdy. Wiele w jej przekonaniu zalezy od oséb mo-
tywujacych. Autorytet zawsze jest potrzebny, sam cztowiek nie jest w stanie
egzystowac i tworzyc.

Mowiac o stabych stronach i kompleksach, z wrodzona sobie szczeroScia
wyznaje: ,,Stomiany zapal, niektorych rzeczy nie koncze. Kompleks to miejsce
zamieszkania. Pochodze z matej wsi. Mieszka tam ok. 350 osob (dane sprzed
pieciu lat), nie ma tu dostepu do zajec rozwijajacych zdolnosci, duza odlegtos¢
od miasta.

W ocenie Karoliny grupa rowies$nicza nie miata wigkszego wptywu na roz-
woj jej zdolnosci. Nie byto nigdy problemow, zeby komus pomoc. Uwazam, ze
lepsze jest pomaganie niz samolubne cieszenie sie swoimi sukcesami, zawsze
chciatam pomagac i cieszy¢ sie z sukcesow innych w nauce. W gimnazjum ko-
ledzy i kolezanki nazywali mnie ,, prezydentowq”, z powodu zdarzenia zwiqza-
nego z wyliczeniem podatku na lekcjach.

Byta zazdro$¢, rowiesnicy mowili: po co ci to — mozna sig uczy¢ przecigt-
nie. W $redniej szkole osoba wspierajaca zostata Paulina, przyjaciotka. Paulina
jest osoba, na ktora zawsze mozna liczy¢ i motywuje do nauki. Mozna do niej
zadzwoni¢ o kazdej porze dnia i nocy, a ona udzieli wsparcia. Dziewczgta spo-
tykaja si¢ czesto, ich rodzice to akceptuja. Karolina angazuje Pauling w rozne
akcje, np. Mam haka na raka i Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy. Nie
krytykuja si¢ nawzajem, rozmawiaja o tym, co dobre i zte. Wazna osoba dla
dziewczyny jest jej chtopak. W klasie natomiast nie ma takiej osoby. Karolina
zawsze umiata dogada¢ si¢ ze starszymi. W jej wieku mtodziez robi ghupie
rzeczy i zachowuje si¢ nieodpowiedzialnie i dlatego unikata ich towarzystwa.
Nie chciata ulega¢ rowiesnikom. Paulina to wyjatek.

Na tle rowie$nikdw ocenia si¢ wyzej niz oni, ale adekwatnie do osiagnig¢
i mozliwosci. Zdolno$ci pomogly jej w rozwijaniu zainteresowan. Nie zamyka
si¢ w jednej dziedzinie. Uwaza, ze gdyby kto$ nia pokierowal, osiagnetaby
wigceej.

Pytana o rodzicow i styl wychowawczy odpowiada: Rodzice zawsze byli
opiekunczy, zawsze mozna byto porozmawiaé z nimi na kazdy temat, teraz to
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sie troche zmienito. Zawsze miatam ugruntowanq hierarchie wartosci i wie-
dziatam, ze np. w gimnazjum rodzice nie zgodzq si¢ na to zebym pojechata
pod namiot nad morze z chiopakiem i nawet o to nie pytatam. Dopiero teraz
widze, Ze rodzice i tak mi na duzo pozwalali i byli tolerancyjni. Reprezentowali
styl wychowania partnerski. W zasadzie to ja sama sobie ustalatam granice,
a oni to akceptowali. Gdyby ograniczali mnie i nie pozwalali decydowad, to
teraz byloby jak z psem spuszczonym z tancucha, trudno opisa¢, jakie bytyby
tego konsekwencje. Rodzice nie uwazali mnie za kogos nadzwyczajnego, wie-
dzieli, Ze nauka idzie mi latwo, ale tez duzo czasu poswiecam na nauke, bo
bardzo lubie sie uczyé. Ze szkoly jak przychodze do domu, to sie ucze. Dopiero
Jak zaczelam odnosi¢ sukcesy w szkole ponadgimnazjalnej: jedno stypendium,
drugie, tytut ,, Nadzieja Sandomierza” — otworzyly im sie oczy. Czasami zdarza
mi si¢ im wypomniec, ze mnie nie doceniali. Bez nagrod same, bardzo dobre
oceny nie sprawity tego, zeby zobaczyli moje zdolnosci.

W rozmowie zapytana o to, co utrudniato i demotywowato w rozwoju od-
powiada: Osoby z klasy nie dopingujq. Nie pomagali, mowili, ze jak jestem
mitoda, to nie powinnam siedzie¢ w ksiqzkach. Nikt nie chwalil za dobre oceny.
Nawet na wywiadowkach wszyscy nauczyciele skupiali si¢ na osobach, ktore
nie uczyly sie i stwarzaty problemy wychowawcze. Nikt nigdy mnie nie chwa-
lit, nawet wychowawca. Nie pochwalit za dobre oceny, ale zauwazyl, ze staby
uczen poprawit sie i jego pochwalil. Rodzice w gimnazjum nie byli chwaleni na
wywiadowkach za mnie i dlatego powiedziatam, Zeby nie chodzili, bo zwykle
skupiano sie na ztych uczniach wagarujqcych, w ponadgimnazjalnej byli tylko
raz. Obecnie rodzice bardzo mnie wspierajq i teraz odczuwam presje, gdyby
cos nie wyszto, bo to tak jakbym ich zawiodla.

Mama Karoliny chciata, zeby corka poszta do liceum do klasy o profilu
biologiczno-chemicznym, tata wybral szkotg¢ w Mokoszynie. Rodzice chwala
si¢ zdolnym dzieckiem. Sasiedzi reaguja bardzo mito. Dopytuja sig, kiedy be-
dzie nastepna ksiazka. Tak byto po artykule w gazecie.

Motywuje docenianie rodzicow, jak kto§ mowit o mnie ,,ja tez tak cheg”.
W dzisiejszych czasach trzeba walczy¢ o swoje. Wewngtrzny glos mowi mi,
ze muszeg piac si¢ wyzej. Zawsze (od gimnazjum), jak miatam zty humor to
rozwiazywalam zadania matematyczne i teraz tez tak mam. Czas wolny spg-
dzam na nauce, ale teraz czgsciej wychodzg na imprezy. Potem wstaj¢ rano
w niedzielg, bo nie umiem przyj$¢ nieprzygotowana do szkoty.

Jak kto$ si¢ dobrze uczy, to bywa niedostrzegany w szkole. Trzeba czyms$
,Wybi¢ sie”. Rodzice dostali list gratulacyjny w ostatnim roku nauki, dopiero
po tytule ,,Nadzieja Sandomierza” — troche p6zno. Karolina woli méwi¢ mniej,
takze o swoich planach, zeby pdzniej mile zaskoczy¢ innych. Sama wysoko
stawia sobie poprzeczke. Podziwia siebie za to, co juz osiagneta. Chciataby
jeszcze wigeej, bo wie, ze ma do tego predyspozycje. Brakuje jednak dopingu
z zewnatrz (zachecanie, zainteresowanie si¢ mnq, zeby ktos byt ze mnq w dqze-
niu do realizacji moich planow i marzen, ktos z boku wiecej widzi).
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Karolina nie jest wyjatkiem w rodzinie, jezeli chodzi o zdolno$ci. Sama
przyznaje: Mama zawsze dobrze si¢ uczyta, tata tez nie miat problemow z na-
ukq, ale to mama zawsze byta stawiana za wzor w nauce. Wujek ma zdolnosci
muzyczne. Brat tez miatl zdolnosci, ale nie zostaly one wykorzystane i zostaly
niespetnione, jak ukryte skarby. Siostra — tak jak ja — uczy sie dobrze, jest
w liceum.

Osoby — wzory dla Karoliny to przede wszystkim ludzie majacy pasje zy-
ciowe, kierujacy si¢ wartosciami i celami niekoniecznie zwigzanymi z obec-
nie panujacymi w naszym spoteczenstwie (na temat wartosci w zyciu mto-
dych napisala esej pt. Wolnos¢ i odpowiedzialnos¢ w procesie ksztaltowania
aktywnosci cztowieka). Mowiac o autorytetach w swoim zyciu i ich wplywie
na postawe zyciowa, podkresla: Nie bylo jednej takiej okreslonej osoby, ale
zawsze podziwiatam takich ludzi, ktorzy byli w czyms najlepsi i zastanawia-
tam sie jak to jest by¢ tq najlepszq. Na poczatku nauki — przedszkole, szko-
ta, poczatek podstawowki, kazdy byl najlepszy. Karolina dobrze wspomina
swoich nauczycieli, ktorzy dbali o to, by uczniowie wyszli na ludzi, zeby
z duma mogli méwic, ze to byl moj uczen. Ulubiony nauczyciel to pani Zosia
w przedszkolu, ktora juzuczyla dzieci tak zwyczajnie, jak ,, by¢ ” w tym swiecie,
a nie ,,miec¢”.

Szkota w chwili obecnej jest instytucja stymulujaca zdolnosci Karoliny.
Inne instytucje w zasadzie nigdy w jej zyciu nie pehity takiej funkcji. We weze-
snym etapie ksztalcenia (szkota podstawowa, gimnazjum) nie dbano o rozwdj
jej zdolnos$ci: W szkole nauczyciele nie uczq niczego pozZytecznego, uczq to,
co majq w swoich programach, sq rzeczy, ktore nigdy sie nie przydadzq, a nie
uczq jak zyé, jak radzi¢ sobie w sytuacjach, w ktorych trzeba cos wybraé, aby
podjqé jakas decyzje. Dopoki nie wybratam szkoly Sredniej, to nikt nie mowit
mi, zebym cos wigcej zrobita i to zniechecato mnie. Nie byto z kim rozmawiad,
tylko z wychowawcq. W gimnazjum byto trzydziestu uczniow w klasie, w Sred-
niej cos sie zmienito glownie dlatego, Ze powiedziatam sobie, ze muszq mnie
zauwazy¢. Karolina ceni sobie nauczycieli profesjonalistow. Nie ciesza jej po-
chwaly na wyrost, wrecz denerwuje sig, gdy dostanie niestusznie pochwalg.
Wedtug niej dobry nauczyciel powinien cechowac si¢: Duzq wiedzq i tym, zZe
umie przekazac jq. Nie lubie mato kompetentnych nauczycieli, ktorzy cheq tyl-
ko ,,zaliczy¢ temat”. Nie moze by¢ tak, ze ja przewyzszam go wiedzq, musi sie
angazowac w to, co robi. Powinien wszystkich traktowac jednakowo. Nie lubie
ocen za nazwisko, pochwaty bez pokrycia dziatajq na mnie demoralizujqco.
W szkole podstawowej i gimnazjum nie miatam zadnej jedynki, pierwsze dwie
Jjedynki w zZyciu dostatam w szkole Sredniej na jednej lekcji. Nauczyciel po
lekcji podszedt do mnie i powiedzial, zebym si¢ nie przejmowata, bo kazdemu
moze sie zdarzy¢ zly dzien. Nie miatam zadnych pretensji do nauczyciela, bo
zastuzytam sobie.

Mowiac o czasie wolnym stwierdza: W gimnazjum nie chciatam go miec,
wolatam sie uczyc, spatam, czytatam informacje na necie itp. Teraz w czasie
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wolnym spotykam sie ze znajomymi, przyjaciotkq i chlopakiem. Nauczytam sie
jezdzi¢ na rolkach, jezdze na rowerze, aktywnie spedzam czas.

Obowiazki szkolne nigdy nie kolidowaly z jej czasem wolnym. Zdarzato
si¢ odktada¢ nauke na pozniej, zeby zrobi¢ co$ zgodnego z wlasnymi zaintere-
sowaniami, np. udekorowa¢ kosciot. Zawsze jednak potem uczyla sig.

Karolina sformutowata swoje osobiste przestanie dla zdolnych: Nigdy sie
nie zniechecajcie, nie przejmujcie sie tym, co o was mowiq ludzie. Grupa rowie-
Snicza si¢ zmienia, nie warto sie niq przejmowac. Trzeba dqzy¢ do swoich celow,
wybié¢ sie. Moze to nie bedzie widoczne od razu, ale zaowocuje za kilka lat.

Pracujg¢ z Karolina drugi rok. Wspétpraca z takim uczniem daje niesamo-
witg satysfakcje 1 wiele ,,niezapomnianych wrazen”. Bywaja momenty bez-
silnosci. W zesztym roku szkolnym skladatySmy dokumenty o przyznanie
stypendium dla szczego6lnie uzdolnionych ucznidw gimnazjum i szkoét ponad-
gimnazjalnych z Funduszu Europejskiego. Niestety ze wzgledu na nieporow-
nywalne zaplecze i repertuar zaje¢ dodatkowych w miejscu zamieszkania, jak
i w Sandomierzu, mimo udokumentowanych osiagnig¢, Karolina nie miata
szansy poczu¢ si¢ doceniona. Mysle, ze gdyby nie jej determinacja i realny
optymizm, musiatabym zmieni¢ prace.

Rozmawiajac i przebywajac cze$ciej z uczniem zdolnym dostrzegam
duzy brak ,,narz¢dzi” do motywowania i nagradzania. Zgadzam si¢ zupeknie
z tym, co brzmi juz jak truizm, ze w polskiej szkole skupiamy si¢ i pomaga-
my uczniom z problemami w nauce, a nie wspieramy wybitnych i zdolnych.
Co do kwestii motywowania nauczyciela sytuacja wyglada podobnie. Praca
z uczniem zdolnym wymaga od nas, nauczycieli i wychowawcow, permanent-
nej pracy nad sobg i nad naszymi kompetencjami. Niestety gratyfikacje zwia-
zane z samorozwojem nauczyciela sa minimalne lub zerowe. Praca z uczniem
zdolnym wedlug mnie polega na wspoéldziataniu oraz wspieraniu w daze-
niu do wyznaczanych celow. Kazdy nauczyciel powinien by¢ osoba spojna
1 autentyczna, pracowac z pasja i zaangazowaniem bez wzgledu na efekty czy
oceny. Nie jest to proste, ale daje naprawde wiele pozytywnych emocji. Mam
nadzieje, ze dla Karoliny i dla wszystkich moich uczniow takim nauczycielem
wlasnie jestem.

Na zakonczenie chciatabym przytoczy¢ cytat z eseju, autorstwa mojej
uczennicy: Wolnos¢ polega na tym, aby Smiato rozpatrywac kazdq sytuacje,
w jakq wpakuje nas zycie i brac na siebie wszelkq wynikiq stqd odpowiedzial-
nos¢. Jean-Paul Sartre trafnie sformutowal w owej sentencji sens wolnosci
i wynikajqcej z niej odpowiedzialnosci. Los ptata czlowiekowi rozne figle, a ten
powinien mimo wszystko meznie przez nie brngé, ,, biorqc wszystko na klate”.
W zachowaniach ,,wolnych” nie ma miejsca na strach, cztowiek musi z ochotq
i radosciq przyjmowac wszystkie okazje, postepujac odpowiedzialnie, zarowno
za siebie, jak i za innych ludzi. Wolnos¢, odpowiedzialnos¢ i aktywnos¢ powin-
ny is¢ ze sobq razem. Zdarzajq sie jednak sytuacje, w ktorych ludzie sq ograni-
czani. Nie mogq w petni aktywnie sie rozwijaé. W literaturze przyktadem takiej
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osoby jest Dedal. Utalentowany ,,wielki rzezbiarz, budowniczy i mistrz sztuk
wszelakich”. Po wybudowaniu dla potwora Minotaurosa labiryntu krol Krety
— Minos, nie chciat go z niej wypuscic¢, aby nadal wykorzystywac jego zdolno-
Sci. Ograniczal go. A Dedal tesknit za swojq ojczyznq — Atenami. Dzieki swojej
wiedzy mogt sie wyswobodzi¢. Nauka i poswiecenie spowodowaly, ze Dedal
odzyskat po latach udreki wolnosé. Wybudowat dla siebie i syna — Ikara, skrzy-
dia z pior i wosku. Wzbili sie obaj w przestworza. Ojciec zaufat synowi, ze ten
bedzie lecial w odpowiedni sposob, nie za blisko stonca ani wody. Ale Ikar nie
udzwignqt odpowiedzialnosci, jaka na nim spoczeta — odpowiedzialnosci za
wlasne zycie. Nie postuchal Dedala i poniost najciezszq kare. Wosk stopit sie,
piora rozpadly, a on spadl. Wolnos¢, ktora byta na wyciqgniecie reki, ulegla
zaprzepaszczaniu przez brak odpowiedzialnosci i logicznego myslenia. Chio-
piec nie zdawat sobie sprawy z konsekwencji swojego brawurowego lotu, miat
przed sobq jedynie perspektywe wolnosci, ktora byta na wyciqgniecie reki.
Obie zdolnosci nie szly ze sobq w parze, dlatego owo dzialanie zakonczylo sie
niepowodzeniem.
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Paulina i koncepcja przemyslanego ¢wiczenia

Wprowadzenie

Mowiac o uczniu zdolnym, najczesciej mamy na mys$li uzdolnienia
w przedmiotach szkolnych — $cistych lub humanistycznych. A co ze sportem?
Czy uczen odnoszacy sukcesy sportowe traktowany jest w srodowisku szkol-
nym jako uczen zdolny? Jaki stosunek do takiego sukcesu maja rowiesnicy,
wychowawcy, nauczyciele, rodzice? Biografie wybitnych sportowcéw do-
starczaja niejednorodnych danych o rozwoju talentéw motorycznych. Jedni
osiagaja sukces sportowy, w migdzyczasie koncza uczelnie, a po zakoncze-
niu kariery — sukces zawodowy w sporcie lub poza nim. Inni — ktoérzy mieli
mniej szczgscia, talentu lub mniej pracowici — do§wiadczaja kryzysu w zyciu
codziennym. Obserwuje si¢ coraz wczesniejsze rozpoczynanie karier sporto-
wych. Droga do sukcesu obejmuje wiele lat cigzkiej pracy i czgsto — wsparcia
rodziny (Giza 2011).

Zeby pozna¢ sytuacje uzdolnionych sportowcow w szkole, przeprowadzi-
tam wywiady z dwiema zawodniczkami Kieleckiego Stowarzyszenia Sporto-
wego Kielce (KSS Kielce) — Paulina Piwowarczyk (14 lat) i Agata Kabata
(25 lat), oraz wychowawczynia szkolna Pauliny — pania Jolanta, nauczycielem
uczniéw zdolnych.

Paulina i1 Agata trenuja pitke reczna. Paulina jest uczennica drugiej klasy
Gimnazjum nr 16 w Kielcach. Trenuje od czwartej klasy szkoty podstawowe;.
Obecnie jest zawodniczka kadry wojewddzkiej w grupie juniorek miodszych.
Agata w swoim dorobku ma osiem lat gry na parkietach ekstraklasy. Obecnie
pracuje jako trener w KSS 1 nauczyciel wychowania fizycznego.

Paulina - talent sportowy

— Paulinko, jak rozpoczela si¢ Twoja przygoda ze sportem?

— Bardzo zwyczajnie. W czwartej klasie podstawowki zapisatam sie na
SKS z pitki recznej i gram w niq do dzisiaj.

— Dlaczego pitka rgczna?
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— Nie bylo konkretnego powodu. Tak naprawde to byta dyscyplina, o kto-
rej najmniej wiedziatam. Wiec troche z ciekawosci, a przede wszystkim dlate-
go, ze zajecia te prowadzila nauczycielka, ktorq bardzo lubitam, pani Iwona.
To ona mnie zauwazyla i stwierdzita, ze mam bardzo duze predyspozycje do
tego sportu. I tak sie zaczelo.

— Wr6émy na chwilke do Twojego dziecinstwa. Czy pamigtasz jakis swoj
sukces sportowy z wezesnego dziecinstwa?

— Tak, nauka jazdy na rowerze, o ktorej opowiesci krqzq w rodzinie do
dzisiaj ($miech). Miatam wtedy okoto 5 lat. Rodzice kupili mi juz ,, powazny”
rower. Powazny, bo do tej pory miatam plastikowy traktorek na trzech kotkach.
Jedynq wadq nowego roweru byly dokrecane mate koteczka. Ponoc¢ jak je zo-
baczytam, to powiedziatam, ze nie wsiqde na taki rower i kazalam je poodkre-
cac. Prosze sobie wyobrazi¢ miny rodzicow. Ale juz wtedy chyba bytam uparta,
bo tata zmiekt (dzisiaj mowi, zZe zrobit to dla swigtego spokoju i z nadziejq, ze
jak zobacze, ze nie jest to takie proste, jak mi sie wydaje, to wroce do wersji
pierwotnej). Na moim osiedlu sq tzw. alejki i tam wlasnie pod eskortq obojga
rodzicow i o trzy lata starszej siostry, ubrana w kask i ochraniacze, udatam
si¢ na nauke jazdy na rowerze. Pono¢ nie pozwolitam nikomu do mnie dojsé,
a o jakimkolwiek trzymaniu nie byto mowy. Rodzice mowiq, Ze po okoto dwoch
godzinach opanowatam jazde na rowerze. Wiec mysle, ze moge to uznac za
Swoj pierwszy sukces ($miech). Mozna?

— Oczywiscie, ze mozna. Dzisiaj jeste$ uparta?

— Uparta w dqzeniu do celu? Tak. Ale nie zawsze jest to tatwe.

— Dlaczego?

— Bo sport to tak naprawde bardzo ciezka praca. Nie da sie wyjs¢ na bo-
isko i dobrze zagrad, jezeli wezesniej nie wlozy sie ogromnej pracy w treningi.
Ale tez nie da si¢ by¢ dobrq zawodniczkq, jezeli sie tego nie czuje.

— Ty jeste$ dobra zawodniczka?

— Jestem zawodniczkq. A jakq, to juz niech oceniajq trenerzy. Wychodzqc
na boisko staram sie dac z siebie wszystko. Wiem tez, zZe jeszcze bardzo duzo
musze sie nauczyc, ze jeszcze bardzo duzo pracy przede mnq. Przez rok bytam
wykluczona z treningow z powodu kontuzji, wiec mam duzo do nadrobienia.

— Czyli kontuzja byta powazna?

— Raczej tak, zerwatam przednie wiezadlo krzyzowe i rowny rok temu mia-
tam rekonstrukcje.

— Wiem, ze to bardzo bolesny uraz, czy nie myslatas o tym, zeby zrezy-
gnowac z tego sportu?

— [ zajq¢ sie graniem w szachy? ($miech) Nie. Ja kocham to, co robie.
Juz godzine po operacji zadzwonitam do swojej trenerki kadrowej, pani Moni-
ki, i powiedziatam, ze mam naprawione kolano i wracam do grania. Owszem
na petny powrot musiatam poczekac rok, ale taka byla decyzja lekarza, ktory
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mnie operowat i rehabilitanta pana Krzysia, ktory jest naprawde wspaniatym
czltowiekiem.

— Czy byt to trudny rok?

— Bardzo. Codzienna rehabilitacja, po pot roku powolny, stopniowy po-
wrot do treningow, a co najgorsze catkowity zakaz gry.

— Mowi sig, ze niektdre, nazwijmy to, uzdolnienia przechodza z pokolenia
na pokolenie. Czy u Ciebie tez tak jest?

— U mnie raczej obowiqzuje zasada: co drugie pokolenie. Moja babcia ze
strony mamy grata zawodowo w pitke recznq. Mama za to nawet nie chciala
¢wiczy¢ na wuefie. Tata tez raczej nie byt ,, sportowy”.

— To w takim razie jaki stosunek do twojego grania maja Twoi rodzice?

— Rodzice zawsze mnie wspierajq. Dopingujq. Wiem, ze zawsze moge na
nich liczy¢. Byli przy mnie, kiedy okazalo sie, ze zerwatam wiezadto. A kiedy
powiedziatam, ze nie wyobrazam sobie rezygnacji ze sportu, to — jak to sie
mowi — ,,staneli na glowie”, Zeby znalez¢ lekarza, ktory podjatby sie operacji
u trzynastolatki.

— Nastolatka, ktéra mowi, ze ma fajnych rodzicow? W dzisiejszych cza-
sach?

— A dlaczego nie? Bo to niemodne? (§miech)

— Paulinko, sport to mecze, wyjazdy, treningi. A co ze szkota? Udaje Ci
si¢ to wszystko pogodzi¢?

— Chodze do szkoly i klasy sportowej, a wiec treningi mamy dostosowane
do planu. I to duzy plus. Chociaz nie jest tatwo, kiedy wychodzi sie z domu
o siodmej rano, a wraca okoto osiemnastej. Kiedy wyjezdzamy na mecze czy
zgrupowania to bardzo duzo materiatu trzeba nadrabiaé samemu i czesto
uczymy sie w drodze.

— To znaczy, ze czgsto nie ma cig na lekcjach. Co na to inni nauczyciele?

— Nauczycieli mamy w porzqdku. Starajq sie nas zrozumiec, czesto do-
stosowujq sprawdziany czy wprowadzenie nowego materiatu do nas. Razem
z nami cieszq sie z naszych sukcesow i pomagajq przezyé porazke.

— Wszyscy?

— Chyba tak. Nie potrafie wskaza¢ nauczyciela, ktory mnie uczy, a bytby
inny.

— To tylko pozazdrosci¢ takich nauczycieli. Dzisiaj raczej nie tak tatwo
o mlodziez, ktora uwaza, ze ma nauczycieli w porzadku.

— Ja mysle, ze duzo zalezy od samych uczniow. Jezeli uczniowie traktujq
nauczycieli powaznie, to dziala to w dwie strony. Ja uwazam, ze lepiej powie-
dzie¢ uczciwie, ze nie mialo sie czasu na nauczenie, niz kombinowaé. Wazne
Jjest tez, zeby mie¢ Swiadomos¢, ze sport nie zwalnia z obowiqzku uczenia sie.
Tu nie ma az takiej taryfy ulgowej.

— No dobrze, a co robisz z czasem wolnym?

— Czas wolny? A co to takiego? (Smiech). Zartuje, owszem czasami zdarza
sie, ze mam czas wolny w weekendy, jezeli nie gram, ale tak naprawde wtedy
trzeba nadrabiac zaleglosci szkolne.
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— A co ze spotkaniami z kolezankami, rowie$nikami, znajomymi? Nie po-
wiesz mi, ze si¢ z nimi nie spotykasz?

— To grono to przewaznie dziewczyny z druzyny, wiec tak naprawde spe-
dzamy ze sobq bardzo duzo czasu. Na inne spotkania raczej nie starcza czasu.

— Jaka jeste$ osoba?

— Raczej pogodnq, usmiechnietq, wesolq. Ale czy tego nie powinni oce-
nic inni?

— W wieku 12 lat zostata§ zawodniczka kadry wojewddzkiej, do ktorej
trafia 14 najlepszych zawodniczek z calego wojewodztwa. Czy uwazasz si¢ za
osobg wyjatkowa?

— Wyjatkowq? Nie. Ja po prostu robie to, co lubie i co przynosi mi ogrom-
na satysfakcje.

— Twoje ostatnie osiagnigcie sportowe?

— W grudniu 2011 roku zostatam najlepszq zawodniczkq w finale Swieto-
krzyskich Igrzysk Mlodziezy Szkolnej Szkot Gimnazjalnych.

— Jakie sa twoje plany na przysztos¢?

— Chciatabym by¢ bardzo dobrq zawodniczka, dostac sie do reprezentacji
Polski, skonczy¢ studia na AWF, a pozniej zostac bardzo dobrym trenerem.

— Paulinko, zyczg Ci spetnienia wszystkich Twoich planow i sukcesow na
parkiecie.

— Dziekuje.

Paulina jest dopiero w drugiej klasie gimnazjum, a juz ma wyznaczone
wazne cele zyciowe — edukacyjne i zawodowe. [ w tym przypadku mozna po-
wiedzie¢, ze znalazta si¢ we wlasciwym miejscu i o wlasciwym czasie. W wie-
ku dziesigciu lat zostata zauwazona przez nauczycielkg. Mocno wspieraja ja
rodzice. Dzisiaj mozna ja nazwac dzieckiem zdolnym, odnoszacym sukcesy
1 czerpiacym rado$¢ z tego co robi.

Agata - zawodniczka i trenerka

Rowniez w czwartej klasie szkoty podstawowej rozpoczeta swoja przygode
z pitka reczng inna zawodniczka, dzisiaj juz 25-letnia kobieta, Agata Kabala.

— Agato, dzisiaj pracujesz jako trener pitki recznej dziewczat, jako na-
uczyciel wychowania fizycznego, czy pamigtasz jak rozpoczela si¢ twoja ka-
riera ze sportem i pitka reczna?

— Pochodze z rodziny, w ktorej kazdy mial kontakt ze sportem (dziadko-
wie, rodzice), wiec odkaqd pamietam zawsze zabierali mnie na jakas dodatkowq
forme aktywnosci w czasie wolnym (basen, narty, rower, zegluga itd.). Pit-
ke recznq wybratam sama, ale trenowatam rowniez: koszykowke, tucznictwo,
siatkowke i biegi diugie. Rodzice nie musieli namawiac¢ mnie do treningu, bo
sprawial mi on ogromnq przyjemnosc.

Bardzo lubie aktywnos¢ fizycznq i nie tylko jako sport kwalifikowany, ale
rowniez jako rekreacje ruchowq. Chetnie probuje nowych form aktywnosci
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i na ogot bardzo mi sie podobajq — nie moge tylko przetamac si¢ do sportow
ekstremalnych — ale to chyba bardziej ze strachu niz niecheci.

Pitke recznq trenowatam od czwartej klasy podstawowki, ale w tym sa-
mym czasie trenowatam inne dyscypliny, zrezygnowatam z nich dopiero w dru-
giej klasie gimnazjum, bo brakowato mi juz czasu na pogodzenie wszystkiego.
Nauczyciele od zawsze zabierali mnie na zawody — czesto w dyscyplinach,
o ktorych styszatam pierwszy raz (Smiech), ale zazwyczaj zajmowatam jakies
miejsce na podium.

— Przyszedt czas na studia, wybrata§ AWF, dlaczego?

— Wybratam AWF, poniewaz lubie sport i nie wyobrazam sobie zycia bez
niego. A poza tym uwazam, ze kazdy powinien robic to, w czym jest dobry i co
naprawde lubi robic.

— Rozmawialam z Paulinka i gdy zapytalam ja o nauczycieli, mowila
o nich w samych superlatywach. A jak Ty oceniasz swoich nauczycieli i tre-
nerow?

— Nauczyciele zawsze sprzyjali osobom, ktore reprezentowaly szkote. Tez
bardzo dobrze ich oceniam. Osobiscie nigdy nie miatam problemow z naukq
— na ogot miatam czerwony pasek na swiadectwie. Trenerka zachecata mnie
do pracy i bardzo szybko wprowadzita mnie do zespotu seniorskiego.

— Czy w czasie, kiedy trenowata$ miatas czas na inne zainteresowania?

— Gdyby doba byta dluzsza na pewno wiecej czasu poswiecatabym na geo-
grafie, sztuke i wiele innych rzeczy, ktore mnie interesujq. Ale, niestety, doba
ma 24 godziny i cho¢bym nie wiem co robita i jak bardzo sie starata, to nie
chce mieé wiecej (Smiech). Jest wiele rzeczy, ktore lubie robié, ale nie mam
na nie czasu. Np. ksiqzki — zaleglosci nadrabiam na rodzinnych wakacjach —
co roku ptywamy dwa tygodnie po Mazurach. Atlas geograficzny przegladam
przed snem, a Internet zawsze, kiedy w ciqgu dnia znajde wolnq chwile.

— A co z kolezankami?

— Nie mialam czasu na spedzanie czasu z kolezankami z podworka, przy-
Jjaznitam z dziewczynami z zespotu i w zupetnosci mi to wystarczylto. Z resztq do
tej pory mozemy na siebie liczy¢, a nie trenujemy juz razem 7 lat.

— Paulinka powiedziata doktadnie to samo. Czy to jakas reguta?

— Nie wiem czy regula, ale na pewno wypadkowa sytuacji i problem dtu-
gosci doby ($miech).

— Ostatnio duzo mowi si¢ o zdolno$ciach, uczniach zdolnych, jak to we-
dhug Ciebie jest z tymi zdolnosciami?

— Uwazam, ze kazda osoba ma jakies zdolnosci i dobrze robi, jesli je roz-
pozna i rozwija. Nie ma nic lepszego w przysztosci niz zarabia¢ pieniqdze na
czyms, co sie kocha robi¢ — wtedy tak naprawde nigdy nie jest sie w pracy.

— Pracujesz jako trenerka i nauczyciel wychowania fizycznego, czyli ,,ni-
gdy nie jeste$ w pracy”?
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— ($miech) Chcqgc by¢ konsekwentnq, musze powiedzie¢ — tak. Poswieci-
tam pitce recznej bardzo duzo czasu jako zawodniczka i planuje nadal poswie-
cac jej czas jako trenerka — bo uwielbiam te dyscypline i prace z mlodziezq.

— Jako trener jeste$ $wiadkiem nie tylko sukcesow, ale tez porazek. I wte-
dy nie chodzi juz tylko o Ciebie, ale i o druzyng. Co w sytuacjach porazki
mowisz zawodniczkom?

— Jestem pewna, ze porazka moze petni¢ funkcje stymulujacq. Ja raczej nie
zastanawiam sie nad poniesionq porazkq na zasadzie ,,rozdrapywania ran”,
tylko szukam kolejnych rozwiqzan, ktore doprowadzq mnie do miejsca, w kto-
rym chce sie znalezé. Sport bardzo ksztaltuje charakter, trzeba umieé prze-
grywac, tak samo, jak trzeba umie¢ wygrywac. Trzeba umie¢ walczyc¢ o swoje
i nigdy sie nie poddawac. To wlasnie im mowie. I co najwazniejsze — zawsze
jestesmy razem.

— Twoj najwigkszy sukces?

— Najwiekszy sukces... Chyba to, ze robie w Zyciu to, co robi¢ uwielbiam.

— Czy kiedykolwiek zalowalas swoich decyzji?

— Nigdy nie zatowatam zadnego dnia swojego Zycia. A kazda z podjetych
decyzji doprowadzita mnie do miejsca, w ktorym jestem obecnie.

— Co chciataby$ powiedzie¢ innym osobom zdolnym?

Czyli mnie tez zaliczytas do tego grona? ($§miech)
A uwazasz, ze nie jestes?
Wiesz, tak naprawde nigdy nie mysle o sobie w takich kategoriach.

— A w jakich?

— Jestem normalnq, zwyklq kobietq, ktora wyznaczyta sobie swoj cel i go
osiqgneta.

— A teraz moze powiedzie¢, ze ,,nigdy nie jest w pracy”? Tak? A wracajac
do pytania...

— Uwazam, ze kazdy powinien robi¢ w to w czym jest najlepszy. Powinien
rozwijaé¢ swoje zdolnosci. Kiedy robi sie cos, co kocha sie robic¢; nie liczy sie
czasu, ktory sie temu poswieca. A wraz z wlozonq pracq wprost proporcjo-
nalnie idzie osiqgniety sukces. Na kazdy sukces trzeba zapracowac — nic nie
przychodzi samo.

Jolanta - wychowawca klasy sportowej

— Pani Jolu, jest Pani wychowawca klasy sportowej, czy tatwo by¢ wy-
chowawca takiej klasy?

— Mysle, zZe jak kazdej innej.

— Wiem jednak, Ze nie kazdy chce obejmowac taka funkcje w takiej klasie.
Dlaczego?

— Nie wiem, moze dlatego, Ze klasa sportowa to zawsze klasa z charakte-
rem.
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— Co ma Pani na mysli, méwiac ,,klasa z charakterem”?

— W takiej klasie mamy sportowcow, jedni grajq tylko w klubie, nieliczni
w kadrze wojewaodzkiej, ale wszyscy sq sportowcami i prosze mi wierzy¢, wie-
dzq czego chceq i potrafiq bronic¢ swojego stanowiska. Dlatego wychowawca
czesto musi by¢ bardzo dobrym dyplomatq.

— A jaka jest ta klasa oprocz tego, ze ,,ma charakter”?

— Bardzo sympatyczna i bardzo zgrana. Nie ma podziatow, grupek, jakis
wewnetrznych wykluczen i z duzym poczuciem humoru. Moze wptyw na to ma
fakt, Ze oni, przychodzac do pierwszej klasy, znali sie juz z klubu.

— A jak wyglada praca w takiej klasie?

— Na pewno wymaga od nauczyciela duzo tolerancji i zrozumienia. Bar-
dzo czesto trzeba dostosowac program dydaktyczny do treningow i rozgrywek.
Podobnie jest z roznego rodzaju sprawdzianami. Pytamy, kiedy majq mecz,
a potem w sensownym terminie ustalamy sprawdzian. Pozwalajq nam myslec,
ze to nasza decyzja. (Smiech)

— Chce Pani powiedzie¢, ze to uczniowie decyduja?

— Po troche tak, ale naprawde to nie kwestia decydowania, tylko wspol-
nego zrozumienia, bo przeciez nie chodzi o to, zeby zrobi¢ sprawdzian i nasta-
wiac ocen niedostatecznych, ale nauczyc.

— Czy o wszystkich swoich uczniach moze Pani powiedzie¢, ze sa uzdol-
nieni sportowo?

— Oczywiscie, ze nie. Owszem jest to klasa sportowa, ale nie wszyscy tre-
nujq. Sq tez tacy, ktorzy trenujq, czy raczej czasami chodzq na treningi, ale nie
wiqzq swojej przysztosci ze sportem. Ale sq tez tzw. perelki, ktore Zyjq tym, co
robiq i to widac.

— Na przyktad Paulina?

— Tak, Paulinka jest bardzo dobrym przyktadem. I tu moge powiedzieé, ze
Jjest to uczennica zdolna sportowo. I to widac. To dziewczynka, ktora zna swojq
wartos$¢, wie czego chce i do tego jest tak pozytywnq osobowosciq, ze ,,zaraza”
Swoim optymizmem.

— Stuchajac tego co Pani mowi, nasuwa si¢ pytanie, czy sa w tej klasie
jakie$ problemy? Wydaje si¢ ona idealna.

— Oczywiscie, zZe sq, tak samo jak w kazdej innej klasie, ale prosze mi wie-
rzyé duzo tatwiej sie je rozwiqzuje. Moze dlatego, ze bez wzgledu na to, czy to
klub, czy klasa oni caly czas czujq sie druzynq.

Rozmawialam z dwiema zdolnymi zawodniczkami i mimo ze dzieli je
11 lat, to ich wypowiedzi sa bardzo podobne. Obie podkreslaja, ze sport to
naprawdg cigzka praca, ale tez obie twierdza, Zze kochaja to co robia. Z danych
ilosciowych wynika, ze ,,po dwunastym roku zycia wybitnie uzdolnione jed-
nostki poswigcaja tygodniowo tyle czasu swojej dziedzinie uzdolnien, ile ich
przecigtny roéwiesnik spedza przed telewizorem” (Bloom i Sosniak, za: Sie-
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kanska 2004, s. 116). Geoff Colvin postawit teze, ze talent, rozumiany jako
wrodzone zdolno$ci, jest przeceniany. Autor ten wskazat na kategori¢ przemy-
Slanego éwiczenia, jaka ta, ktora wyjasnia wybitnos$¢. Przemyslane ¢wiczenie
to cigzka hardwka. Bywa nieprzyjemne i bolesne. Ale jest skuteczne. Im wig-
cej ¢wiczen, tym lepsze wyniki (Colvin 2009, s. 15). Cechy przemys$lanego
¢wiczenia — sa specjalnie zaplanowane, czgsto pod opieka nauczyciela, wielo-
krotnie powtarzane, mozliwe do korygowania ze wzgledu na osiagane wyniki,
sa wyczerpujace intelektualnie (nawet ¢wiczenia fizyczne), nie sa przyjemne
(tamze, s. 76-82).

Czy uczen zdolny, to taki, ktory cigzko pracuje i kocha to, co robi, czerpie
z tego rados¢, ktory wie czego chee, ma swoj cel? Wywiady, ktore przeprowa-
dzitam dowodza, ze tak.
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Zajecia warsztatowe ,,Trening
Umiejetnosci Poznawczych i Spolecznych”
w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej

w Konskich

Wprowadzenie

Raport o stanie publicznego poradnictwa przygotowany przez Centrum Me-
todyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej w 2007 roku stwierdza m.in.,
Ze pomimo zmniejszajacej sig liczby dzieci w szkotach z powodu nizu demogra-
ficznego, wciaz istnieja duze oczekiwania srodowiska w zakresie profilaktyki,
diagnozy i terapii (www.cmp3.ore.edu.pl/poradnictwo). Konieczne jest zwigk-
szenie dostgpnosci szerokiego wachlarza ustug poradni dla jej potencjalnych
klientéw. Zatem tylko ciagle starania o wzbogacenie oferty edukacyjnej placow-
ki umozliwiaja jej pozostawanie atrakcyjna dla uczniow, rodzicéw i nauczycieli.
Dlatego tez podjety$Smy przygotowania do rozbudowania dziatan Poradni, dba-
jac réwniez o to, by przyniosty one konkretne efekty wychowawcze. Zarowno
na etapie wykluwania si¢ pomystu, jak i podczas jego realizacji spotkaty$Smy si¢
z duzym zrozumieniem i wsparciem ze strony naszych przetozonych.

ZauwazylySmy, ze wiele dzieci diagnozowanych w placéwce, pomimo
przecigtnych, ponadprzecigtnych czy wrgez wysokich zdolno$ci, ma znacznie
obnizone poczucie wlasnej wartosci, trudnosci w kontaktach z rowiesnikami,
funkcjonuje ponizej swoich potencjalnych mozliwos$ci. Ponadto trafiali do nas
mtodzi klienci, diagnozowani w innych specjalistycznych instytucjach, z za-
leceniem treningu dotyczacego umiejgtnosci spotecznych. Pomyst utworzenia
zaje¢ grupowych dla dzieci gorzej funkcjonujacych w srodowisku szkolnym
lub domowym w aspekcie emocjonalnym i spotecznym, tj. zahamowanych,
wyobcowanych, majacych problem z poczuciem przynaleznosci do grupy ro-
wiesniczej, pojawil si¢ zatem jako reakcja na zapotrzebowanie spoleczne. Za-
projektowatysmy wigc w okresie ferii zimowych w 2008 roku zaj¢cia dla gru-
py dzieci z powyzszymi problemami. ZorganizowatySmy i poprowadzity$my
zajgcia warsztatowe, ktore zatytutowalySmy Trening Umiejetnosci Poznaw-
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czych i Spotecznych (TUPiS). OpracowatySmy szczegdtowy program zajec,
uwzgledniajacy integracje grupy, dowarto$ciowanie uczestnikow, usprawnia-
nie procesOw postrzegania, myslenia, zdolnosci jezykowych, rozwijanie my-
slenia tworczego, ¢wiczenie umiejetnosci spotecznych, w tym komunikowa-
nia si¢ 1 wspotpracy. Potencjalnych odbiorcow zajeé, dzieci z drugiego etapu
edukacyjnego diagnozowane w PP-P, wylonitySmy w wyniku konsultacji ze
wspotpracownikami oraz analizy kart indywidualnych. Po przeprowadzeniu
rozmow z rodzicami kilkunastu wybranych dzieci, a niekiedy tez samymi
dzie¢mi, na warsztaty zostalo zakwalifikowanych osmioro. Planowaty$my
przeprowadzenie zaj¢¢ tylko w czasie ferii, tj. pigciu spotkan po cztery go-
dziny dziennie. Jednak grupa bardzo si¢ zzyta, a my zauwazyty$my, ze dzieci
zaczynaja wypowiada¢ si¢ na forum i rzeczywiscie lepiej wspotpracuja. Pod-
jetysmy decyzje o kontynuacji zaje¢ w wymiarze dwoch godzin co drugi ty-
dzien. W rezultacie odbyly si¢ dodatkowo cztery dwugodzinne spotkania. Na
ostatnich zajgciach przeprowadzity$Smy wérdd uczestnikow ankiete, z ktore;
wynikato, Ze nasi podopieczni rzeczywiscie wiedza, jak zareagowac w sytu-
acjach napigcia emocjonalnego, nabieraja poczucia wlasnej wartosci, a wsrod
rowiesnikow dostrzegaja nie tylko zagrozenie, ale tez interesujacych partnerow
do wspolnych przedsigwzigé. Informacje zwrotng potwierdzajaca powyzsze
spostrzezenia uzyskiwaty$Smy tez na biezaco od rodzicéw oraz od nauczycieli
czg$ci dzieci, z ktorymi przeprowadzity$Smy rozmowy podczas wizyt w szkole.
Lacznie w roku szkolnym 2008/2009 przeprowadzity$my 28 godzin warszta-
tow w trakcie dziewigciu spotkan.

Od pazdziernika 2009 roku rozpoczelySmy dalsze warsztaty. Z ubieglo-
rocznej grupy che¢ kontynuacji wyrazito szescioro dzieci. Do tego zespotu
dotaczyly$my kolejne pig¢ osob, ktore zostaty wylonione w analogiczny spo-
sob jak grupa pierwsza. W efekcie tej rekrutacji w nowej grupie znalazl sig
chlopiec z ADHD, dziewczynka z cechami ADHD podtyp z przewaga zabu-
rzen koncentracji uwagi i chlopiec z Zespotem Aspergera. Najliczniejsza gru-
pe stanowity jednak dzieci o obnizonym nastroju, zahamowane emocjonalnie,
z problemami w koncentracji uwagi. W warsztatach braly tez udziat dzieci
bardzo nie$miate, ktére w sytuacji wystapienia publicznego, nawet na forum
swojej klasy, blokowaly sig. Zakwalifikowana zostata tez dziewczynka z nie-
ptynno$cia méwienia na tle emocjonalnym. Z duzym zaskoczeniem, ale przede
wszystkim z ogromna satysfakcja obserwowaty$my jak na poczatku funkcjo-
nowania nowego zespotu dzieci z pierwszej grupy otaczaly opieka nowych
kolegdw i staraty sig utatwi¢ im poszczeg6lne zadania. Niektorzy z naszych
podopiecznych mieli bardzo duzy problem z przetamaniem sig, by uczestni-
czy¢ w niektorych proponowanych przez nas zabawach, a nawet samej for-
mule grupowego spotkania (krag). Jednak z czasem, po wykonaniu ogromnej
pracy nad soba, nad wlasnymi Igkami, swoja niesmiatoscia, wszystkie dzieci
w petni uczestniczyty we wszystkich zadaniach. Nowo opracowane zajgcia
miaty na celu rozwina¢ u dzieci gtownie:
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+ umiejetnosci komunikowania si¢ z innymi, wypowiadania wtasnych po-
gladoéw na forum grupy, nawiazywania relacji spotecznych,

+ zdolno$ci wspotpracy z rowiesnikami,

¢+ pozytywne wzorce funkcjonowania grupowego,

umiejetno$¢ respektowania zasad i kontrolowania swojego zachowa-

nia,

procesy postrzegania,

koncentracjg uwagi,

pamig¢,

myslenie pojeciowe,

zdolnosci jezykowe,

poczucie wilasnej wartosci,

umiejetnos$¢ radzenia sobie z wlasnymi uczuciami,

kreatywnos¢.

Jednak nie byt to zamknigty program, a jedynie plan tatwy do zmody-
fikowania zaleznie od rozwoju sytuacji. Na biezaco byl on dopracowywany
w dostosowaniu do potrzeb i specyfiki dzieci. Poszczegolne ¢wiczenia byty
dobierane do konkretnych uczestnikow, w celu wypracowania okreslonych
zachowan. Zaje¢cia komponowaty$my tez w ten sposob, by wszyscy uczest-
nicy mogli si¢ poczu¢ na nich dobrze, mieli okazjg zabtysnaé, wykazac¢ sig
i w efekcie dowartosciowaé. Przyktadowo, z mys$la o niezwykle sprawnym
chtopcu z ADHD proponowatySmy wyczerpujace zajgcia ruchowe, ale tez te
zwigkszajace koncentracje i cierpliwos¢. Dziewczynka z nieptynnoscia mo-
wienia w trakcie ¢wiczen wzbogacajacych stownictwo musiata si¢ krotko
wypowiedzie¢ na forum, a dowarto§ciowywala si¢ we wszelkich ¢wiczeniach
plastycznych czy origami, ktore wykonywata niezwykle starannie. Dla chtop-
ca z Zespotem Aspergera wyzwaniem byly wszelkie zadania wykonywane
wspolnie, zwlaszcza w bezposrednim kontakcie fizycznym i podporzadkowa-
nie si¢ regutom zaje¢, natomiast z radoscia wykonywatl ¢wiczenia ruchowe re-
alizowane samodzielnie. Miaty$my na zajgciach mistrzéw zaré6wno szybkosci,
jak tez precyzji czy kreatywnosci. Scile za to przestrzegalysmy raz okreslonej
struktury zaj¢é. Dawato to dzieciom mozliwo$¢ przewidzenia pewnych sta-
lych elementow. Przewidywalno$¢ daje przeciez poczucie bezpieczenstwa, cos
bardzo wartosciowego szczegdlnie dla naszych podopiecznych, dla ktorych
wszelkie kontakty spoteczne sa zrodlem nieustannych niepokojoéw i czesto du-
zych problemoéw. Poczucie niepokoju przektada sig¢ zazwyczaj na wzmozona
ruchliwos¢ u dzieci, dlatego na poczatku zajg¢, po przywitaniu, planowaly$my
zawsze zajecia ruchowe. Miato to dwojaki cel — dzieci pozbywaly sig, przy-
najmniej czgsciowo, napie¢ wyniktych z catego bagazu przykrych, ostatnich
doswiadczen oraz odblokowywaty si¢. Zauwazylysmy, ze nasi podopieczni
staja si¢ bardziej otwarci wowczas, gdy sa zmeczeni fizycznie, w dobrym na-
stroju — bo przeciez ruch poprawia nastrdj. Kolejne ¢wiczenia stuzyty zwykle
podwyzszeniu poziomu koncentracji 1 wyciszeniu. Nastgpnie przechodzity-

<

* & 6 & & o o o



74 Anna Dziduch, Anna Grodzka

$my do wlasciwej cze$ci zajeé, uzaleznionej od problemu, ktorym chciaty-
$my si¢ zajac¢ podczas danego spotkania. W tej czgéci zajmowatySmy sig np.
komunikowaniem emocji, rozwijaniem pamigci, treningiem podejmowania
decyzji lub myslenia tworczego czy innymi ¢wiczonymi aspektami funkcjo-
nowania spotecznego i1 poznawczego. OczywiScie na jednych zajgciach nie
zajmowaly$my si¢ wszystkim, tylko wybranymi umiejetnosciami. Do zajeé
przygotowywaty$my zawsze duze ilosci pomocy. Staraty$Smy sig, by byty one
interesujace, mozliwie wielozmystowe. WykorzystywatySmy wiec zarowno
stare gazety, jak i komputer. Zatozone cele osiagaty$my, stosujac réznorodne
metody pracy, czerpiac inspiracj¢ ze znanych nam programow czy dziedzin.
Duzym powodzeniem cieszyly si¢ tance integracyjne KLANZY czy elementy
papieroplastyki z Treningu Umiejgtnos$ci Poznawczych DELFIN. U jednych
uczestnikow uznanie zyskato origami, inni preferowali ¢wiczenia dynamiczne.
Wszyscy natomiast chetnie brali udziat w tych elementach zajec, ktore wy-
magaty ruchu. Dlatego wiasnie z ¢wiczeniami ruchowymi taczyly$my takie
zagadnienia, ktore chcialy$Smy u dzieci wypracowac, np. szybkie znalezienie
stowa wedlug pewnych wytycznych lub wybdr spomigdzy podanych opcji,
czyli podjecie decyzji, a bardzo czgsto konieczno$¢ rozmowy z drugim dziec-
kiem czy wspolprace z nim. Zaskoczeniem dla nas byt fakt, ze dzieci bardzo
lubity zadania doskonalace ich koncentracj¢ oraz pamigé¢ i same chgtnie do
nich wracaty.

Dzigki opisywanym zajeciom rozwingltysmy nie tylko kreatywnos$¢ uczest-
nikéw, ale tez wlasna, przygotowujac i prowadzac je dla tak zréznicowanej
grupy. Funkcjonowanie dzieci na zajgciach na przestrzeni czasu bardzo si¢
zmienito. Staty si¢ zdecydowanie bardziej otwarte w kontaktach z réwies$nika-
mi, wypowiadaty sig¢ na forum grupy, wzrosto u nich poczucie wtasnej warto-
$ci. Z relacji ich rodzicow i nauczycieli wynika, ze zachowania te przeniosty
si¢ takze w §rodowisko szkolne. Same zglaszaty si¢ do odpowiedzi, mowity
glosniej i pewniej. Zdecydowanie lepiej tez koncentrowaty si¢ na zadaniu do
wykonania, wystuchaniu nie tylko naszych instrukcji, ale tez wspotuczestni-
kéw. Dzieci, podejmujac walke z wlasnymi problemami, przestaty tez byc¢
skupione wytacznie na sobie, zaczely zauwazaé potrzeby innych i co najwaz-
niejsze — reagowac na nie. Komponujac tak zréznicowana grupe, miatySmy
obawy, jak wybrani uczestnicy zafunkcjonuja ze soba. Okazato si¢ jednak, ze
$wietnie zrozumieli i tolerowali swoja odmienno$¢ oraz ograniczenia. Najbar-
dziej zauwazalna byla oczywiscie zmiana u dzieci z najwigkszymi poczatko-
wymi trudno$ciami w kontaktach spotecznych, u chlopca z Zespolem Asper-
gera i1 chtopca niezwykle nieSmiatego.

Na podkreslenie zasluguje fakt, ze czg$¢ grupy to osoby mieszkajace
poza miastem, na terenie powiatu, niekiedy w znacznej odlegtosci, a pomimo
to regularnie uczestniczace w zajeciach. Rowniez rodzice docenili warto$¢
proponowanych przez nas warsztatow. Swiadcza o tym nie tylko ich stowa,
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ale przede wszystkim fakt, ze pomimo braku jakichkolwiek realnych konse-
kwencji niechodzenia, grupa byta wyjatkowo zdyscyplinowana. Dzieci przy-
chodzily regularnie, a jezeli nie mogly przyjs$¢, co zdarzato si¢ niezwykle
rzadko, zazwyczaj rodzice dzwonili, informujac nas o tym. Lacznie w roku
szkolnym 2009/2010 przeprowadzilySmy 32 godziny warsztatow w trakcie
16 spotkan.

W roku szkolnym 2010/2011 kontynuowaty$my zajecia z jedenastoosobo-
wa grupa uczniow wytonionych w ten sam sposdb co wczesniejsze zespoty.
Od pazdziernika do czerwca odbyto si¢ 12 dwugodzinnych spotkan z dzie¢mi.
Oferte zaje¢ wzbogacilySmy o zebranie organizacyjno-informacyjne z rodzi-
cami przed rozpoczgciem pracy z dzie¢mi oraz wspdlne spotkanie z uczest-
nikami 1 ich rodzicami po zakonczeniu zaje¢, na ktorym wszyscy obejrzeli
zdjecia dokumentujace warsztaty oraz wytwory dzieci. Na zakonczenie zarow-
no uczestnicy, jak tez ich rodzice wypehili ankiety ewaluacyjne. Wnioski wy-
nikajace z ich opracowania pozwolily nam na udoskonalenie kolejnej edycji
zaje¢ w obecnym roku szkolnym.

Konstrukcja scenariuszy i wskazowki do ich realizacji

Zasadnicza cze$¢ artykulu zostanie poswigcona prezentacji wybranych
scenariuszy zaje¢ przeprowadzonych w ramach réznych cykli warsztatowych
w kolejnych latach naszej pracy. Jest to tylko probka tego, co robimy — przed-
stawione scenariusze nie stanowia zwigzlej catosci, nie sa programem kolej-
nych spotkan z dzie¢mi. Wybraty$my konspekty dotyczace réznych zagad-
nien, przy czym zaden z nich nie wyczerpuje w petni danej tematyki. Zwykle
jeden temat byt poruszany w trakcie 2—3 spotkan, cho¢ bylo to tez zalezne od
aktualnej grupy i ogolnej liczby zaje¢ przewidzianych na dany rok szkolny.

Przy konstruowaniu scenariuszy staralySmy si¢, by poszczegoélne ¢wicze-
nia w nich zawarte stanowily spdjna catos¢ i miaty stata strukture (te same ele-
menty powitania i pozegnania, ¢wiczenia rozluzniajace i podnoszace poziom
uwagi, a dopiero pézniej aktywnos¢ tematyczna). Jednoczes$nie zwracaltySmy
uwage na to, by kazde spotkanie bylto na tyle réznorodne, aby poszczegolni
uczestnicy mogli znalez¢ wsrod oferowanych zadan co$ dla siebie, w czym
moga si¢ wykaza¢ (zadania ruchowe, plastyczne, jezykowe, muzyczne, samo-
dzielne badz w zespole).

Proponowane scenariusze wymagaja od prowadzacego aktywnej i kre-
atywnej postawy, uwaznej obserwacji grupy oraz szybkiego i adekwatnego
reagowania na zmiany w niej zachodzace. Nie jest to po prostu zbior ¢wiczen
realizowanych po kolei, konieczne jest wprowadzanie dzieci w charakter kon-
kretnego zadania i ptynne przechodzenie do nastgpnych. Kazde z ¢wiczen na-
lezy omowi¢ z uczestnikami po jego zakonczeniu, bardziej badz mniej szcze-
gotowo, zwracajac uwage nie tylko na zatozone cele, ale rowniez na jego
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przebieg, a zwlaszcza zachowanie i spontaniczne komentarze uczestnikow.
We wszystkich zabawach, ¢wiczeniach powinni uczestniczy¢ prowadzacy lub
przynajmniej jeden z nich, jezeli druga osoba musi pelni¢ w tym czasie rolg
organizujaca (wlacza/wylacza muzyke), nadzorujaca (instruuje czy asekuru-
je) lub dokumentujaca (robi zdjecia). Udziat prowadzacych w ¢wiczeniach
wspolnie z podopiecznymi wptywa na stworzenie atmosfery otwartosci, po-
zwala dzieciom poczu¢ si¢ swobodnie poprzez brak odczucia bycia obser-
wowanym i ocenianym, zwigksza zaufanie do os6b dorostych. Uczestnictwo
w zabawie nie zmniejsza autorytetu prowadzacych, gdyz ten budowany jest
poprzez dystans i pozycjg wszystko umiejacego oraz nicomylnego dorostego.
Ponadto dzieci widza, ze osoby doroste rowniez miewaja problemy z roz-
wigzaniem zadania, borykaja si¢ z trudnosciami, ale staraja si¢ je pokonywaé
na roézne sposoby, a czasem ponosza porazki. Wowczas dzieci same chet-
niej podejma wysitek w rozwiazywaniu swoich probleméw i stojacych przed
nimi zadan, a porazka nie jest dla nich koncem $wiata, tylko bodzcem do dal-
szej pracy.

Cwiczenia proponowane w scenariuszach w wigkszoéci mozna znalezé
w pozycjach zawartych w bibliografii. Jednak cz¢$¢ z oferowanych zadan to
zabawy zapamigtane z naszego dziecinstwa badz stosowane i przeksztatcane
przez nas tak dtugo, Ze nie jesteSmy w stanie podac pierwotnego zrodta. W sce-
nariuszach znajda si¢ tez ¢wiczenia naszego pomyshu, jak np. rebusy, ktore
byly sposobem na przetamanie oporu dzieci przed siadaniem w kregu wedtug
naszych wskazan (dzieci preferuja siadanie obok swoich najlepszych kolegdw,
co czasem utrudnia prowadzenie zaje¢, np. dwie lubiace si¢, rozgadane osoby
blisko siebie to gwarancja zamieszania, ciaglych komentarzy, odbiegania od
aktualnego tematu). Ponadto rebusy sa nieoceniong pomoca (trochg obecnie
zapomniang) przy rozwijaniu u dzieci zdolno$ci szybkiego przywotywania
nazw, ksztattowaniu percepcji stuchowej, ¢wiczeniu umiejgtnosci operowania
czastkami wyrazowymi. Element niespodzianki (co tu bedzie? gdzie usiadg?)
dodatkowo zwigkszal motywacje dzieci do pracy nad zadaniem, cz¢sto dla nich
dos¢ trudnym. A przede wszystkim spetniat nadrzedny cel — dzieci, zmeczo-
ne, ale tez szczgsliwe po rozwiazaniu zagadki, bez protestow zajmowaty swoje
miejsce. Wszystkie Rebusy wymyslaly$my i tworzylySmy same.

Czesto na warsztatach towarzyszyl nam aparat fotograficzny, a zdjecia
stanowily nie tylko materiat dokumentujacy ich przebieg (wykorzystany na
ostatnim spotkaniu wspdlnie z rodzicami), ale réwniez $wietna pamiatke dla
ich uczestnikow.
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Ewaluacja

Po zakonczonym cyklu zaje¢ TUPiS w roku szkolnym 2010/2011 uczest-
nicy warsztatOw oraz ich rodzice wypehili ankiety ewaluacyjne. Ich celem
nadrzednym bylo uzyskanie informacji na temat efektywnos$ci naszych dzia-
fan. Innymi istotnymi kwestiami, o ktore chciaty$Smy zapyta¢ ankietowanych,
byty propozycje zmian w zajgciach, dzigki ktorym mogltyby$my udoskonali¢
oferte¢ Poradni oraz zdiagnozowanie ewentualnej potrzeby takich zaje¢ w $ro-
dowisku szkolnym. Skonstruowano dwa rodzaje ankiet — inne dla dzieci, inne
dla rodzicow. Te przeznaczone dla dzieci byty krotsze i dotyczyly ogdlnej
opinii uczestnikow o warsztatach. Dzieci mogly wypowiedzie¢ si¢ na temat
wlasnych chgci do udzialu w zajgciach (zarowno tych juz zakonczonych, jak
i przewidywanych w przysztosci), poda¢ propozycje zmian, jakich oczekuja
w prowadzonych dla nich warsztatach, powiedzie¢, co im si¢ podobato w trak-
cie zaj¢¢, a co nie odpowiadato ich upodobaniom. Rodzice uczestnikow z kolei
byli pytani przede wszystkim o zmiany w zachowaniu i funkcjonowaniu dziec-
ka, ktore pojawity si¢ na skutek uczestnictwa w zajeciach.

Ankiety zawieraly zarowno pytania zamknigte, jak 1 otwarte. Pierwsze
pozwolity nam na uzyskanie konkretnych danych dotyczacych udziatu dzieci
w zajeciach oraz jego efektow, drugie daty ankietowanym mozliwo$¢ swobod-
nej wypowiedzi, przez co wzbogacily otrzymang informacjg zwrotna.

Dzieci wypetniaty ankiety podczas ostatnich zaje¢, anonimowo, samo-
dzielnie, siedzac w pewnej odlegtosci od innych uczestnikow. Dzigki temu ich
odpowiedzi sa niezalezne, wolne od presji rodzicoOw czy rowiesnikow. Ankieta
skierowana do rodzicéw miata réwniez charakter anonimowy. Wypehniat ja
jeden rodzic lub oboje rodzice razem. Wrocity do nas wszystkie przekazane ro-
dzicom i dzieciom ankiety, czyli 11 ankiet wypetnionych przez dziecii 11 wy-
pemionych przez rodzicow.

Ponizej postaramy sig¢ przedstawi¢ najistotniejsze z informacji zwrotnych
uzyskanych w ramach przeprowadzonej ewaluacji.

Informacje dotyczqce chect dziecka do uczestniczenia w zajeciach oraz
ogolnej oceny zajec

Zaréwno w ankietach dla dzieci, jak i tych przeznaczonych dla rodzicow
zawarty$my pytania dotyczace checi dziecka do uczestniczenia w zajgciach.
Od poczatku byto dla nas bowiem bardzo wazne, aby dzieci traktowaty udziat
w zajeciach jako przyjemnos¢, a nie przykry obowiazek. Staraly$Smy sig tak
konstruowac¢ warsztaty, by uczestnikom kojarzyly si¢ gtdwnie z zabawa, a nie
nauka czy ¢wiczeniem konkretnych umiejgtnosci.

Na skierowane do dzieci pytanie: ,,Czy chetnie uczestniczyles/uczestniczytas
w tupisiowych spotkaniach?”’, wszyscy uczestnicy odpowiedzieli ,,tak”.

Na skierowane do rodzicow uczestnikow pytanie: ,,Czy dziecko chetnie
uczestniczytlo w zajeciach?” dziewig¢ osob odpowiedziato ,,zdecydowanie
tak”, po jednej — ,,raczej tak” i ,,raczej nie”.
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Otrzymane informacje wskazuja na to, ze dzieci chgtnie uczestniczyly
w prowadzonych zajeciach. Sami uczestnicy mowia to jednoznacznie — wszy-
scy zaznaczyli, ze chetnie brali udzial w warsztatach. Jeden z rodzicow przy-
znat, ze dziecko przychodzito na spotkania raczej niechgtnie, co w zestawieniu
z odpowiedziami dzieci wskazuje na trudna do interpretacji niezgodno$¢ sa-
dow dziecka i rodzica.

Zadaly$my ponadto dzieciom i rodzicom pytanie dotyczace checi ponow-
nego uczestniczenia w zaj¢ciach TUPiS. Wszyscy rodzice zadeklarowali, ze
chcieliby, aby ich dziecko uczestniczylo w kolejnej edycji. Swoja odpowiedz
uzasadnito dziewigcioro z nich. W uzasadnieniach dominowaty stwierdzenia
dotyczace zadowolenia z dotychczasowych efektow udziatu dziecka w zaje-
ciach oraz potrzeby dalszego stymulowania rozwoju dziecka.

Jezeli chodzi o chg¢ uczestnictwa w kolejnej edycji zaje¢ deklarowang
przez samych uczestnikoéw, to o§mioro z nich chciatoby ponownie bra¢ udziat
w TUPiS. Na uwagg zastuguje fakt, Ze troje nie chce uczestniczy¢ w zajeciach
po raz drugi, pomimo ze przyznaje, ze na zaj¢cia do tej pory przychodzito
chetnie. By¢ moze dzieci te traktuja warsztaty jako form¢ obowiazku, ktory
nie dotyczy wszystkich uczniow, ale tylko tych, ktore przejawiaja jakie$ pro-
blemy i dlatego chcieliby go uniknag.

Dzieci zostaty rowniez zapytane o to, czy chcialyby uczestniczy¢ w po-
dobnych zajeciach na terenie szkoty, razem ze swoja klasa. O$mioro dzieci
napisato, ze chce bra¢ udziat w warsztatach razem ze swoim zespotem klaso-
wym. Dlaczego troje nie wyraza zainteresowania taka forma zajec? By¢ moze
nie maja poczucia zintegrowania ze swoja klasa lub wregcz nie czuja si¢ tam na
tyle bezpiecznie, by wspotpracowaé, swobodnie wypowiadac¢ si¢ i bra¢ aktyw-
ny udziat w proponowanych ¢wiczeniach.

Ogolna opini¢ dzieci na temat zaje¢ wyrazaja odpowiedzi na pytanie do-
tyczace gotowosci polecenia udzialu w zajgeiach swoim kolegom. Wszyscy
uczestnicy przyznali, Zze poleciliby uczestnictwo w zajeciach swojemu najlep-
szemu koledze. Powyzsze swiadczy o tym, ze dzieci traktuja warsztaty TUPiS
jako atrakcyjna forme spedzenia czasu.

Dzieci oceniaty rowniez zajgcia, opisujac to, co podobato sig i nie podo-
bato si¢ im w trakcie spotkan. Jezeli chodzi o upodobania uczestnikow, to wy-
mieniali r6zne ¢wiczenia. Nie dziwi fakt, ze znalazta si¢ tu zabawa ruchowa
(Lisi ogon). Zaskoczyto nas natomiast to, ze wielu dzieciom spodobato si¢
¢wiczenie rozwijajace koncentracj¢ uwagi (Indianie).

Wybory negatywne dzieci ograniczyty si¢ do dwoch wypowiedzi, a dzie-
wigcioro dzieci przyznato, ze nie byto takiego elementu zajeé, ktory by im
si¢ nie podobat. Wspomniane dwie odpowiedzi dotyczyly jednej zabawy oraz
chwil, gdy konieczne bylo skrocenie czasu przewidzianego na zabawe (na za-
jeciach przyjeto zasadg, ze w momencie, gdy ciag spotkania jest zaburzony
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przez nadmierne dyskutowanie lub ignorowanie polecen, skrocona zostaje kto-
ra$ z atrakcyjnych dla dzieci zabaw).

Poprawa funkcjonowania dziecka

Konstruujac ankiety dla rodzicow, checiatysmy przede wszystkim uzyskac
informacje na temat efektywnosci naszych zajeé, czyli tego, w jakim stopniu
udato nam si¢ osiagna¢ zamierzone przy planowaniu i projektowaniu warszta-
tow cele. Jedno z pytan dotyczyto zatem sfer zycia dziecka, w jakich rodzice
zaobserwowali poprawe jego funkcjonowania. W pytaniu zawarto propozycje
czterech sfer (relacje z rowiesnikami, relacje w rodzinie, zachowanie w szko-
le, nauka) oraz zaoferowano mozliwos¢ swobodnej wypowiedzi. Opracowanie
liczbowe uzyskanych odpowiedzi zawiera tabela 1.

Tabela 1. Poprawa funkcjonowania dziecka w opinii rodzicow

Sfera zycia, Liczba
w jakiej zaobserwowano poprawe funkcjonowania zakreslen
Relacje z rowiesnikami 8
Relacje w rodzinie 2
Zachowanie w szkole 4
Nauka 7

Swobodne wypowiedzi rodzicow:

»akceptacja wlasnej osoby” 1
»pewnos¢ siebie” 1
,»chetne chodzenie do szkoty i akceptowanie nauki” 1

»moje dziecko stato si¢ bardziej otwarte, czgSciej si¢ dzieli
swoimi myslami, przezyciami, jest odwazniejsze” 1

Powyzsze dane wskazuja na to, ze rodzice zauwazyli u swoich pociech
pozytywne zmiany wynikajace z udziatu w zajeciach TUPiS. Kazdy rodzic
zakreslit przynajmniej jedna z wymienionych przez nas sfer zycia dziecka, co
oznacza, ze widzi popraw¢ funkcjonowania dziecka w tym zakresie. Kazda
z wymienionych przez nas opcji zostata wybrana przez przynajmniej jednego
rodzica, tak wigc praca na zajgciach zaowocowata zmianami obserwowanymi
przez rodzicéw w Srodowisku szkolnym, rodzinnym badz rowiesniczym. Duza
czes$¢ rodzicow zauwazyta poprawe funkcjonowania dziecka w grupie rowie-
$niczej, niewiele mniejsza w zakresie nauki. Swobodne wypowiedzi rodzicow
dotyczace zmian zaobserwowanych u uczestnikow koncentruja si¢ wokot sfery
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emocjonalnej (akceptacja pewno$¢ siebie, otwarto$¢) oraz stosunku do nauki
szkolnej (,,chgtne chodzenie do szkoty i akceptowanie nauki”).

Zapytaly$my réwniez rodzicow o to, czy udziat dzieci w zajeciach wzbo-
gacit ich umiejgtnosci spoteczne i poznawcze. Tu znowu wymienily$my szereg
umiejetnosci, nad ktorymi pracowatysmy podczas warsztatoéw. Rodzice mogli
zakresli¢ dowolne z nich. Uzyskane informacje przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Podwyzszenie umiejgtnosci dziecka w opinii rodzicow

Umiejgtnosci Licz})a ,
zakreslen
Wypowiadanie si¢ na forum grupy 4
Zawieranie nowych znajomosci 4
Wspolpraca z innymi 4
Kontrola wlasnego zachowania 5
Respektowanie zasad 4
Skupianie uwagi 7
Zapamigtywanie 6
Korzystanie z wyobrazni
Radzenie sobie z wlasnymi uczuciami 3
Budowanie poczucia wlasnej wartosci 7

Powyzsze dane liczbowe pokazuja, ze w opinii rodzicow dzieci w wyniku
udziatu w zajgciach wzbogacily swoje umiejgtnosci spoteczne oraz poznawcze.
Kazda z wymienionych umiejetnosci zostata zakreslona przez przynajmniej
kilku rodzicow. Najwigksza liczba zakreslen dotyczyta budowania poczucia
wlasnej wartosci u dzieci oraz skupiania uwagi, czyli umiejgtnosci, na kto-
rych wyksztalceniu u uczestnikoéw bardzo nam zalezato. Cwiczenia rozwijaja-
ce koncentracj¢ uwagi znajdowaty si¢ w planie kazdego spotkania, natomiast
budowaniu poczucia wlasnej wartosci oprocz ¢wiczen w ramach kolejnych
spotkan, poswigcitySmy réwniez w catos$ci jedne zajgcia.

Propozycje zmian

Zaréwno do dzieci, jak i do rodzicow skierowaly$Smy pytanie na temat pro-
ponowanych zmian w prowadzonych przez nas zajeciach. Dziesigcioro ma-
lych ankietowanych napisato, ze zajecia nie wymagaja zadnych zmian. W swo-
ich uzasadnieniach dzieci wyrazaty swoje pelne zadowolenie z catosci zajec.
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Jedno dziecko stwierdzilo, ze wystepuje potrzeba wprowadzenia zmian, jed-
nak nie okreslito jakich.

Jezeli chodzi o rodzicéw, to odmioro z nich zaznaczylo, ze zajecia nie wyma-
gaja zmian. Troje podalo konkretne propozycje, mianowicie zwigkszenie czgsto-
tliwosci zaje¢ (2 osoby) oraz przeniesienie zajg¢ na piatek ze wzgledu na duze
obciazenie dziecka nauka w inne dni tygodnia (1 osoba). Ponadto w rubryce do-
tyczacej dodatkowych uwag jeden z rodzicow wyrazit Zyczenie, by takie zajgcia
byty prowadzone w szkole, ,,aby wszystkie dzieci mogly z nich korzystac”.

Whioski ptynqgce z ewaluacji

Podsumowujac, ankiety ewaluacyjne przeprowadzone w roku szkol-
nym 2010/2011 dostarczytly wielu cennych informacji na temat odbioru za-
je¢ TUPiS wsrdd uczestnikow i ich rodzicow. Dzieci chgtnie uczestniczyty
w warsztatach, w wigkszo$ci chciatyby bra¢ w nich udzial nadal. Ich rodzice
widza wiele pozytywnych zmian w funkcjonowaniu swoich pociech, dlatego
chetnie zgodziliby sig na powtdrne uczestnictwo dziecka w zajeciach.

Rodzice uczestnikow zaje¢ podali konkretne propozycje zmian do wpro-
wadzenia w latach przysztych. Dwoje rodzicow wysuneto postulat zwicksze-
nia czestotliwosci warsztatow. Niestety, aktualnie musiata ona pozosta¢ taka
sama ze wzgledu na warunki lokalowe Poradni. Jedna osoba zwrocita uwa-
g¢ na potrzebe przesunigeia zaje¢ z wtorku na piatek, uznaty$Smy jednak, ze
wyznaczanie termindw zaje¢ przed samym weekendem moze kolidowac z ro-
dzinnymi wyjazdami. Termin spotkan zostat ustalony wobec tego na czwartki,
gdy dzieci maja juz zwykle mniej nauki niz na poczatku tygodnia.

Jeden z rodzicéw wyrazit zyczenie, by zajecia TUPiS byly dostgpne dla
wszystkich dzieci i odbywaty si¢ na terenie szkot. Niewatpliwie zgadzamy si¢
z tym, ze kazdemu dziecku taka forma stymulacji przyniesie pewne korzysci,
a na pewno nie zaszkodzi, jednak objecie kazdego ucznia opisywanymi za-
jeciami warsztatowymi jest niestety niemozliwe ze wzgledu na ograniczona
liczbe pracownikéw Poradni oraz wielo$¢ innych zadan, ktére nasza placéwka
musi realizowac.

Zakonczenie

Warsztaty Treningu Umiejgtnos$ci Poznawczych i Spotecznych poszerzy-
ty ofertg proponowanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej naszej
placowki i juz na state wpisza si¢ w rejestr dzialan placowki. Ich efekty to nie
tylko zmiany w funkcjonowaniu dzieci, ale takze w nas samych i instytucji,
ktora reprezentujemy.

Efekty widoczne w funkcjonowaniu uczniow:

¢ dzieci majace problemy w interakcjach spotecznych nawiazaty satys-
fakcjonujace kontakty z rowiesnikami, dzigki czemu chgtniej 1 tatwiej
same je inicjuja,
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¢ uczestnicy prowadzonych przez nas zaje¢ wspieraja si¢ wzajemnie, stu-
7a sobie pomoca, ch¢tnie wspotpracuja ze soba,

¢ dzieci wiedza, jak radzi¢ sobie z wlasnymi uczuciami, ktore nie zawsze
sa przyjemne,

+ nasi podopieczni komunikuja si¢ w sposob bardziej zrozumiatly dla oto-
czenia, co polepsza ich relacje z innymi,

¢ dzieci uczestniczace w zajeciach staty si¢ bardziej otwarte, pewne sie-
bie, wypowiadajq si¢ na forum grupy,

¢ uczestnicy zaje¢ tatwiej skupiaja uwage, znaja nowe strategie uczenia
sig, tworczo mysla, dzigki czemu maja lepsze wyniki w nauce,

¢ dzieci, ktore mialy problem z funkcjonowaniem w klasie, tatwiej kon-
troluja wlasne zachowanie i dostosowuja si¢ do zasad,

¢ pozytywne przejawy funkcjonowania spotecznego wypracowane pod-
czas warsztatow dzieci przenosza do srodowiska szkolnego, rodzinne-
go, rowiesniczego.

Efekty widoczne w dzialalno$ci Poradni:

+ w wyniku naszej dziatalno$ci placowka prowadzi dodatkowe, cykliczne
zajgcia dla dzieci,

+ poradnia wzbogacila swoja oferte 0 mozliwos¢ grupowego wsparcia dla
dzieci dzigki prowadzonym przez nas warsztatom.

Efekty widoczne w naszej codziennej pracy:

+ rozwingly$my wlasna kreatywnos¢, co powoduje, ze tatwiej i szybciej
rozwiazujemy pojawiajace si¢ problemy i trudnosci,

+ nabyly$my wigkszej pewnosci, pracujac z grupa, w wyniku czego nasza
praca z grupa jest bardziej efektywna,

+ potrafimy dlugofalowo realizowac zadania z innym specjalista, co pod-
nosi jakos¢ wykonywanych przez nas zadan.
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Zofia Kanska

Niezwykle moze narodzié sie ze zwyklego

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie sposobu pracy z mito-
dzieza mieszkajaca w matej miejscowosci. Jedna z metod byto przedstawienie
wybitnych postaci, pochodzacych z regionu — mistrza Wincentego, zwanego
Kadtubkiem, Hugo KoMataja i ksigdza majora Jana Francuza — w ramach reali-
zacji innowacji pedagogicznej Jestem stqd.

Wybdr tematu podyktowany byt potrzeba ukazania przypadkow ksztalto-
wania si¢ w malych miejscowo$ciach wybitnych ludzi i ich niezwyktych dziel.
Mate miejscowosci to zwykle mate mozliwosci rozwoju potencjatow. Biogra-
fie wielu znaczacych 0sob przecza tym stereotypom.

Praca w szkole wiejskiej to wielkie wyzwanie, gdyz zmagac si¢ tu trze-
ba z obiegowymi pogladami, ktore nie sprzyjaja rozwojowi ani kreatywnosci.
W malych miejscowos$ciach wszyscy si¢ znaja. Jakiekolwiek dziatanie wbrew
,,obyczajowi” oceniane jest negatywnie, dlatego trudno wybi¢ si¢, pozytywnie
zaistnie¢, zaprezentowa¢ wlasne pomysty. Funkcjonuja tu utarte wzorce, a od-
miennos$¢ przyjmowana jest nieufnie.

Szkota to drugie po rodzinie srodowisko zycia i rozwoju mtodych ludzi. To
miejsce, w ktorym moze zosta¢ poszerzona oferta tozsamosciowa, jaka stwa-
rza rodzina i srodowisko lokalne.

Znaczenie artykutu moze by¢ trojakie. Po pierwsze, u§wiadomienie do-
rostym (rodzicom, nauczycielom), ze niezwykli ludzie najpierw sa dzie¢mi,
ksztaltowanymi przez dorostych i wywotanie refleksji typu: a czemu nie po-
zwoli¢ im sprébowac inaczej? Po drugie, wzmocnienie przekonania mtodych
ludzi o ich mozliwosciach i sensie nauki oraz pracy. Po trzecie, pokazanie na
przyktadach biografii r6znych dréog dochodzenia i wybicia si¢ ponad przecigt-
no$¢, wskazanie, ze porazka nie musi by¢ definitywna, ale mozna z powodze-
niem przeku¢ ja na sukces.

Czy w praktyce mozna wykorzysta¢ niniejszy artykul? Wierzg, ze tak.
Mam nadziejg, ze przeczytaja go nauczyciele i rodzice, ktorzy jako pierwsi
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maja szans¢ na odkrycie talentow dzieci i mtodziezy. Nie chodzi tu wszakze
o wskazanie sposobow na sukces, ale o uswiadomienie, jak wiele zalezy od
tych, ktorzy stykaja si¢ z niezwyktymi ludzmi, kiedy sa oni jeszcze bardzo
zwykli. Swiadomos¢ roli, jaka odgrywaja inni w zyciu wybitnych jednostek,
szczegolnie w pierwszych latach ich zycia, umiejetnos¢ rozpoznania posiada-
nych przez dzieci zdolnosci i wspieranie ich pomystow, umozliwianie popet-
niania bledéw, poszukiwania cickawych rozwiazan, sprawi, ze wielu mtodych
ludzi odwazy sig sprobowac swych sit w wybranej przez siebie dziedzinie.
Niektorzy z nich osiagna sukces, o ktorym beda pisac inni.

Prezentujac zyciorysy stawnych ludzi, wywodzacych si¢ z gminy Tu-
czepy, postuzytam si¢ kompleksowa rekonstrukcja biograficzna, bazujac na
dostgpnych opracowaniach. Analizujac zycie mistrza Wincentego Kadtubka,
Hugo Koltataja i ksiedza mjr Jana Francuza, chciatam wykaza¢, ze ich suk-
ces i realizacja predyspozycji osobowych byly mozliwe dzigki szczegdlnym
uwarunkowaniom zewngtrznym, ludziom z ich otoczenia, mozliwo$ciom
edukacyjnym oraz aktywnosci autokreacyjnej. Jako jednostki wybitne potra-
fili pokona¢ bariery, jakie napotykali czgsto, wykorzystujac porazke na swoja
korzys$¢ — szczegdlnie jest to widoczne na przyktadzie Hugo Kottataja. Zarow-
no KoMataja, jak i ksiedza Francuza cechowato dazenie do zmiany istniejacej
rzeczywistosci, co wedtug Aleksandra Nalaskowskiego jest charakterystycz-
ne dla tworcow, ,,tworczos¢ jest bowiem wyzwalaniem si¢ od koniecznosci
pozostawania w narzuconych (bardziej lub mniej dostownie) ryzach §wiata”
(Nalaskowski 1998, s. 16) i przetwarzanie jej w wybor, za$ takie dziatanie ,,ma
swoje zrodta niekoniecznie w samej sytuacji, lecz rowniez w nim samym”
[tworcy, przyp. Z K], (tamze, s. 17).

Mozna wymieni¢ wiele czynnikow warunkujacych zaistnienie tworczego
myslenia i dzialalnosci. Aby doszto do osiagnigcia sukcesu, do pelnego rozkwi-
tu talentu, konieczny jest prawidtowy rozwoj jednostki od momentu urodzenia,
poprzez dziecinstwo i wsparcie w okresie najwigkszej chtonnosci umystu, do
zaistnienia sytuacji koniecznosci w okresie dojrzalej dziatalnosci tworczej, ktora
jednostka zdecyduje si¢ zmieni¢ w sytuacje wyboru, to jest zmiang rzeczywisto-
$ci, w ktorej wyrastata. Predyspozycje intelektualne sa tu bezwarunkowo nie-
zbedne, ale ogromna rolg odgrywa tez srodowisko, w ktorym wzrasta przyszty
tworca. Uwazam, ze obydwa te zbiory czynnikdw — wewngtrzne i zewngtrzne
— musza wspoétgrac ze soba i wzajemnie si¢ wzmacnia¢. Bez tego niemozliwy
jest proces tworczy.

Jestem stqd — autorski program edukacji regionalnej

Jestem stqd — powinno brzmie¢ dumnie. Powinno, bo jest tylko jedno miej-
sce na Ziemi, gdzie zawsze rozpoznaja nas jako swojego. Aby tak brzmiato, ko-
nieczna jest wiedza na temat regionu, z ktorego pochodzimy. Jerzy Nikitorowicz
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regionalizm okresla jako ,,pierwszy etap edukacji miedzyludzkiej”, ktory ,,wy-
posaza w wiedzg, [...] uwrazliwia, [...] wzmacnia $wiat wartosci rdzennych,
[...] zapewnia ciaglos¢ kulturowa grupy, [...] ksztaltuje poczucie bezpieczen-
stwa i dumy z przynaleznos$ci grupowe;j” (Nikitorowicz 2005, s. 28). Edukacja
regionalna u$wiadamia wig¢zy z mala ojczyzna i poczucie tacznosci z krajem. Jej
tresci obejmuja krajobraz, architekturg, a przede wszystkim ,,wiedze¢ o lokalnych
bohaterach i wydarzeniach” (tamze, s. 28). Poprzez t¢ wiedzg powstajq kanaty
tacznos$ci z miejscem rodzinnym, co prowadzi do poczucia wspolnoty ogdlno-
narodowej. Przekonanie o wiasnym dziedzictwie kulturowym jest pobudzajace
1 inspirujace. Piotr Petrykowski wyr6znia edukacj¢ regionalng jako niezbednag
sktadowa edukacji ogolnej. Przypisuje jej réznorodne funkcje: orientacji eduka-
cji ogodlnej, powrotu do zrédetl, nabywania kompetencji, systemu strukturalnego,
kregow wiedzy, dziedzictwa kulturowego w regionie, zadan szkoly oraz pozna-
nia, umacniania i uSwiadamiania (Petrykowski 2003).

Inspiracja do napisania programu edukacji regionalnej Jestem stqd byly
rozmowy z uczniami, z ktorych wynikato, ze niewiele wiedza o historii miej-
scowosci, w ktorych mieszkaja. Raczej nie mowili glosno, Zze mieszkaja na
wsi, zaskoczeni faktem, ze wydarzylo si¢ tu co$ ciekawego i1 zwiazanego z hi-
storig Polski. Nie znali ludzi, ktérzy walczyli na frontach Il wojny §wiatowej,
ani stawnych Polakow, ktorzy wywodzili si¢ z gminy i odegrali kluczowe role
w historii kraju. Srodowisko wiejskie powoduje, ze mieszkajacy tu mtodzi lu-
dzie czgsto maja niska samooceng. Ukazanie, ze z ich miejscowosci pochodza
stawni Polacy, tacy jak mistrz Wincenty, zwany Kadtubkiem — pierwszy polski
kronikarz, ksiadz mjr Jan Francuz — kapelan dwoch wojen: 1920 i 1939, czy
Hugo Koftataj — wielki reformator, filozof i cztowiek O$wiecenia, miato wy-
zwoli¢ w nich wiar¢ we wtasne mozliwos$ci, motywacje do poszerzania wiedzy
o wlasnym regionie, odwage w torowaniu sobie drogi wlasnego rozwoju, pre-
zentowanie wytworow swojej tworczosci.

Program wprowadzony w gimnazjum jako innowacja pedagogiczna uak-
tywniat uczniéw szczegolnie uzdolnionych:

¢ akademicko (w zakresie przedmiotéw szkolnych — historii, geografii,

biologii),

+ intelektualnie — uczniowie musza samodzielnie korzysta¢ z roznych zro-

det informacji, przetwarzac je i prezentowac na forum szkoty,

¢ artystycznie — ze szczegdlnym uwzglednieniem umiejgtnosei plastycz-

nych.

Okazja do prezentacji wlasnych wytworow byly konkursy plastyczne, kto-
re tematycznie obejmowaly zabytki gminy, wyjatkowe postaci, stare drzewa
przeznaczone do wycinki, herby miast i gmin. Prace przybieraty formy prze-
wodnikow, folderéw, makiet, plakatow wykonanych technikami aczonymi,
fotografii artystycznej, ujawniaty umiejgtnosci techniczne i pisarskie uczniow.
Pod pojeciem regionu nalezy rozumie¢ w tym przypadku przede wszystkim
teren gminy Tuczepy z rozszerzeniem na powiat buski i wojewodztwo Swig-
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tokrzyskie. Realizacja programu pozwolita uczniom na poznanie niezwyklej
fauny i flory Ponidzia, ktorej przyktadem jest groszek pannonski, wystepujacy
wylacznie tu, czy dyptam jesionolistny, pospolicie zwany plonqcym krzewem
lub krzewem Mojzesza. Zachwyt budzily ,,jaskotcze ogony” — gipsy wielokry-
staliczne, osiagajace niebywale rozmiary — do 3,5 metra, co jest wyjatkowe
w skali europejskie;.

Jednym z zalozen programu jest zaszczepienie w mtodym cztowieku cie-
kawosci $wiata, szacunku dla dokonan pokolen, impulsu do poszukiwan i od-
krywania wlasnej tozsamo$ci. Poprzez poznawanie zycioryséw stawnych Po-
lakow pokazuje ich nie zawsze tatwa droge do osiagnigcia celow zyciowych,
a tym samym wskazuje na konieczno$¢ walki o swoje, pokonywanie trudnosci,
przetamywanie barier.

Struktura programu:

I. Srodowisko przyrodnicze.

II. Przeszto$¢ historyczna regionu na tle przesztosci Polski.

III. Historia ludzi:

a) znanych, zwigzanych z regionem (Jozef Pitsudski, Tadeusz Ko-
$ciuszko, Henryk Sienkiewicz, Stefan Zeromski, Stanistaw Sta-
szic);

b) znanych, wywodzacych si¢ z gminy (ksiadz mjr J. Francuz, H. Kot-
Iataj, mistrz Wincenty, zwany Kadlubkiem, zomierzy II Korpusu
PSZ na Zachodzie: Bolestaw Janus, poleglty pod Monte Cassino,
Jozef Tomcezyk 1 Stanistaw Banas, walczacy pod Monte Cassino;

¢) rodzin wtasnych — budowa drzewa genealogicznego.

IV. Pokazmy to innym — wystawy plakatow, stownika mowy potocznej,

przewodnikow i folderow po gminie.

Lektura literatury dotyczaca wplywu $rodowiska na rozwoj tworczosci
przyznaje mu wazna, o ile nie decydujaca rolg. Uwazam, ze program Jestem
stqd wychodzi naprzeciw takim potrzebom. Jest jednoczesnie motywatorem
1 wyzwalaczem pomystéw, nowych rozwiazan i pierwsza scena, na ktorej
moga wystapi¢ i by¢ wystuchani mtodzi ludzie.

Srodowiskowe uwarunkowania odkrywania i rozwijania
zdolnosci

Pierwszym i najwazniejszym $rodowiskiem rozwojowym cztowieka jest
rodzina. Dostarcza ,,najwczesniejszych i dtugotrwatych doswiadczen, odgry-
wa znaczaca role w stymulowaniu twoérczej aktywnosci cztowieka” (Men-
decka 2008, s. 139). Od atmosfery domu rodzinnego, ilosci otrzymywanych
emocji, pozytywnych i negatywnych, zalezy czy dziecko rozwinie swoje zdol-
nosci, jak bedzie postrzegalo samo siebie — podmiotowo (co daje szans¢ na
autonomi¢ i rozwdj indywidualnos$ci) czy przedmiotowo (co nie pozwoli na
indywidualizm, a tym samym na rozwoj). Tak uksztattowane dziecko, wkra-
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czajac do szkoty, poszerza krag, w ktorym funkcjonuje. Potwierdza tg teorig
Nalaskowski, ktory twierdzi, ze: ,,na ksztattowanie si¢ tworczych predyspo-
zycji oddziatuja czynniki zewngtrzne, ktére — by¢ moze — maja decydujacy
wplyw na tworcze myslenie” (1998, s. 40). Pierwsze do§wiadczenia dziecka
maja znaczacy wplyw na sposob, w jaki bedzie sobie radzito z oddziatywa-
niem szerszego Srodowiska.

Takim kolejnym, szerszym srodowiskiem sa instytucje edukacyjne — szko-
ly. Ich oddziatywanie w duzej mierze zdeterminowane jest sSrodowiskiem spo-
lecznym, w ktorym funkcjonuja. Z badan Teresy Gizy (2006) wynika, ze na-
silenie istniejacych patologii spotecznych w znacznym stopniu obniza poziom
oddziatywania edukacyjnego szkoty, a tym samym zmniejsza jej wptyw na
rozwijanie zdolnosci ucznidw. Istotne znaczenie ma rowniez stopien bezro-
bocia i zwiagzana z tym sytuacja socjalna rodzin uczniéw. Waznym czynni-
kiem jest wyksztalcenia rodzicow — im wyzsze wyksztalcenie, tym wigksze
wsparcie dzieci w wielokierunkowym rozwoju, im nizsze wyksztalcenie, tym
mniejsze mozliwosci realizacji potencjalow. Istotna rolg odgrywa rowniez $ro-
dowisko nauczycieli, ich wizja wtasnej misji, czyli osobowos$¢ zawodowa, ich
przekonanie o mozliwosciach mlodych ludzi, koncentracja na pracy w szkole,
mozliwos$¢ poswigcenia czasu na dodatkowe, nieodptatne zajecia. Zdecydowa-
nie lepsze warunki dla identyfikacji i rozwoju zdolnosci wystepuja w szkotach
duzych, zatrudniajacych mtodych, ambitnych nauczycieli, majacych dobre wa-
runki materialne, np. wyposazenie pracowni, pomoce dydaktyczne, mozliwos¢
organizowania dodatkowych zaje¢, wychodzacych naprzeciw potrzebom i za-
interesowaniom uczniow. Ciekawe sg motywy, jakie podaja uczniowie rozwi-
jajacy swoje zdolnosci, a naleza do nich: wptyw §rodowiska — 55,3% wskazan
oraz wlasne cechy osobnicze — 37,5% wskazan (tamze). ,,Szkota postrzegana
jest przez dzieci jako gtowne miejsce rozwoju i srodowisko wsparcia” (tam-
ze, s. 268). Szkota, jako $rodowisko identyfikowania i wspierania uczniow
zdolnych, odegra rolg pierwszorzgdna, jesli potaczy w swej dziatalnosci dwa
elementy: funkcje edukacyjne i spoteczne.

Studiujac literatur¢ dotyczaca wplywu srodowisk, z ktorych wyrastaja
niezwykli ludzie, zmieniajacy badz majacy wptyw na spoteczenstwo, kultu-
re czy nauke, dosztam do wniosku, Ze jest on znaczacy. Przyktady ,,niepo-
spolitych umystow” podane przez Howarda Gardnera (1998) potwierdzaja te
teze. W przypadku Mahatmy Gandhiego to obserwowana przez niego niespra-
wiedliwo$¢ polityczna spowodowata narodzenie si¢ pomystu na zmiang ist-
niejacej sytuacji. Jego cechy osobowe, takie jak: zdecydowanie, wrazliwos$¢,
umiejetno$¢ obserwowania rzeczywistosci, odegraty znaczaca role, sktonity
do dziatania w przyjetej przez siebie formie. W przypadku Amadeusza Mozar-
ta wrodzony talent muzyczny wspierany byt poczatkowo bardzo silnie przez
ojca. Biografia Zygmunta Freuda, wskazywanego przez Gardnera jako typ
,»Sprawcy”’, pokazuje trudna i1 w zasadzie samotng droge do zaakceptowania
jego teorii przez $wiat nauki. Virgini¢ Woolf autor ukazuje jako doskonatego
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,,introspektora”, badajacego swoje wnetrze i sktadajacego z tych badan do-
ktadne relacje. Pisarka wychowywala si¢ w konserwatywnej rodzinie, gdzie
jej bracia mieli przyzwolenie na studiowanie, a siostry — nie. Dojrzato$¢ pi-
sarska szlifowala w grupie dyskusyjnej. W jej przypadku utrudnieniem byly
wyobrazenia §rodowiska o roli kobiety. Potrafita jednak je pokona¢, cho¢ jak
wskazuje biografia, przezywata okresy powaznego kryzysu — depresje, ktore
w koncu doprowadzily ja do samobojstwa.

Z ksiazki Gardnera wynika, ze sSrodowisko ma wplyw na odkrywanie i roz-
wijanie talentow. Nie ma jednak prawidtowosci decydujacych o wktadzie ko-
rzystnych rozwojowo czynnikow. W biografiach niezwyktych osob byty one
zrdznicowane.

Opracowano wiele metod badan biograficznych, ktére probowaty okre-
$li¢ stopien wptywu srodowiska na rozpoznawanie i rozwdj zdolnosci. Jedna
z takich metod jest biografia kompleksowa i biografia tematyczna (Lasocka
2009 ). Biografia kompleksowa ukazuje cato$¢ sylwetki tworcy, umiejscawia
doswiadczenia zyciowe w okreslonych fazach zycia i wskazuje ich wptyw na
jednostke. Natomiast biografia tematyczna przedstawia konkretne dane, doty-
czace okreslonej dziedziny z zycia tworcy. W obu przypadkach stosowany jest
wywiad narracyjny, w ktérym tworca przedstawia sam siebie w sposob dla sie-
bie najodpowiedniejszy. Wywiad narracyjny odpowiada na pytania dotyczace
osobistych do$wiadczen jednostki i sposoboéw radzenia sobie z trudno$ciami.
Metoda ta doskonale obrazuje wewngtrzne rozterki tworcow, przejawiajace si¢
w wewngetrznym konflikcie wartosci. Podobne zasady obowigzuja w rekon-
strukcji biograficznej, ktora ukazuje funkcje tworczosci w biografiach (tamze).
Mozna wyr6zni¢ dwa typy tworczosci: egalitarna, przynoszaca nowe wytwory
1 dziela, oraz elitarng, przejawiajacq si¢ w nowosci i oryginalno$ci rozwiazan
(Modrzejewska-Smigulska 2009). Przystowie mowi: ,,potrzeba matka wyna-
lazkow”, stad nasuwa si¢ wniosek, ze wszyscy jestesmy zdolni do tworczego
myslenia i dziatania w r6znych dziedzinach. Jednak aktywnos¢ w duzej mierze
zalezna jest od rzeczywistosci, w ktorej zyjemy. Jesli wszelkie udogodnienia
sa W naszym zasiggu — ,,rozleniwia” to nasza aktywno$¢ tworcza. Inaczej jest
w sytuacji, gdy srodowisko, w ktorym zyjemy, blokuje nasze dziatania z r6z-
nych powodow. Biografie wielkich ludzi ukazuja, jak trudne drogi musieli po-
kona¢ niezwykli ludzie, aby zrealizowa¢ wtasna potrzebg tworzenia.

Talenty w regionie

Realizujac program edukacji regionalnej w gimnazjum przyblizatam
uczniom niezwykle postacie pochodzace z gminy. Promujac je, zamierzalam
ukazac, ze pochodzenie z malej miejscowosci nie zamyka mozliwosci realizo-
wania wlasnych zdolno$ci i marzen.
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Jedna z przedstawianych postaci jest mistrz Wincenty, zwany Kadhub-
kiem. Mozna powiedzie¢, odwotujac si¢ do klasyfikacji Gardnera, ze charak-
teryzuja go cechy mistrza i przywddcy. Mistrza, gdyz poczatkuje dziejopisar-
stwo w Polsce. Do jego kroniki odwoluje si¢ migdzy innymi Jan Diugosz.
O zdolnosciach przywddczych §wiadczy jego zaangazowanie w prace doty-
czace reformy Kosciota, przygotowywane projekty reform na sobor lateranski.
Kadhubek uznawany jest takze za inicjatora ruchu krajoznawstwa w Polsce.

Wincenty Kadlubek — pierwszy polski kronikarz, dziejopisarz, kancelista
i kapelan nadworny Kazimierza Sprawiedliwego. Encyklopedie btednie podaja
jako miejsce jego urodzenia Karwow koto Opatowa. Jest to teza wysunigta je-
dynie na bazie nadan wsi dla opactwa Cystersow w Koprzywnicy. Potwierdza-
Iyby to informacje Stanistawa Kieltyka, ktory pisze: ,,przekonanie, iz mistrz
Wincenty pochodzit z Karwowa, motywowane jest gtéwnie tradycja, to jest
$ladami lokalnego kultu” (1962). Najnowsze badania jednoznacznie wskazuja
na Kargoéw koto Stopnicy jako miejsce urodzenia (Prokop 2005). Niepodwa-
zalnym dowodem jest nekrolog w klasztorze Cystersow w Jedrzejowie, gdzie
zmart i zostal pochowany. Potwierdza to Cezary Jastrzebski podczas wyktadu
pod tytutem: ,, Tuczepy jakich nie znamy”, wygloszonego z okazji Swigta Nie-
podlegtosci w Tuczgpach 11 listopada 2011 roku (Jastrzgbski 2011).

Czasy, w ktorych zyt Mistrz Wincenty to sSredniowiecze — w historii Polski
okres rozbicia dzielnicowego i walki ksiazat dzielnicowych o wladze. Istnieja
dwie teorie dotyczace jego pochodzenia. Jedna z nich wywodzi go z rodziny
rycerskiej, inna z rodziny chlopskiej. Utrudnieniem w ustaleniu wersji osta-
tecznej jest brak dostatecznej ilosci zrodet, a istniejace wymagaja wnikliwych
studiow historycznych. Posrednie dokumenty wskazuja na pochodzenie z rodu
Rézycow pieczetujacych sig herbem Poraj lub R6za (Jan Dhugosz). Natomiast
Janusz Bieniak w swojej pracy wywodzi Wincentego z rodu Wlostowicow
(2000) Biorac pod uwage mozliwosci ksztalcenia w $redniowieczu, zarezer-
wowanej dla rodow rycerskich i ksiazgcych, mozna by sktania¢ si¢ do tej tezy.
Jej propagatorem jest Krzysztof R. Prokop: ,,zdaje sig, ze mistrz Wincenty nie
mogt wywodzi¢ sie¢ z drobnego rycerstwa, skoro w swej karierze koscielnej
osiagnat tron biskupi w Krakowie, ktory, zarowno przed nim, jak i po nim,
obejmowali cztonkowie najprzedniejszych rodow dwczesnej Polski piastow-
skiej” (2005, s. 14).

Urodzit si¢ okoto roku 1150, a zmart 8 lub 4 kwietnia 1223 roku. Pierw-
sze nauki otrzymat w Stopnicy, nastgpnie ksztalcil si¢ w katedralnej szkole
krakowskiej pod kierunkiem Amileusza. W latach 1167-1185 studiowat na-
uki wyzwolone na uniwersytecie w Paryzu lub Bolonii, skad wrdcit z tytutem
magistra, cho¢ nie do konca wiadomo, czy ukonczyl nauki, czy tytut byt na-
ukowy, czy tez byta to nazwa funkcji, jaka petit (opiekun szkoty katedralnej
w Krakowie, po powrocie ze studiow zagranicznych). W 1194 roku objat pre-
pozyturg sandomierska.
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W roku 1207 zostat wybrany biskupem krakowskim przez wolny wybor
kapituty krakowskiej. Jest to pierwszy tego typu wybor w Polsce — zwykle
biskupi byli nominowani. Zostal konsekrowany w 1208 roku. Stanowisko
sprawowat 10 lat. W 1218 roku zrezygnowat z urzedu, udat si¢ do klasztoru
CystersoOw w Jedrzejowie, gdzie skonczyt swoja kronike.

Polecenie napisania kroniki Polski otrzymat od Kazimierza Sprawiedliwe-
go w roku 1190. Sktada si¢ ona z czterech ksiag, zaczynajac od ,,czasow bajko-
wych”, migdzy innymi opisuje legendg o Kraku, jego corce Wandzie i smoku
wawelskim, do roku 1202. Opiekunem, majacym na niego duzy wptyw, byt
na poczatku biskup Mateusz (jest jednym z prowadzacych dialog w Kronice
Polski W. Kadtubka), a po jego $mierci biskup Gedko. Cztowiek wyksztat-
cony szczegblnie w dziedzinie prawa, prawdopodobnie odgrywajacy w zyciu
Wincentego rol¢ mistrza — opisal go w swojej kronice. Nazwal go ,,wielce
swiatobliwym biskupem [...] jego imig nalezaloby zlotym wyry¢ rylcem” (cy-
tat za: Prokop, 2005, s. 18). Uwagg na jego tworczos¢ i umiejetnosci pisarskie
zwrocil arcybiskup Piotr, ktéremu szczeg6lnie zalezato na objeciu przez Win-
centego prepozytury (probostwa katedralnego) w Sandomierzu.

Na urzeczywistnienie zdolno$ci Wincentego na pewno mieli wptyw ludzie
Z jego otoczenia. Brak zrodet utrudnia skonkretyzowanie ich roli. Jednak w $re-
dniowieczu bez wsparcia 0s6b bedacych u wtadzy niemozliwe bylo zdobycie
tak wysokiej pozycji, jaka osiagnal mistrz Wincenty. Czy oprocz okolicznosci
1 0s0b sprzyjajacych mu przejawial aktywnos¢ wlasna? Analiza jego dziatan
daje odpowiedz twierdzaca. Obok zdobytego i wykorzystanego wyksztatcenia
i sprawowanych funkcji zaliczat si¢ do obozu reformatoréw Kosciota polskie-
go w czasach rozbicia dzielnicowego. Z zaangazowaniem pracowat wraz z bi-
skupem Henrykiem Kietliczem, uczestniczyl w synodach prowincjonalnych
(Borzykow 1210, Matyczynow 1212, Sieradz 1213, gdzie pracowat nad pro-
jektem reform Kosciota, przyjetych na soborze lateranskim, Wolborz 1214),
a w roku 1215 w IV soborze lateranskim. (Prokop 2005) Walczy? o realizacje
w Polsce reform gregorianskich, m.in. o uniezaleznienie kosciota od ksiazat,
wprowadzenie celibatu ksi¢zy, zyskania przez kler prawa obsady stanowisk.
Wprowadzit w Polsce obowiazek spowiedzi i Komunii wielkanocnej (zgodnie
z postanowieniami soboru lateranskiego), wieczne $wiatto przed Najswigt-
szym Sakramentem, zapoczatkowat tez kult §w. Floriana.

Kiedy sita obozu reformatorskiego upadta, zrezygnowat z funkcji biskupa
i udat si¢ pieszo z Krakowa do Jedrzejowa Tu réwniez zmart i zostat pochowa-
ny. Otoczony czcia, zostat beatyfikowany w 1764 roku.

Obok zastugi spisania dziejow Polski Wincentemu Kadtubkowi przypi-
sywane jest miano pierwszego krajoznawcy polskiego. Stwierdzit to Cezary
Jastrzebski na sesji naukowej, poswigconej tradycjom krajoznawstwa na Po-
nidziu: ,,za pierwszych krajoznawcoéw mozna uznac¢ Jana Diugosza i bt. Win-
centego Kadhubka, ktérzy pozostawili szczegdlowe opisy 6wczesnych ziem
polskich” (2008).
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Zrédta do biografii mistrza Wincentego, zwanego Kadtubkiem, sa posred-
nie, a ich studiowanie dla przecigtnego zainteresowanego bardzo ograniczone.
Pozostaje bazowanie na opracowaniach historycznych. Potwierdzajq one kilka
faktow:

¢ urodzit si¢ i wychowat w Kargowie koto Stopnicy, w gminie Tuczgpy,

+ zastynal jako autor Kroniki Polskiej (Chronica Polonorum),

+ jego kronika to zabytek literacki piSmiennictwa i dziejopisarstwa pol-

skiego okresu rozbicia dzielnicowego,

¢ dzigki cechom osobowosci, pracy i uporowi, oraz bezsprzecznie twor-

czosci, na stale zapisat si¢ w historii Polski,

+ to cztowiek — talent tego regionu, ktory nosi zaszczytne miano btogosta-

wionego, doceniony zostat przez Kosciot katolicki.

Kolejna z wybitnych postaci regionu gminy Tuczgpy jest bez watpienia
Hugo Koltataj. Odnoszac si¢ do typologii Gardnera, spetnia warunki w kate-
gorii ,,przywodca”. Polski polityk, publicysta, kanonik, satyryk, geograf, dzia-
facz Towarzystwa do Ksiag Elementarnych i Komisji Edukacji Narodowe;j,
wspottworca Konstytucji 3 Maja (1791) 1 Uniwersatu polanieckiego (1794).

Urodzit si¢ 1 kwietnia 1750 roku w Niecistowicach na Wotyniu. Inne
zrédio podaje Dederkaly Wielkie na Wotyniu lub ,,Nieciestawice opodal Sta-
szowa” (Myjak, Zargbski, s. 8 i s. 20). Autorzy powoluja si¢ na zapisy Jana
Sniadeckiego oraz informacje zawarte w Stowniku geograficznym Krolestwa
Polskiego i innych krajow stowianskich Filipa Sulimirskiego i Wladystawa
Walewskiego z 1886 roku: ,,w dokumentach Naczesslawicze, wie§ pow. Stop-
nickiego, gmina i parafia Tuczgpy [...] urodzit si¢ w 1750 r. Hugo Kottataj,
znakomity maz stanu i publicysta z epoki Sejmu Czteroletniego” (cytat za:
Myjak, Zargbski 1991, s. 20). Informacje odno$nie miejsca urodzenia w De-
derkatach Wielkich na Wotyniu autorzy wysuwaja na podstawie wiersza Hugo
Koltataja ,,Do ziemi ojczystej”:

Otoz nareszcie wracam w te ojczyste kraje,
Ziemia, co data Zycie, dzis przytulek daje.

Wiersz powstat w 1803 roku ,,po przyjezdzie H. Kottataja na Wolyn” (tam-
ze, s. 21). Pewne jest natomiast, ze mtody Hugo wychowat si¢ w Nieciesta-
wicach, gmina Tuczgpy, gdzie przeprowadzili si¢ jego rodzice. Zamieszkali
w dworku, ktory ulegt zniszczeniu po II wojnie §wiatowej, na jego miejscu
obecnie stoi nowo wybudowany Wiejski Dom Kultury. WDK w Nieciestawi-
cach otacza ,,park kottatajowski” — resztki podworskiego naturalnego parku.

Pochodzit z niezamoznej szlacheckiej rodziny. Okoto potowy XVIII wieku
Koltatajowie herbu Kotwica, uzywajacy tez przydomka Sztumberg, mieszkali
w Dederkatach na Wotyniu. Ojciec Antoni piastowat niski ranga urzad ziem-
ski podczaszego mscistowskiego. Matka Marianna pochodzita z Mierzenskich.
Hugo miat dwoch braci, Jana i Rafata. Sam byl najmtodszym dzieckiem w ro-
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dzinie. Jego niespotykane imig¢ zwigzane bylo z dniem urodzin, gdyz przyszedt
na $§wiat 1 kwietnia w dzien $w. Hugona.

Hugo Kottataj zyt w XVIII wieku (1.04.1750 — 02.03.1812), czyli w cza-
sach o$wiecenia, czasach rozwoju mysli o prawach czlowieka, szerzenia sig
idei wolnosciowych Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Byt nazywany nawet
,,polskim Robespierem” (tamze, s. 21). Zyt w czasach obalajacych istniejacy
dotychczas feudalizm, a poczatkujacych nowa epokg. Jak si¢ okazato, Hugo,
ksztatcac si¢ na roznych uczelniach, byt otwarty na przemiany, ktore niosty
nowe czasy. Charakteryzowatl go niezwykty umyst i oryginalne, wykraczajace
poza epokg myslenie.

Edukacje¢ szkolng zgodnie ze zwyczajem rozpoczal w domu rodzinnym,
pod okiem matki, nastepnie rodzice wystali go do szkoty akademickiej w Pin-
czowie, gdzie w latach 1757-1761 uczyt si¢ gramatyki, retoryki i poetyki. Po
ukonczeniu szkoty w Pinczowie ksztalcit si¢ w Akademii Krakowskiej, kto-
ra ukonczyt ze stopniem doktora filozofii. Nastgpnie studiowal prawo i teo-
logi¢ za granica (od 1770), w Wiedniu, Bolonii i Rzymie. Prawdopodobnie
uzyskat doktoraty z filozofii, prawa i teologii. W 1775 roku przyjat $wigcenia
kaptanskie.

W 1776 roku zostal powotany do prac w Komisji Edukacji Narodowej,
dziatat w Towarzystwie do Ksiag Elementarnych. Przeprowadzit reforme¢ Aka-
demii Krakowskiej, ktora nosita wowczas nazwe¢ Szkoty Gtownej Koronnej,
przeksztatcajac go w nowoczesny osrodek nauki (Sniadecki, t. I, rozdz. 3,
1839). Zadanie przeprowadzenia reformy otrzymat od rzadu i zrealizowat ja
w latach 1781-1782 (tamze). Wprowadzit wyktady z literatury polskiej i nauk
przyrodniczych, doprowadzit do tego, ze w szeregach studentow znalezli sig
ludzie pochodzacy z mieszczanstwa, umozliwit rozwoj postgpowych idei. Tak
zastany stan rzeczy relacjonuje Sniadecki: ,,po tak dtugim odretwieniu byta to
iskierka, ktora powoli rozpalata swiatto po dawnej krainie Piastow i Jagiel-
loné6w” (tamze, s. 44). Dzialania Kolataja mozna poréwnaé do ,,drogi pod
prad”, gdyz: ,taki byt natég do taciny starych profesorow, tak zacigty opor
do wprowadzenia potrzebnej i pozytecznej dla o§wiecenia nowosci, ze mo-
wiac z katedry po polsku byto w ich oczach §wigtokradztwem” (tamze, s. 45).
Koftataj uporzadkowal réwniez sprawy majatkowe uczelni, czym narazit si¢
na konflikt z Kapituta Krakowska, ktory tak komentuje Sniadecki: ,,w ciagu
swietnego prowadzenia jego usitowan, zazdros$¢ i fanatyzm wywarty cala swa
moc i zemste, [...] jeden nie mogt znies¢ blasku jego licznych zastug, drugi
lekat si¢ jego wplywu i znaczenia” (tamze, s. 33-34). W rezultacie przepro-
wadzonego procesu sadowego Hugo Koltataj musiat opusci¢ Krakow w 1786
roku (Myjak, Zargbski, 1991).

Mimo ogromnego sukcesu, jakim byta reforma Szkoty Gtownej Koron-
nej, mozna by 6w wyrok sadowy Kapituly uzna¢ za powazna porazke. Jed-
nak po przeniesieniu si¢ do Warszawy Hugo nie ustawat w forsowaniu swoich
postepowych, wybiegajacych daleko w przysztos¢ idei. Rozpoczat aktywna
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dzialalno$¢, tworzac tzw. Kuznice KoMatajowska. Byl jej niepodwazalnym
przywodca (siedziba Kuznicy to jego dom na Solcu w Warszawie, nazwa po-
chodzi od jego nazwiska). Skupit wokot siebie wybitne i postgpowe umysty
epoki. Wspdlnie dyskutowali nad naprawa Rzeczypospolitej. Swoimi pisma-
mi wplywali na opini¢ publiczna, krytykowali przywileje stanowe i stosunki
feudalne, pisali artykuty, pamflety oSmieszajace przeciwnikow politycznych.
Jedne z najstynniejszych pism to Do Stanistawa Matachowskiego... Anonyma
listow kilka (1788-1789), uzupelionych w 1790 roku Prawem politycznym
narodu polskiego.

Podczas obrad Sejmu Wielkiego (1788—1792) wraz ze swoimi zwolenni-
kami (Kuznica KoMtatajowska, sam nie byt postem) nalezat do Stronnictwa
Patriotycznego. Zadat zniesienia liberum veto, uczynienia z mieszczan obywa-
teli majacych takie same prawa jak szlachta (piastowanie urzedéw §wieckich
i wojskowych, postowanie na sejmach, kupowanie ziemi), proponowat za-
miang panszczyzny na czynsz. Zwracat si¢ do komisji, ktorej sejm powierzyt
opracowanie konstytucji, apelujac o madros¢, rozwage i dalekowzrocznosc.
Napominal, by kierowata si¢ tylko i wytacznie dobrem narodu. Sktadat po-
stom hold dla ich ofiarnosci i wskazywal, ze stoi ona przed obowiazkiem stwo-
rzenia dzieta prekursorskiego, nieznanego nigdzie w Europie. Po uchwaleniu
Konstytucji 3 Maja, wojnie w jej obronie i zawiazaniu konfederacji targowic-
kiej, przez przeciwnikow reform, ich zwycigstwie i III rozbiorze Polski Hugo
ponidst kolejna, wydawatoby sig, porazke, gdyz zostat uwigziony przez Au-
striakow. Stusznie pisal o nim Sniadecki: ,,Kotataj, jako cztowiek wyzszego
umystu nad innych” (tamze, s. 35), gdyz i tym razem poradzit sobie z sytuacja,
w jakiej sig znalazt. W 1802 roku wyszedt z wigzien austriackich i wyjechat na
Wotyn. To wtedy miat napisa¢ cytowany wczesniej wiersz Do ziemi ojczystej.
Tu na Wolyniu, w Krzemiencu, byt wspottworca, wraz z Tadeuszem Czackim,
doskonale znanego i postgpowego Liceum Krzemienieckiego (1805—-1831),
zwanego wotynskimi Atenami. Oferowato ono wyksztatcenie od elementar-
nego poprzez srednie, zawodowe az do potwyzszego, moglo nadawac nizsze
tytuly naukowe.

W Liceum pracowal osiem lat, a ostatnie dwa spedzit w Warszawie. To
niewatpliwy przywoddca, zawsze gromadzacy wokot siebie grono zwolenni-
koéw. Wewngtrzny przymus dziatania w kierunku poprawy tego, co uznat za
zte, zaowocowal co najmniej trzema dzietami ponad czasem i przestrzenia,
w ktorej zyt:

1. Reforma Akademii Krakowskiej w kierunku postgpu o§wieceniowego.

2. Utworzenie pierwszego $wieckiego Ministerstwa Edukacji — KEN.

3. Zalozenia Konstytucji 3. Maja.

O swoich priorytetach zyciowych mowit: ,,Dwa tylko byly przedmioty,
ktore zajety cate moje zycie: poprawa wychowania publicznego 1 poprawa rza-
du mojego narodu”.
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Przez cate doroste zycie przejawial aktywnos¢ na polach, ktore uznat za
konieczne do poprawy. To doskonata ilustracja koncepcji Nalaskowskiego
dotyczacej charakterystyki osob tworczych, ktorzy nie godza si¢ na sytuacjg
konieczng i przetwarzaja ja na sytuacj¢ wyboru i pole swej dziatalnosci. Kot-
tataj potrafit wykorzysta¢ sukcesy, a porazki zostawiac za sobg i angazowac
si¢ w nowe dzieta. Jego postawa zyciowa jest wzorem do nasladowania lub
wzmacniania wlasnych dziatan nawet w czasach dzisiejszych. Na tym wlasnie
polega sekret ponadczasowos$ci oddziatywan przywddcy.

Wybitna postacia regionu jest Jan Francuz — kapelan dwoch wojen — 1920
roku i II wojny $wiatowej, dziatacz spoteczny okresu migdzywojennego, ini-
cjator wielu przedsigwzigé 1 aktywnosci spotecznej w parafiach, w ktérych
pracowal. Nie tylko kaptan katolicki, ale przede wszystkim czlowiek, ktory
swoim przyktadem dawat wzor postgpowania. Tak pisze o nim, zajmujacy sie
zbieraniem dokumentow dotyczacych jego zycia, Jan Jakubik — jego siostrze-
niec i chrzesniak: ,,Pigknie zyt, krotko zyt. Zawsze stuzyt Bogu, ludziom i Oj-
czyznie” (Przybyszewski 2002, s. 1).

Odnoszac si¢ do typologii Gardnera, mozna stwierdzi¢, ze wyrdzniaja go
cechy sprawcy. Poczatkowal dziela i byly one kontynuowane przez potom-
nych. Zaczynal dziatania, a one byly na tyle pozyteczne i niezbedne, ze funk-
cjonuja do dzis.

Jan Francuz urodzit si¢ 26.12.1894 roku w Jarostawicach, gm. Tuczgpy,
woj. $wigtokrzyskie, jako syn rolnikéw. Pierwsze nauki pobierat w dworze
Malewskich w Jarostawicach. Szkote poczatkowa ukonczyt w Tuczepach,
a $rednia, tj. progimnazjum, w Pinczowie. W 1910 roku wstapit do Semina-
rium Duchownego w Kielcach, a siedem lat po6zniej — 15.07.1917 — otrzymat
$wigcenia kaptanskie.

Czasy, w ktorych zyl, to okres zaborow i rodzenia si¢ mysli niepodle-
glosciowej. Kiedy po I wojnie swiatowej doszto do wybuchu wojny polsko-
-bolszewickiej, jako jeden z pierwszych kaptanoéw kieleckich zglosit si¢ do
duszpasterstwa wojskowego na froncie wschodnim, gdzie petnit swa postuge
do 10.06.1921 roku. Za dobrowolne zgloszenie si¢ w szeregi Dywizji Litew-
sko-Biatoruskiej otrzymat znaczek pamiatkowy nadany rozkazem Naczelnego
Wodza, podpisany przez dowodce generata Szeptyckiego (ksero dokumen-
tu nadania w posiadaniu Izby Pamigci i Tradycji Gimnazjum im. Marszatka
J. Pitsudskiego w Jarostawicach, podarowane przez Jana Jakubika). Tak opi-
suje jego przymioty osobiste i stosunek do trudnego dzieta postugi kaptan-
skiej w warunkach frontowych ks. Daniel Wojciechowski: ,,Jest autentycznym
duszpasterzem mtodych ludzi, bezposrednio ocierajacych si¢ o Smier¢ i okru-
cienstwo. [...] W chwilach bezposredniego starcia z bolszewikami cechuje go
odwaga i rozwaga. [...] Osobiste przymioty kapelana, ks. kpt. Francuza, np.
w najcigzszych dla Zotnierza chwilach na goracym froncie walki z nieprzyja-
cielem, nadto tatwy kontakt kolezenski z oficerami i zotnierzami, zjednuja mu
wielka sympati¢” (Wojciechowski 1999, s. 18).
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Okres dwudziestolecia to czas aktywnej dzialalno$ci spotecznej ksig-
dza Jana. Szczeg6lnie odznaczyt si¢ w parafii Strozyska, gdzie pracowat od
27.02.1926 do 27.01.1937 r. Nie tylko prowadzil dziatalno$¢ duszpasterska,
ale zatozyt tu Ochotnicza Straz Pozarna, ktorej zostat pierwszym prezesem,
a takze: Kotko Rolnicze, Kase Stefczyka, Spotdzielni¢ Mleczarska, Stowa-
rzyszenie M¢zczyzn Katolickich, Stowarzyszenie Kobiet Katolickich, oddziat
Stowarzyszenia Katolickiej Mlodziezy Zenskiej, Bractwo Tercjactwa Obojga
Pici, Koto Zywej Rozy, kierowal Bractwem Rézancowym. Propagowat czy-
telnictwo czasopism: ,,Go$¢ Rézancowy”, ,,Gazeta Tygodniowa”, ,,Pochodnia
Seraficka”, ,,Maty Dziennik” (Przybyszewski 2002).

Dwudziestolecie migdzywojenne to czas bardzo trudny dla Polski i Pola-
kow. Odzyskanie niepodlegtosci po 123 latach niewoli, a na niektorych zie-
miach po 146, liczac od pierwszego rozbioru, niosto ze soba wiele problemow,
szczegollnie natury organizacyjnej. Pojawienie sig takiej postaci jak ksiadz Jan
Francuz, ktory dbat nie tylko o religig, ale i o Zycie codzienne, to prawdziwy
skarb. Innym problemem byto wyksztatcenie na wsi na poczatku lat dwudzie-
stych, wysoki poziom analfabetyzmu, i niski poziom $wiadomosci spotecz-
nej czy obywatelskiej. Pojawienie si¢ cztowieka wyksztatconego, ambitnego,
ktory miat swiadomos$¢ potrzeb spotecznych i edukacyjnych, zapoczatkowato
dtugotrwaty proces budowania nowo powstatego panstwa od podstaw. Potrafit
wspotpracowac z prostymi ludzmi — mieszkancami wsi, ale potrafit tez z oso-
bami na wysokim szczeblu — m.in. z Janem Szafrankiem — postem na sejm RP
w latach 1919-1922 i 1922-1926, a pdzniejszym senatorem w latach 1928—
19301 10341935 (Marciniec 2001). Dzigki tej wspotpracy mieszkancy Stro-
zysk byli zorientowani w potrzebach rolnych kraju — poset Szafranek (senator)
wyglosit referat dotyczacy ,,sytuacji gospodarczej kraju”, nawotujac cztonkow
Kotka Rolniczego ,,by przede wszystkim zwroécili uwagg na dziat hodowlany
w swoich gospodarstwach, gdyz [...] ta gataz gospodarki najlepsze zapewnia
dochody” (Protokoét z zebrania Kotka Rolniczego z dn. 01.01.1930 r., ksero
protokolu w posiadaniu Izby Pamigci i Tradycji Gimnazjum w Jarostawicach,
przekazane przez pana J. Jakubika). Na tym zebraniu ks. J. Francuza wybrano
na prezesa Kotka Rolniczego, co §wiadczy o wysokiej pozycji, jaka zajmo-
wat wsrod mieszkancoéw oraz zaufaniu w jego umiejgtnosci prowadzenia ta-
kiej organizacji. Dzigki niemu rozwingla si¢ w Strozyskach uprawa burakow
pastewnych jako paszy, gdyz ks. Jan sprowadzit nasiona tej rosliny (Protokot
zebrania Koétka Rolniczego z dn. 02.02.1930 r., ksero protokolu w posiadaniu
Izby Pamigci i Tradycji Gimnazjum w Jarostawicach, przekazane przez pana
J. Jakubika).

Prowadzit dziatalno$¢ uswiadamiajaca rolnikow o zaleznosci migdzy zy-
wieniem bydta a iloscia pozyskiwanego mleka, przekonywat o korzysciach
ptynacych z oddawania mleka do spotdzielni mleczarskiej (Protokot zebrania
Koétka Rolniczego z dn. 02.03.1930 r., ksero protokotu w posiadaniu Izby Pa-
migci 1 Tradycji Gimnazjum w Jaroslawicach, przekazane przez pana J. Ja-
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kubika). Propagowat szczepienia ochronne drobiu (Protokot zebrania Kotka
Rolniczego z dn. 06.04.1930 r., ksero protokolu w posiadaniu Izby Pamigci
i Tradycji Gimnazjum w Jarostawicach, przekazane przez pana J. Jakubika).
Szczegoblnie wazna byta dziatalnos$¢ ksigdza Jana w latach narastajacego kry-
zysu gospodarczego, zwigzanego ze §wiatowym kryzysem gospodarczym lat
trzydziestych XX wieku, kiedy to przekonywal: ,,trudne warunki gospodarcze,
jakie obecnie §wiat caly przezywa, a co najwazniejsze, ze stan taki dotkliwie
odczuwaja rolnicy” — w takiej sytuacji jednak ,,nie nalezy [...] opuszczac rak,
lecz [...] chetniej i liczniej organizowac si¢” (Protokot zebrania Kotka Rolni-
czego z dn. 16.08.1931 r., ksero protokotu w posiadaniu Izby Pamigci i Tra-
dycji Gimnazjum w Jarostawicach, przekazane przez pana J. Jakubika). Obok
dziatalnos$ci duszpasterskiej, spolecznej, nie zapominat o postawie patriotycz-
nej, uczyt tego wszystkiego swoich wiernych. Przykladem takiej postawy jest
ukrycie Sztandaru Zwiazku Legionistow Polskich w Kg¢tach z 1930 r. Sztandar
6w prawdopodobnie ksiadz Francuz przewiozt z Ket w 1939 1. lub ,,jeden z le-
gionistow w ucieczce przed Niemcami w 1939 r. ukryt go w parafii znanego
sobie ksigdza” — relacja Wiadystawa Trela, sekretarza OSP w Strozyskach (Pi-
larczyk 1999). Dbat o edukacje mtodziezy, w roku 1937 wystat do Zenskiego
Gimnazjum Katolickiego w Kielcach dwie uczennice (Przybyszewski 2002).
W ramach Stowarzyszenia Katolickiej Mtodziezy Zenskiej organizowal i re-
zyserowal przedstawienia teatralne. Tak wspomina czasy ksigdza Jana w Stro-
zyskach pan Roman Krowka: ,bylem ciesla, zatrudnil mnie przy budowie
stajni i stodoly w gospodarstwie plebanskim [...] to wzor rolnika, miejscowi
gospodarze podpatrywali go jak pracuje” (Przybyszewski 2002, s. 17). Ksiadz
Jan Francuz zapisat si¢ w historii parafii, w ktorych pracowal, w historii ludzi,
z ktorymi si¢ stykat i byt sprawca poczatkujacym dzieta moze nie wielkiego,
ale jakze pozytecznego i trwajacego do dzis.

W momencie wybuchu II wojny $§wiatowej otrzymat kart¢ mobilizacyjna
1 przydziat do 4. Szpitala Okrggowego w Lodzi. Jeszcze w sierpniu 1939 r.
przyjechat do rodzinnego domu w Jarostawicach (obecnie na jego miejscu stoi
budynek gimnazjum) i pozostawil po sobie pamiatke, ktdra obecnie tworzy
histori¢ regionu — krzyz na rozstaju drog, zniszczony czg$ciowo przez Rosjan,
nazywany dzi$ ,,rozstrzelanym Chrystusem”. To ponadczasowe oddziatywanie
ksigdza Jana. Dzi$ ten krzyz jest eksponatem w Izbie Pamigci i Tradycji Gim-
nazjum w Jarostawicach, a na jego miejscu stoi nowy, zelazny (tamze). Po 17
wrzesnia 1939 roku przekroczyt z oddziatem granicg wegierska i dalej prowa-
dzit dziatalno$¢ duszpasterska. Proba powrotu do kraju skonczyta si¢ areszto-
waniem przez Niemcow i ostatecznie osadzeniem w obozie koncentracyjnym
w Dachau. Tam ponidst meczenska Smier¢ 17 wrze$nia 1942 roku.

Potomni i koledzy ufundowali tablice pamiatkowe dla uczczenia jego pa-
migci, m.in. w kosciele parafialnym w Strozyskach, w Tucze¢pach, w Gimna-
zjum im. Marszatka J. Pitsudskiego w Jarostawicach. Jego nazwisko widnieje
na tablicy pamiatkowej w Katedrze Polowej WP na ul. Dlugiej w Warszawie.
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Ksiadz Jan Francuz to posta¢ nietuzinkowa, silnie oddziatywatl na cza-
sy 1 ludzi, z ktérymi zdarzylo mu si¢ spotka¢. Dazyt do nowych rozwiazan
i wprowadzat je w zycie.

Poprzez poznawanie drogi zyciowej takich ludzi, jak mistrz Wincenty,
zwany Kadtubkiem, Hugo Kottataj i ks. mjr Jan Francuz, buduje si¢ tozsamos¢
mtodych ludzi, potrzebna dla wzmacniania w sobie poczucia pewnosci siebie
i dumy z przynalezno$ci do Matej Ojczyzny. To tworzenie korzeni, pozwalaja-
cych rozwija¢ skrzydta tworczosci wilasne;j.

Zakonczenie

Studiowanie literatury dotyczacej ludzi utalentowanych to zglebianie ta-
jemnicy sukcesu. Aleksander Nalaskowski zastanawia si¢ nad fenomenem
liczby noblistow wywodzacych si¢ ze spoleczenstwa Stanow Zjednoczonych.
Prawdopodobnym powodem jest wzmacnianie pomystow tamtejszych dzie-
ci poprzez ich promocj¢ i chwalenie oraz stwarzanie mozliwos$ci ekspery-
mentowania. W Polsce takie dziatania sa jeszcze malo popularne. Konieczna
jest szersza dzialalno$¢ na rzecz zdolnych, od stworzenia systemow stypen-
dialnych po ukazywanie postaci ludzi, ktérzy odniesli sukces i realizowali
swoje wizje.

Niniejsza praca przedstawia sposoby rozwijania wielokierunkowo zdolno-
$ci dzieci na przyktadzie realizacji innowacji pedagogicznej Jestem stqd. Przed-
stawione wybitne postacie, ktore zapisaty si¢ w historii Polski, a pochodzace
z gminy Tuczepy, potwierdzaja teorie wptywu srodowiska na rozwoj zdolnosci.
Nie jest wazne, gdzie urodzi si¢ czlowiek, wazne jest, kto bedzie obok nie-
go podczas dorastania i nauki, kto w odpowiednim momencie powie: to, co
robisz jest cickawe, pickne i dobre. W ,,zwyklym” $rodowisku mozliwe jest
wylanianie si¢ mtodego badacza, biografia, historyka, plastyka, pisarza, kra-
joznawcy czy technika. Madre wsparcie dla dzieciecych zainteresowan, pasji,
potrzeb i ambicji moze zaowocowac rozwojem ich potencjatow i uksztaltowa-
niem ,,niezwyktych ludzi”.
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Rozwijanie zdolnosci dzieci
na zajeciach swietlicowych

Wprowadzenie

Swietlica szkolna jest miejscem, w ktorym dzieci przebywaja obecnie dhu-
zej niz jeszcze kilka lat temu. Zapracowani rodzice maja nadziejg, ze bedzie
to dla ich dzieci czas maksymalnie wykorzystany i owocny. Rosna wiec wy-
zwania stojace przed $§wietlica. Oprocz pomocy w odrabianiu prac domowych
organizuje si¢ roznego rodzaju kota zainteresowan, konkursy, inscenizacje,
wycieczki. Wszystko po to, aby $§wietlica nie byta tylko ,,przechowalnia”, ale
aby wspomagata rozwdj dziecka w sposob wielokierunkowy. Szkota powinna
by¢ miejscem nabywania umiejgtnosci optymalnego wykorzystywania wila-
snego potencjatu (Rog, Zigba-Kotodziej 2010; Gajewska, Szczgsna, Rewinska
2004).

Aby jeszcze lepiej zorganizowac prace swietlicy, wytyczy¢ wszystkim wy-
sitkom jednolite cele i stworzy¢ warunki do wszechstronnego rozwoju dzieci,
warto opierac si¢ na jednym, pewnym, sprawdzonym i powszechnie cenionym
modelu pracy z dzie¢mi. Godng uwagi jest niewatpliwie koncepcja inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera. Ten amerykanski psycholog i neurolog w swo-
jej ksiazce Ramy umystu, wydanej w 1983 roku, przedstawil wlasna teori¢
siedmiu inteligencji. Jest ona rozszerzeniem pojgcia inteligencji poza zdolno-
$ci werbalne, logiczne i matematyczne, tradycyjnie badane za pomoca testow.
Zwraca on uwagg na to, ze inteligencja jest zroznicowana i wielopostaciowa,
a ponadto istnieje nieznana liczba ludzkich zdolnosci i inteligencji. Wedtug
Gardnera, kazdy cztowiek posiada wiele odrgbnych, niezbadanych i nienazwa-
nych dotad inteligencji.

W odniesieniu do dzieci Gardner wyr6znia osiem typow inteligencji: je-
zykowa, ruchowa, matematyczno-logiczna, wizualno-przestrzenna, przyrod-
nicza, muzyczna, interpersonalna i intrapersonalna. Wszystkie sa jednakowo
wazne i istotne. Kazda z nich moze zosta¢ zaktywizowana w okre§lonym $ro-
dowisku spotecznym w celu rozwiazania problemow lub wytwarzania produk-
tow wartosciowych dla danej spotecznosci (Kopik, Zatorska 2009).
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Opierajac si¢ na koncepcji inteligencji wielorakich, przygotowatam pro-
gram zajg¢ $wietlicowych. Jest on skonstruowany w taki sposob, aby rozwija¢
niektore sposrod wymienionych przez Gardnera inteligencji. Scenariusze za-
je¢ sa wykorzystywane podczas pracy w $wietlicy szkolnej z pierwszo- i dru-
goklasistami.

Scenariusz zaje¢ Swietlicowych Ksiqzka — mdj najlepszy przyjaciel

Grupa wickowa: o$miolatki
Czas trwania: 90 minut
Cel gtowny:
— Ksztattowanie nawyku czytania ksigzek.
— Rozwijanie inteligencji jezykowej.
Cele szczegbdlowe:
— Stworzenie dzieciom mozliwoS$ci autoprezentacji.
— Rozwijanie umiejgtnoséci uwaznego stuchania i czytania ze zrozumieniem.
— Rozwijanie wiedzy na temat réznego rodzaju ksiazek i prawidtowego sposobu
obchodzenia si¢ z nimi.
— Wspomaganie integracji w grupie.
Cele operacyjne:
Uczen:
— umiejetnie prezentuje swoje upodobania,
— potrafi stucha¢ polecen nauczyciela i rozwiazywac podane zadania,
— rozumie jakie korzySci niesie z soba czytanie r6znego rodzaju ksiazek i wie, jak
nalezy o nie dbac¢,
— potrafi bra¢ czynny udziat w zajeciach i integrowac si¢ z grupa.
Metody:
— heurystyczna (pogadanka),
— problemowa,
— autoprezentacja.
Formy organizacyjne:
— indywidualna,
— zbiorowa,
— w parach.
Srodki dydaktyczne:
— ksiazki przyniesione przez dzieci z domu,
— kartki 1 farby,
— karty pracy,
— kilka egzemplarzy ksiazek z wierszami dla dzieci,
— list od ksiazki w kopertach,
— papier techniczny, papier kolorowy, nozyczki, klej.
Przebieg zajeé:
1. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnoéci, przywitanie
piosenka, przedstawienie tematu i celow zajec). Dzieci siadaja w kole.
2. Przybycie i powitanie zaproszonego goscia — pani bibliotekarka. Przedstawienie
i krotkie omowienie specyfiki jej pracy.
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Prezentacja ksiazek przyniesionych przez dzieci z domu — kazde dziecko pokazuje
i krotko omawia swoja ulubiong ksiazke.

Podsumowanie prezentacji przez goscia. Pogadanka na temat korzysci ptynacych
z czytania roznego rodzaju ksiazek.

Moj ulubiony bohater ksiazkowy — praca plastyczna. Dzieci maluja farbami por-
tret swojego ulubionego bohatera.

Po krotkiej przerwie — zagadki i famiglowki dotyczace ksiazek. Dzieci dostaja
karty pracy i egzemplarze ksiazek z wierszami dla dzieci. Rozwiazuja zadania
w parach.

Wreczenie dzieciom kopert z listem od ksiazki na temat ,,Jak dba¢ o ksiazki” —
dzieci czytaja cicho i zastanawiaja si¢, o co prosi ksiazka. Nauczyciel podsumo-
wuje list od ksiazki, motywujac dzieci do realizowania jej présb. Jako spetnienie
pierwszej prosby proponuje stworzenie zaktadki lub oktadki na ksiazke.

Praca techniczna — wykonanie zaktadki lub oktadki na ksiazki (prace o zr6éznico-
wanym poziomie w zalezno$ci od mozliwos$ci dziecka).

Podsumowanie zaje¢ (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-

$ci uczniow).

Scenariusz zaje¢ Swietlicowych Nasze symbole narodowe i nasza
Ojczyzna

Grupa wiekowa: siedmiolatki
Czas trwania: 90 minut
Cel gtowny:
— Ksztattowanie uczu¢ patriotycznych i swiadomosci historyczne;.
— Rozwijanie inteligencji interpersonalnej.
Cele szczegbdtowe:
— Rozwijanie wiedzy na temat historii naszej ojczyzny.
— Rozwijanie empatii i dumy z dokonan przodkow.
— Rozwijanie uczu¢ patriotycznych i zachgta do zadomowienia si¢ w Polsce.
Cele operacyjne:
Uczen:
— posiada podstawowa wiedzg na temat niektorych wydarzen z historii Polski,
— potrafi wymieni¢ symbole narodowe,
— rozumie jak wielka wartoscia jest wolno$¢ i niepodlegltosé,
— potrafi zaspiewac hymn polski.
Metody:
— heurystyczna (pogadanka),
— problemowa,
— zadaniowa.
Formy organizacyjne:
— indywidualna,
— zbiorowa,
— zespotowa.
Srodki dydaktyczne:
— kartki, patyczki i farby,
— kilka egzemplarzy ksiazek z wierszami dla dzieci.
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Przebieg zajgé:

1. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnosci, przywitanie
piosenka, przedstawienie tematu i celow zajec). Dzieci siadaja w kole.

2. Rozmowa z dzie¢mi — czy wiecie, jakie swigto si¢ zbliza? Pogadanka o historii
naszego kraju. Przypomnienie daty 11 listopada 1918 r. i wydarzen z nia zwia-
zanych. Podkres$lenie faktu, ze my teraz mozemy cieszy¢ si¢ wolnoscia dzigki
bohaterom, ktérzy walczyli o wolno$¢ naszej ojczyzny.

3. Przedstawienie symboli narodowych. Przypomnienie historii o zatozeniu Gniezna
i obraniu biatego orta za herb. Zwrécenie uwagi na szacunek i cze$¢ jaka s ota-
czane. Swieta, podczas ktérych wywieszamy biato-czerwona flage.

4. Hymn Polski — Mazurek Dabrowskiego — nauka/przypomnienie.

5. Praca plastyczna — wykonanie flagi panstwowej z biatej kartki, czerwonej farby
i patyczka.

6. Polska —nasza Ojczyzna — quiz wiedzy o Polsce rozgrywany w dwoch zespotach:
polozenie, sasiedzi, nazwy gor, rzek, stolica itp. Ktory zespot zna wigcej popraw-
nych odpowiedzi — wygrywa.

7. Rozmowa o zastuzonych postaciach lub przedstawienie ich za pomoca prezenta-
cji multimedialnej Iub zdj¢é: Mikotaj Kopernik, Tadeusz Kosciuszko, Kazimierz
Wielki, Jan IIT Sobieski, Adam Mickiewicz, Fryderyk Chopin, Jozef Pitsudski, Jan
Pawet II itd.

8. Nauka wiersza ,,Kto Ty jeste$ ?”

9. Podsumowanie zaj¢é (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-

$ci uczniow).

Scenariusz zaje¢ Swietlicowych Sport to zdrowie
- zabawy ruchowe na sali gimnastycznej
z wykorzystaniem przyrzqdow sportowych

Grupa wiekowa: siedmiolatki
Czas trwania: 90 minut
Cel glowny:

— Rozwijanie koordynacji ruchowej i integracji w grupie.
— Rozwijanie inteligencji ruchowej i interpersonalnej.

Cele szczegolowe:

— Ksztattowanie umiejgtnosci wykorzystywania ruchu w sposob celowy.
— Rozwijanie sprawnosci fizycznej i orientacji przestrzenne;.
— Wspomaganie integracji w grupie.

Cele operacyjne:
Uczen:

— umiejgtnie i precyzyjnie wykonuje zadania ruchowe,
— potrafi odpowiednio rozplanowaé swoj wysitek,

— potrafi nawiaza¢ wlasciwe relacje w grupie,

— zna i stosuje zasady bezpieczenstwa.

Metody:

— heurystyczna,
— zadaniowa.



Rozwijanie zdolnos$ci dzieci na zajgciach §wietlicowych

123

— Formy organizacyjne:_
— indywidualna,

— zespotowa,

— zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:

— stoper, szarfy, pitki (siatkowa i lekarska), woreczki, obrecze,
— materace, ptotki, pachotki, rownowaznia, drabinki.

Przebieg zajgé:

1.

Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnosci, przywitanie
dzieci, przedstawienie tematu i celow zajec).
Kroétka pogadanka na temat zdrowego trybu zycia: odzywiania, higieny i uprawia-
nia sportu. Dzieci opowiadaja, jakie znaja dyscypliny sportowe letnie i zimowe.
Rola rozgrzewki przed kazdym wysitkiem. Omowienie najwazniejszych zasad
bezpieczenstwa podczas zaje¢ sportowych.
Przeprowadzenie rozgrzewki:
— trucht w kole,
— krazenia glowa — schylanie w przdd, tyt i na boki,
— krazenia ramion — w przod i w tyl,
— krazenie nadgarstkami,
— krazenia tutowia i sktony w przdd i na boki,
— krazenia bioder,
— przysiady,
— krazenie stopami,
— pajacyki,
— rozciaganie migs$ni — lezac na materacach,
— nozyce,
— zwis na drabinkach i podciaganie kolan,
— trucht — podnosimy rg¢ee na wdechu, a opuszczamy przy wydechu

. Zabawa w ,,Sie¢ i ryby” — uczen zostaje wybrany ,,siecia”’. Jego zadaniem jest

schwytaé ,,rybg”. Po dotknigciu ucickajacej osoby, chwytaja si¢ za r¢ce 1 tworzac
wspolng sie¢ gonia kolejng ,,rybg”. Celem zabawy jest schwytanie wszystkich
uciekajacych i utworzenie jednej dtugiej ,,sieci”.

. Zabawa integracyjna —,, Tunel” — uczestnicy stoja, trzymajac si¢ za rgce, para za para.

Podnoszac rece do gory, tworza tunel, pod ktorym przebiega osoba, ktdra zostata bez
pary. Biegnac, chwyta za reke (kradnie) wybrang przez siebie osobg, po czym biegna
juz razem i jako nowa para ustawiajq si¢ na poczatku tunelu. Osoba, ktdra zostata po-
zbawiona swojej pary biegnie na koniec tunelu i w biega pod niego, szukajac nowej
osoby do pary itd.

. Gra zespotowa w ,,.Dwa ognie” — gracz, ktory chwyci pilk¢ przebita w momencie

rozpoczegcia gry, rzuca nig w przeciwnikow. Ci jednak chronig si¢ przed trafieniem
unikami, podskokami lub ucieczka w najdalszy kat swojego boiska, starajac si¢ nie
przekroczy¢ jego linii graniczne;j. Jezeli ktory$ z graczy celnym rzutem trafi w jed-
nego z uciekajacych przeciwnikow, trafiony jako ,,zbity” staje obok swego kapitana
i pomaga mu wzmoc ,,ogien”. Jesli pitka wytoczy si¢ na aut, tzn. poza obreb boiska,
nikomu nie wolno za nia biec. Pitke przejmuje ten kapitan, w ktorego kierunku si¢
potoczy. Pitkg wybita na aut moze zdoby¢ dla swojej druzyny kazdy z graczy, jesli
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w momencie, gdy przechodzi ona granicg, potozy si¢ na ziemi i majac stopy oby-
dwu nog na boisku, dosiggnie pitki. Gracz, ktory wyjdzie, wytoczy si¢ czy wysunie
obunoéz za linig boiska, jest zbity. W ten sposob obok kapitana staje coraz wigcej
graczy, a wewnatrz boiska jest ich coraz mniej. Po wybiciu wszystkich wchodzi na
boisko kapitan, ktory korzysta z prawa, ze moze by¢ trzykrotnie zbijany. Zwycigza
druzyna, ktora wczesniej ,,wybije” swych przeciwnikéw wraz z ich kapitanem.

. Zabawa ,,Prawda czy falsz” — dzieci siadaja w kole, jedna osoba stoi w $rodku

i rzuca pitka do kazdego po kolei po uprzednim wymysleniu i zadaniu pytania
zamknigtego (tzn. rozpoczynajacego si¢ od ,,czy...””), osoba, do ktorej rzucona jest
pitka, powinna ja ztapac¢ tylko wtedy, gdy odpowiedzZ na pytanie brzmi ,,tak”, nie
powinna je tapa¢, gdy odpowiedz na pytanie brzmi ,,nie”.

Tor przeszkdd na czas. Zawodnicy ustawieni w rzedzie. Pierwszy z rzedu na sy-
gnat sedziego biegnie na odlegtos¢ 5 metrow, przebiega pod ptotkiem, dalej w od-
legtosci 10 metréw wykonuje przewrdt w przod na materacu i w odleglosci 15 me-
trow przebiega znowu pod ptotkiem. Od potmetka wraca biegiem, zbierajac po
drodze rozrzucone woreczki, by wrzuci¢ je nast¢pnie do srodka lezacej 3 m dale;j
obreczy. Gdy dotrze na linig startu—mety sedzia zaczyna mierzy¢ czas nastgpnemu
zawodnikowi. Wygrywa ten, kto pokona tor przeszkod w najkrotszym czasie.
Zawody w dwoch druzynach — pierwszy zawodnik z druzyny trzyma pitke lekar-
ska oburacz na wysokosci bioder. Na sygnat sgdziego biegnie slalomem migdzy
pachotkami, mijajac je raz z lewej, raz z prawej strony, ktadzie pitkg za ostatnim
pachotkiem na podtodze, bierze szarfg, przechodzi przez nig i wraca po rowno-
wazni do swojego rzedu, uderzajac w dton na linii startu—mety upowaznia nastep-
nego zawodnika do startu.

Podsumowanie zaj¢¢ (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-
$ci uczniow).

Scenariusz zaje¢ Swietlicowych Jak sobie radzié ze ztosciq?
Zabawy integracyjno-relaksacyjne. Szkola bez agresji; kultura Zycia
codziennego

Grupa wiekowa: osmiolatki
Czas trwania: 90 minut
Cel gtowny:

— Ksztaltowanie umiejgtnosci panowania nad wlasnymi emocjami.
— Rozwijanie inteligencji inter- i intrapersonalne;j.

Cele szczegolowe:

— Stworzenie dzieciom sytuacji relaksu i odpr¢zenia.

— Rozwijanie umiejgtnosci méwienia o swoich emocjach.

— Rozwijanie wiedzy na temat réznego rodzaju technik relaksacyjnych.
— Wspomaganie integracji w grupie.

Cele operacyjne:
Uczen:

— potrafi mowi¢ o swoich uczuciach,

— potrafi zastosowac jedna z technik relaksacyjnych,

— rozumie potrzebg panowania nad wlasnymi emocjami,

— potrafi bra¢ czynny udziat w zajeciach i integrowac si¢ z grupa.
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Metody:

— heurystyczna,
— problemowa,
— zadaniowa.

Formy organizacyjne:

— indywidualna,
— zbiorowa,
— W parach.

Srodki dydaktyczne:

— maskotki przyniesione przez dzieci z domu,
— ksiazka Marii Molickiej Bajkoterapia,

— balon, maka, sznurek,

ptyta z muzyka klasyczna i odtwarzacz,

— kartki i agrafki dla kazdego dziecka.

Przebieg zajeé:

1.

Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnosci, przywitanie
piosenka, przedstawienie tematu i celow zajec). Dzieci siadaja w kole.
Prezentacja pluszakow przyniesionych przez dzieci z domu — kazde dziecko poka-
zuje 1 krotko przedstawia swoja ulubiong maskotke.

Zabawa integracyjna ,,Pocatuj maskotke” — dzieci po kolei mowia w jaka czgs$¢
ciata pocatowatyby swoja maskotke (w nosek, w prawy tokie¢, w maty palec u le-
wej reki), nastgpnie w to samo miejsce wszyscy catuja sasiada siedzacego po
prawej stronie — zabawa ta rozluznia atmosfer¢ w grupie i integruje.

Rozmowa o agresji — wyjasnienie pojec: agresja, emocje; czy sa dobre. Skad si¢
bierze agresja (wptyw gier komputerowych, telewizji). Przypomnienie zasad za-
chowania w szkole. Burza mézgoéw — jak mozna wytadowaé zte emocje:

— krzyk,

— wysitek fizyczny,

— ugniatanie pileczek antystresowych (,,gniotkow”),

— wyladowanie si¢ na ,,poduszce ztosci”,

— darcie gazet, gniecenie lub kopanie,

— ugniatanie plasteliny,

— przebijanie balonow itp.

Zabawa relaksacyjna w parach — masaz plecow. Dzieci pisza sobie nawzajem literki
na plecach, a osoba masowana musi zgadnag, co to za litera. Mozemy tez wykorzy-
sta¢ masaz zaproponowany przez Mart¢ Bogdanowicz:

List do babci

Drziecko siedzi zwrocone do drugiego plecami — wygladzamy papier listowy.
Kochana babciu — pisanie palcem na plecach, KROPKA — z wyczuciem naciskamy
plecy w jednym miejscu. Pisze Ci, Ze mamy w domu kotka — kontynuujemy pisanie.
KROPKA — znow stawiamy kropke. Kotek chodzi — kroczymy palcami, kotek ska-
cze — ,,skaczemy”, opierajqc dion na przemian na przegubie i na palcach. Kotek
drapie — delikatnie drapiemy po plecach. Kotek chrapie — opieramy na plecach
glowe i udajemy chrapanie. Skladamy list — krzyzujemy rece dziecka masowane-
go. Naklejamy znaczek — dotykamy jego czota wewnetrznq stronq dloni. Zanosimy
na poczte — spacerujemy razem po sali.
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Celem masazu relaksacyjnego jest zmniejszenie napigcia migsniowego, nerwo-
wego 1 psychicznego, ktorego zrédlem jest stres. Dzigki masazowi dochodzi do
petnego rozluznienia i odpr¢zenia organizmu. Masaz ma tez pozytywny wptyw na
pobudzenie wyobrazni.

. Technika relaksacyjna wedtug Jacobsona polega na rozluznieniu poszczegélnych

grup migsniowych. Stopniowe napinanie i rozluznianie migsni rak, nég, ramion,
twarzy prowadzi do glebokiego relaksu. Dzieci leza wygodnie na dywanie w po-
zycji na plecach. Nauczyciel przyciszonym glosem opowiada: Wyobraz sobie, ze
Jestes czarodziejem i mozesz zamieniac siebie w co tylko zechcesz. Jestem olbrzy-
mem — jestem bardzo silny, moge zgniesc wszystko w dloni. Zaciska dlon najpierw
lewq, potem prawq na pileczce. A teraz zamieniasz sie w lekkiego motyla, ktory
zmeczyl sie lataniem. Twoje skrzydia — rece sq zmeczone. Nie masz sily nimi po-
ruszac. Rozluznij miesnie. W ten sposob przechodzimy do kolejnych czgsci ciata.
Dzieci stuchaja czytanej przez nauczyciela wybranej bajki terapeutycznej Marii
Molickiej z ksiazki: Bajkoterapia. Czytanie ma dobroczynny wpltyw na dzieci
— wycisza, relaksuje i pobudza wyobraznig oraz wzbogaca zasob stownictwa.

. Praca techniczna przy akompaniamencie muzyki — wykonanie ,,gniotka” z baloni-

ka i maki.

. Udowodniono, ze muzyka klasyczna takich wykonawcow, jak: Mozart, Vivaldi,

Handel, ma relaksujacy wplyw, potrafi zmniejszy¢ liczbg uderzen serca, obnizy¢
ci$nienie krwi, spowodowac zmiang fal mézgowych emitowanych podczas pracy
moézgu, wprowadzi¢ w stan $wiadomej relaksacji. Ponadto stuchanie muzyki nie
musi odbywac¢ si¢ w sposob swiadomy. Wystarczy, ze towarzyszy nam ona w cia-
gu dnia w czasie wykonywania réznych czynnosci.

. Zabawa integracyjna — dzieci przypinaja sobie czysta kartke do plecow agrafka,

nastgpnie chodzac po calej sali zbieraja ,,autografy”, tzn. opinie na swoj temat
— moga one by¢ tylko mite — zabawa ma na celu zintegrowac grupg i wzbudzi¢
WyZzsza samooceng u poszczegolnych osob.

Technika relaksacyjna wedtug Schulza oparta jest na dziataniu autosugestii. Wy-
korzystuje ona naturalng sktonno$¢ dziecka do nasladowania i identyfikowania
oraz podatno$¢ na sugesti¢. Przypominamy dzieciom fragmenty bajki o Calinecz-
ce, opowiadajac do momentu, kiedy dziewczynka uciekta z domu Myszy. Cali-
neczka po dlugiej podrozy dotarta do Krainy Kwiatow. Byla bardzo zmeczona.
Wokot panowala zupetna cisza. Calineczka polozyla sie wygodnie na najblizszym
kwiatku, rozluznita rqczki i nozki i zamkneta oczy. Oddychata spokojnie. Mogla
wreszcie odpoczq¢. Na kwiatku bylo cieplo i miekko. Calineczka pomyslata sobie:
Jak to cicho. Moge spokojnie odpoczqc. Jest mi dobrze. Oddycham lekko i rowno.
Ogarnia mnie sennos¢. Czuje, jak moja prawa reka staje sie ciezka. Jest juz bar-
dzo ciezka. Jest juz tak ciezka jak duzy kamien na drodze. Jest juz tak ciezka, ze
nie moge jej podniesc. Czuje, jak moja lewa reka staje sie cigzka. Jest juz bardzo
ciezka. Jest juz tak ciezka, jak duzy kamien na drodze. Jest juz tak ciezka, ze nie
moge jej podnies¢. Oddycham lekko, rowno i spokojnie. Moje nozki tez sq leniwe.
Najpierw prawa nozka staje sie ciezka, coraz ciezsza. Jest juz tak ciezka, Ze nie
chce mi sie niq ruszaé. Lewa nozka staje sie ciezka, coraz ciezsza. Jest juz tak
ciezka, ze nie chce mi sie niq ruszac. Glowa lezy spokojnie. Czuje sie dobrze. Jest
bardzo cicho i spokojnie. Oddycham lekko, rowno i spokojnie. Oddycham lek-
ko. Oddycham rowno. Oddycham spokojnie. Czuje cieplo w raczkach i nozkach.
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I1.

12.

13.

Coraz wiecej ciepla. Cieplo jest w brzuszku, cale cialo jest cieple, jak w cieplej
kapieli. Czuje sie dobrze. Jest mi przyjemnie i dobrze. Sen zamyka mi oczka. Zasy-
piam, zasypiam. Kiedy nastaje ranek Calineczka budzi sie. Otwiera oczy. Podnosi
do gory rece, przeciqga sie. Jest wypoczeta i radosna. Spostrzega wokol siebie
elfy. Postanawia z nimi zosta¢. Zaczynajq razem bawi¢ sie i tanczyc.

Cwiczenia oddechowe. Propozycje éwiczen oddechowych z dzieémi przedsta-
wione zostaly w ksiazce Urszuli Driicker-Vennemann: Zabawy odprezajqce dla
dzieci. Np. Lezysz na plecach, a twoja maskotka lezy na twoim brzuchu. Czy two-
ja maskotka ma jakies imie? (dziecko podaje to imie) Czy czujesz, jak maskotka
lezy na twoim brzuchu? (dziecko moze pokiwac glowq) Tak? Wspaniale! A teraz
oddychaj tak, by powietrze wplywalo dokladnie tam, gdzie lezy twoja maskotka.
(dziecko oddycha, ale patrzy wciqz na wychowawczynie) Spojrz na swojq maskot-
ke. Co sie teraz z niq dzieje? (dziecko moze powiedzie¢: maskotka kolysze si¢) Jak
myslisz, czy jej si¢ to podoba? Tak, to naprawde przyjemne, jak kolyszesz swojq
maskotke. To na pewno sie jej podoba. Kolysz jq tak jeszcze przez pewien czas, by¢
moze zasnie podczas twojego kolysania.

Podsumowanie zaj¢¢ (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-
$ci uczniow).

Wyrazenie wlasnych odczué nt. lekcji — buzki usmiechnigte lub smutne.

Scenariusz zaje¢ swietlicowych Zabawa w odkrywcéw. Poznaje
Swiat przez eksperymentowanie

Grupa wickowa: o§miolatki
Czas trwania: 90 minut
Cel glowny:

— Zachgcanie do zdobywania wiedzy poprzez zabawe i doswiadczenia.
— Rozwijanie inteligencji matematyczno-logicznej.

Cele szczegbdtowe:

— Ukazanie nauki jako ciekawej i przyjemnej formy spgdzenia czasu.
— Rozwijanie cickawo$ci poznawczej.

— Przyblizenie dzieciom fenomenow natury.

— Wspomaganie integracji w grupie.

Cele operacyjne:
Uczen:

— otwiera si¢ na przyjmowanie wiedzy empiryczne;j,

— potrafi wyciagaé logiczne wnioski,

— rozumie warto$¢ eksperymentowania,

— potrafi bra¢ czynny udzial w zajgciach i integrowac si¢ z grupa.

Metody:

— heurystyczna (pogadanka),
— ogladowa,

— burza mozgow.

— Formy organizacyjne:

— indywidualna,

— zbiorowa.
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Srodki dydaktyczne:

— worek wypetniony przedmiotami codziennego uzytku,
— wypisane na kartce nazwiska odkrywcow i ich wynalazki, rozcigte w celu

utworzenia rozsypanki,

— pomoce potrzebne do wykonania eksperymentow.

Przebieg zajgé:

1.

2.

Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnosci, przywitanie
piosenka, przedstawienie tematu i celow zajg¢). Dzieci siadaja w kole.

Burza mézgow — nauczyciel zadaje pytania: co to sg eksperymenty?; czy zawsze
si¢ udaja?; co zawdzigczamy eksperymentom?

Pogadanka o znanych odkrywcach i ich wynalazkach, a nast¢pnie dzieci dobieraja
z rozsypanki pary (odkrywca — odkrycie):

Mikotaj Kopernik — Ziemia krazy wokot Stonca,
Izaak Newton — przyciaganie ziemskie,
Thomas Edison — zaréwka i mikrofon,
Alfred Nobel — dynamit i zapalnik,
Galileusz — teleskop,

Krzysztof Kolumb — Ameryka,
Benjamin Franklin — piorunochron,
Alexander Fleming — penicylina,
Johannes Gutenberg — druk,

George Eastmann — aparat fotograficzny,
Guglielmo Marconi — radiotelegraf,
bracia Wright — samolot,

Aleksander Graham Bell — telefon,

Carl Friedrich Benz — samochad,

Laszlo Biro — dtugopis.

Zabawa w odkrywcoéw — ,, Kot w worku” — kazde dziecko z zamknigtymi oczami
losuje jaki$ przedmiot codziennego uzytku z worka i ma za zadanie za pomoca
dotyku odgadna¢ co to jest.

Po krotkiej przerwie nauczyciel rozpoczyna prezentowanie eksperymentow:

— ,Sifa grawitacji” — nauczyciel upuszcza z pewnej wysokosci przedmioty (ka-

myk, papier, piorko), dzieci obserwuja, ktory przedmiot szybciej i mocniej
uderzy o ziemig. Nauczyciel ttumaczy zasadg przyciagania ziemskiego, moze
przytoczy¢ przyktad Newtona, ktory odkryt to prawo, patrzac na jablko spada-
jace z drzewa;

»Spalanie tlenu” — nauczyciel przykrywa zapalong $wiecg stoikiem, gdy §wieca
zgasnie thumaczy zjawisko spalania si¢ tlenu, moze to wyjasni¢ przyczyng tak
szybkiego rozprzestrzeniania si¢ pozarow;

,Sifa ssania” — na pelna szklank¢ wody nauczyciel ktadzie kartke papieru, od-
wraca ja do gory dnem i woda nie wyptywa przytrzymywana przez kartke;
,Niewidzialna szklanka” — nauczyciel wybiera dwoje dzieci — jedno trzyma za-
palona $wiecg, a drugie 20 cm przed $wigcq trzyma szklanke, w ktéra dmucha-
jac gasi jednoczesnie zastonigta przez szklanke §wiecg — szklanka zachowuje
si¢ tak, jakby jej nie byto, gdyz wydmuchiwane powietrze rozdziela si¢ na dwa
strumienie, ale dzigki okraglemu ksztattowi szklanki schodzi si¢ z powrotem
tuz przed zapalona §wieca;
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,.Sucha kartka w szklance” — dziecko wktada do szklanki sucha, zmieta kart-
ke, odwraca ja do gory dnem i wktada do miski wypetnionej woda, wyjmu-
je 1 sprawdza, ze kartka pozostala sucha — nauczyciel ttumaczy, ze powietrze
w szklance byto 1zejsze od wody, dlatego woda nie wlala si¢ do szklanki;
»lelefon z kubkéw” — w dwoch kubkach plastikowych nalezy zrobi¢ otwory
w dnie, przewlec przez nie nitke i zawiazac¢ supet tak, zeby nie wypadta, tacza-
ca kubki nitke¢ naciagnaé tak, by byta napr¢zona i mozna moéwi¢ do kubkow,
dzwigk wprawi w wibracje dno kubka i nitke, ktora przeniesie go na drugi
koniec;

,Naelektryzowany grzebien” — nalezy mocno pocieraé grzebien o wlosy, a na-
stepnie zblizy¢ go do pocigtych kawalkow papieru i powoli przesuwac — poru-
sza si¢ one jakby za sprawa magnesu, mozna tez potrze¢ o wlosy napompowa-
ny balon 1 przyczepi¢ go do $ciany za jednym dotknigciem;

,,Niezniszczalna kartka” — sktadamy kartke na pot i w miejscu zagigeia umiesz-
czamy ndz, staramy si¢ przekroi¢ nim ziemniak — okaze sig, ze ziemniak bg-
dzie przecigty, a kartka cata — to dlatego, ze ci$nienie wywarte przez ziem-
niaka na ostrze i na kartke chroni ja, bo jej wtokna sa mocniejsze od wtokien
ziemniaka;

,»Rakieta balonowa” — napompowany balon przyklei¢ tasma klejaca do stom-
ki, a stomke przewlec przez naprgzony sznurek, gdy puscimy balon poleci on
jak rozpedzona rakieta na drugi koniec sznurka, popchnie go sita uciekajacego
Z niego powietrza.

6. Podsumowanie zaje¢ (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-
$ci uczniow).

Scenariusz zajec swietlicowych W swiecie zwierzqt
- zabawy i piosenki o tematyce zwierzecej

Cel glowny:

Ksztaltowanie wrazliwosci stuchowej i poczucia rytmu poprzez zabawy mu-
zyczno-rytmiczne.
Rozwijanie inteligencji muzycznej i przyrodniczej.

Cele szczegbdtowe:

Rozwijanie umiejetnosci uwaznego stuchania, zapamigtywania i powtarzania
podanych tresci.

Stworzenie dzieciom mozliwosci relaksu, odprezenia i sytuacji budzacych ich
pozytywne emocje.

Rozwijanie umiejetnosci pracy zespolowej i indywidualnej.

Wspomaganie integracji w grupie.

Cele operacyjne:
Uczen:

umiejgtnie porusza si¢ w rytm muzyki i potrafi go wystukac,
potrafi powtorzy¢ gamg i zaspiewac piosenke,

potrafi bra¢ czynny udziat w zajgciach i integrowac si¢ z grupa,
uwaznie stucha polecen nauczyciela.
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Metody:

— czynne — zadania stawiane dziecku, ¢wiczenia,
— stowne — objasnienia i instrukcje,

— ogladowe — pokaz, obserwacja.

Formy organizacyjne:

— zcala grupa,
— w zespotach,
— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

— gitara, instrumenty perkusyjne, jesienne liscie, zdjgcia zwierzat.

Przebieg zajeé:

1.

2.

10.
11.

12.

Czynnosci organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnosci, przywitanie
piosenka, przedstawienie tematu i celow zajec).

Przypomnienie poznanych wczesniej piosenek (,,Dookota stonca”, ,,Na polanie
w lesie”, ,,Ola i liscie™).

Nauka gamy — poprzez powtarzanie, $piewanie grupowe i indywidualne, pokazy-
wanie gestem wysokosci dzwigkow.

Prezentacja instrumentow perkusyjnych (kotatki, trojkata, tamburyna, grzecho-
tek itp.).

Nauka piosenki ,,Trzy kurki” — wystukiwanie rytmu na instrumentach, maszero-
wanie w takt melodii.

Zabawy rytmiczno-muzyczne.

. ,,Chor zwierzat” — $§piewanie zespolowe na melodig piosenki ,, Wlazt kotek na pto-

tek”. Kazda grupa $piewa w innym j¢zyku zwierzat.

. »,Dzien i noc” — rozmowa o zwyczajach zwierzat, jak przygotowuja si¢ do zimy.

Na dzwigk gitary wszyscy maszeruja po sali, gdy gitara zamilknie, wszyscy kula
si¢ w kiebuszki, udajac zimowy sen.

. »dtary niedzwiedz” — jedna osoba w kole jest niedzwiedziem, pozostate dzieci

$piewaja piosenke. Na stowa ,,niedzwiedz tapie” uciekaja, a niedzwiedziem zosta-
je ztapana osoba.

Przypomnienie poznanych tresci.

Podsumowanie zaj¢¢ (przypomnienie celow i ocena ich realizacji, ocena aktywno-
$ci uczniow).

Pozegnanie — dzieci zegnaja si¢ w sposob przez siebie wymyslony, np. uktonami,
skinieniem glowy, machaniem r¢ki itp.

Wykorzystanie koncepcji inteligencji wielorakiej w pracy szkoty (i swietli-

cy szkolnej) znajduje dodatkowe uzasadnienie z racji jej zbieznosci z katego-
riami kompetencji kluczowych. Naleza do nich: porozumiewanie si¢ w jezyku
ojczystym i w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i naukowo-tech-
niczne, informatyczne, spoteczne i obywatelskie, umiejgtno$¢ uczenia sig,
inicjatywnos¢ 1 przedsigbiorczo$¢, swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. Kom-
petencje te sa konieczne do samorealizacji, rozwoju osobistego, aktywnosci
obywatelskiej, integracji spotecznej i zatrudnienia, dlatego tak wazne jest ich
wspieranie juz od dziecinstwa, w ramach edukacji szkolnej. Osiagnigcie kom-
petencji kluczowych staje si¢ efektem procesu ksztatcenia.
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Rozwijanie zdolnosci komunikacyjnych
uczniow szkét ponadgimnazjalnych

Wprowadzenie

Kompetencje komunikacyjne sa wazna umiej¢tnoscia uzywania jezyka
odpowiednio do odbiorcy oraz do okolicznosci towarzyszacych procesowi
komunikacji. Uzytkownik jezyka w celu dobrania odpowiednich struktur je-
zykowych do intencji swej wypowiedzi, sytuacji i odbiorcy, angazuje wiasne
mozliwos$ci poznawcze, emocjonalne i spoteczne. Efektywnos$¢ komunikacji
zalezy od poziomu integracji tych mozliwosci. Posiadanie kompetencji ko-
munikacyjnych oznacza wigc umiejgtnos$¢ stosowania regut gramatycznych,
konstruowania wypowiedzi poprawnych i adekwatnych do danej sytuacji.
Podstawowa jednostka kompetencji komunikacyjnych jest wypowiedz (Wi-
kipedia 2012).

Wspolczesna dydaktyka zaktada konieczno$¢ wszechstronnego ksztatce-
nia sprawnosci jezykowej ucznia, jego $wiadomosci lingwistycznej, uswiada-
miania norm jezykowych, czyli ksztatcenia kompetencji komunikacyjnych juz
od najwczesniejszych etapoéw edukacji szkolnej (Kowalikowa 1999).

Jeszcze intensywniej nad ksztatlceniem kompetencji komunikacyjnych po-
winno pracowac si¢ w szkole ponadgimnazjalnej, gdyz to po jej ukonczeniu
cztowiek wchodzi w dorosty swiat, ktory oczekuje od niego zdolnosci racjonal-
nego porozumiewania si¢ i przekazywania mysli. Najwigkszym wyzwaniem
dla edukacji na etapie ponadgimnazjalnym jest dobre przygotowanie mtodego
pokolenia do zmian zwiazanych z postgpem naukowo-technicznym, zmiana-
mi §rodowiska naturalnego i demograficznego. Jest to mozliwe do osiagnigcia
poprzez zdobycie umiejgtnosci komunikacyjnych, ktore tacza si¢ z umiejetno-
$ciami zarzadzania wlasng kariera, nauka jezykoéw obcych, przedsigbiorczosci
1 kreatywnosci. Zachodzace w szybkim tempie przemiany ekonomiczne i po-
lityczne w kraju wymagaja wyksztatcenia mtodej kadry tworczych osob, ktore
sprawnie beda poruszac si¢ w obszarze komunikacji. Podstawa programowa
w szkole ponadgimnazjalnej oraz standardy wymagan egzaminacyjnych zmu-
szaja nauczycieli do skupienia si¢ na realizacji tych tresci programowych, kto-
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re sprawdzane sa podczas egzaminéw zewnetrznych. Taka sytuacje wymusza
tez zbyt mala, w stosunku do tresci programowych, liczba godzin jezyka pol-
skiego i technologii informacyjnej, czyli przedmiotow, ktére poszerzaja kom-
petencje komunikacyjne.

Wychodzac naprzeciw wyzej wymienionym oczekiwaniom, opracowa-
no i wdrozono innowacj¢ pedagogiczna Organizacja reklamy z elementami
dziennikarstwa. Jest to projekt przeznaczony dla liceum ogdlnoksztatcacego,
opracowany 1 wprowadzony zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej 1 Sportu z dnia 9.04.2002 r. w sprawie warunkow prowadzenia
dziatalno$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty i placow-
ki (DzU 2002, nr 56, poz. 506 z p6zniejszymi zmianami). Gtéwnym zatoze-
niem tej innowacji pedagogicznej jest przygotowanie mtodziezy do dojrzatego
uczestnictwa w zyciu kulturalnym i spotecznym, a takze rozwijanie sprawno-
$ci komunikacyjnych w mowie i piSmie — w réznych formach i stylach.

Do najwazniejszych celéw dydaktyczno-wychowawczych innowacji Or-
ganizacja reklamy z elementami dziennikarstwa naleza:

1. Wszechstronny rozwo¢j intelektualny, emocjonalny, spoleczny i este-
tyczny.
Dazenie do samopoznania i samodoskonalenia.
Poszukiwanie i rozpoznawanie uniwersalnych wartosci kultury.
Doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych.
Postugiwanie si¢ poprawng polszczyzna.
Przygotowanie do dojrzatego uczestnictwa w zyciu kulturalnym i spo-
lecznym narodu i kraju.
. Rozumienie mechanizméw rzadzacych wspotczesna kultura masowa.
Ksztalcenie indywidualnego stylu pisania.

9. Rozwijanie roznorodnych sprawnosci komunikacyjnych, a zwtaszcza

umiejgtnosci tworzenia samodzielnych wypowiedzi.

10. Doskonalenie umiejgtnosci redagowania reklamowych i dziennikar-

skich form wypowiedzi.

11. Zdobywanie i doskonalenie praktycznych umiejetnosci redakcyjnych

i wydawniczych.

12. Doskonalenie umiej¢tnosci redagowania tekstéw reklamowych i pro-

mocyjnych.

13. Zdobywanie i doskonalenie praktycznych umiejgtnosci redakcyjnych

1 wydawniczych.

14. Doskonalenie umiejgtnosci korzystania z réznych form technologii

informacyjne;j.

15. Wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci i nabywanie pewnosci sie-

bie.

Cele dydaktyczne i wychowawcze sa w programie traktowane lacznie jako
jednos¢. Tresci wychowawcze sa bowiem nie tylko podane wprost, lecz zawie-
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raja si¢ w treSciach dydaktycznych, wynikaja rowniez z ich uktadu, sposobu
prezentacji i zalecanych metod. Ponadto istotnym celem programu jest row-
niez wlaczenie mtodych ludzi w zycie szkoty oraz §rodowiska lokalnego, ktore
beda zrodlem inspiracji tworczych.

Kompetencje a zdolnosci

Kompetencje definiowane sa w Stowniku jezyka polskiego, wydanym
w 1994 roku, jako: zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci lub odpowiedzialnosci.
Nowsze wydanie Slownika okresla pojecie kompetencji jako: zakres petno-
mocnictw i uprawnien, zakres dziatania organu wiadzy lub jednostki orga-
nizacyjnej; zakres czyjejs wiadzy, umiejetnosci i odpowiedzialnosci (2005).
Pojecie ,,kompetentny” definiowane jest jako: uprawniony, upetnomocniony
do dziatania, do wydawania decyzji, majqacy podstawy, kwalifikacje do wy-
powiadania sqdow i ocen (2005). W styczniu 1997 roku w Strategii Edukacji
MEN, opublikowano pierwsza wersje (projekt) Podstawy programowej, tam
pojawilo si¢ pojecie ,,kompetencje”, okreslane jako: rezultat osiqgniety przez
Cwiczenie umiejetnosci i nabywanie doswiadczen podbudowanych przekona-
niem, pewnosciq opartq na refleksji, dlaczego tak postqpi¢ w danej sytuacyi.
Pojecie ,,kompetencji” odnosi si¢ do osoby, powstaje w wyniku zintegrowania
pewnej liczby umiejgtnosci opanowanych na tyle sprawnie i $wiadomie, by
osiagna¢ mozliwos$¢ swobodnego, przemyslanego i odpowiedzialnego podej-
mowania konkretnych dziatan. Kompetencja jest znaczacym wyposazeniem
danej osoby, jest umiejgtnoscia wyzszego rzedu. By¢ kompetentnym to nie
tyko umie¢ co$ zrobi¢, ale doskonale pojmowac, dobrze sobie z czyms radzic.
Termin ,.,kompetencje” w jezyku potocznym stosowany jest dla okreslania ta-
kiej sytuacji, w ktorej dana osoba wykaze si¢ profesjonalizmem w wykonywa-
niu czynnosci, to ze wzgledu na wynik tej czynnosci szacujemy czy sprawca
byt kompetentny.

Charakterystyczne cechy kompetencji (Furmanek 1997):

posiadaja podmiotowy charakter,

+ umozliwiaja skuteczne realizowanie zadan na odpowiednim poziomie,

+ wiaza si¢ z okreslona sytuacja i maja zroznicowany zakres tre§ciowy,

¢ sa ujawnieniem swoich potencjalno$ci w formie aktéw motywacyj-

nych,
+ raz uksztattowane systemy kompetencji w pewnym stopniu odzwiercie-
dlaja stan przygotowania zawodowego i kierunek jego doskonalenia,

+ maja one mozliwos$¢ przenoszenia na inne sytuacje zadaniowe.

Wybrane kompetencje ucznia, wedlug przyjetego przez MEN okresle-
nia, powinnismy traktowacé jako elementy jego kwalifikacji zawodowych.
S.M. Kwiatkowski uwaza, ze w kwalifikacjach ponadzawodowych, ktore sa
potrzebne w kazdej pracy, zar6wno zawodowej, jak i pracach pozazawodo-
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wych, i nie ukierunkowuja oraz nie uprawniaja do zadnego zawodu, mozna
upatrywac tego, co nazywamy w literaturze ,.kompetencjami kluczowymi”
(Kwiatkowski 2006).

Innym zagadnieniem polityki o$wiatowej jest kondensowanie problematy-
ki zdolnosci z kategoria kompetencji. Temat kompetencji kluczowych zostat
zainicjowany w wyniku przyjecia w marcu 2000 roku strategii lizbonskiej.
Woweczas nalezato zdefiniowac i wskazac¢ kompetencje, ktore stuzytyby dyna-
mice 1 konkurencyjnosci gospodarki. Efektem dwuletniej pracy Komisji Euro-
pejskiej bylo uzgodnienie o$miu kompetencji kluczowych:

¢ porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

¢ porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

+ kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-tech-
niczne,
kompetencje informatyczne,
umiejetno$¢ uczenia sie,
kompetencje spoleczne i obywatelskie,
inicjatywnosc¢ i przedsigbiorczos¢
$wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Wigkszos¢ ze wskazanych powyzej kompetencji kluczowych jest zwia-
zana z kompetencjami komunikacyjnymi. Juz pierwsza z nich czyli ,,poro-
zumiewanie si¢ w jezyku ojczystym” ma oczywiste znaczenie w procesach
komunikacyjnych, rozwija je takze druga kompetencja, czyli ,,porozumiewa-
nie si¢ w jezykach obcych”. Niezwykle wazne dla komunikacji sa kompe-
tencje informatyczne, gdyz funkcjonowanie wspotczesnego swiata opiera si¢
na komunikacji migdzyludzkiej, m.in. przez tacza internetowe, a umiejgtnosce
obstugi podstawowych programow komputerowych uznawana jest za niezbed-
na. Osoby przedsigbiorcze i przejawiajace inicjatywe (kompetencja siddma)
to jednostki poszukiwane na wspodtczesnym rynku pracy, to wlasnie one zre-
alizuja si¢ w dynamicznym $wiecie biznesu i ch¢tnie nawiaza nowe kontakty.
Z umiejetnosciami komunikacyjnymi mocno taczy si¢ rowniez 6sma kompe-
tencja, zwiazana z ekspresja kulturalna.

Wspolczesnie panstwa europejskie uznaty wiedzg za najwazniejszy kapi-
tal, ktéry moze przyczyni¢ si¢ do dobrobytu i rozwoju gospodarczego. Wobec
tego pojawily si¢ zarzuty, ze kompetencje kluczowe sa odpowiedzia na po-
trzeby rynku pracy i promocji wzrostu gospodarczego nie stuza jednak roz-
wojowi jednostek. W odpowiedzi probuje sig pokazac, ze rozwdj indywidual-
ny i spoleczny uzupehiaja si¢. Kompetencje kluczowe wiaza sig z poziomem
wyksztatcenia, a ten wptywa na mobilno$¢ zawodowa i1 udziat w ksztatceniu
dorostych. Daje takze podstawy funkcjonowania w spoteczenstwie wiedzy
(Giza 2011).

Wiedza jest nieodzownym elementem ksztattowania kompetencji, jednak
nie jest ona aspektem wystarczajacym. Rada Europy przyjeta propozycjg, aby
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termin ,,.kompetencja” czy tez ,.kompetencje” rozumie¢ jako: ogolne zdolno-
Sci (mozliwosci) oparte na wiedzy, doswiadczeniu, wartosciach oraz sktonno-
Sciach nabytych w wyniku oddziatywan edukacyjnych (Kompetencje kluczowe,
s. 14). W ujeciu definicyjnym bezposrednio powiazano zdolnosci z kompe-
tencjami. Analogicznie do zblizenia znaczeniowego zdolnos$ci i kompetencji
mozna stwierdzié, ze rozwijanie kompetencji komunikacyjnych jest tozsame
z rozwijaniem zdolno$ci komunikacyjnych.

Zalozenia metodyczne i organizacyjne
innowacji pedagogicznej przedmiotu
Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa

Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa to innowacja pedago-
giczna wdrozona w jednej ze szkot ponadgimnazjalnych w dwudziestotysigcz-
nym miescie znajdujacym si¢ w wojewoddztwie §wigtokrzyskim. Realizacja
niniejszej innowacji zostata rozpoczgta przez dwudziestu uczniow 3-letniego
liceum ogo6lnoksztatcacego w roku szkolnym 2011/2012. Petny cykl ksztalce-
nia w ramach innowacji trwa trzy lata i obejmuje pi¢¢ godzin zaj¢¢ przedmiotu
Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa:

1. klasa I— 1 godzina tygodniowo,

2. klasa Il — 2 godziny tygodniowo,

3. klasa III — 2 godziny tygodniowo.

Program jest proba dostosowania zawartych tresci do potrzeb uczniow li-
ceum ogodlnoksztatcacego na podbudowie gimnazjum. Kierunki adaptacji wy-
znaczone zostaly w znacznej mierze przez warunki, jakie sa charakterystyczne
dla tego typu szkoty. Program przedmiotu Organizacja reklamy z elementami
dziennikarstwa w swoich celach zawiera przygotowanie do dalszego ksztat-
cenia, otwiera wigc mozliwosci uczniom, ktérzy podejma nauke na kolejnym
etapie edukacji.

W procesie dydaktycznym zaklada si¢ ksztaltowanie umiejgtnosci, kto-
re pozwola absolwentom sta¢ si¢ swiadomymi uczestnikami szeroko pojgtej
kultury oraz sprawnie komunikowac¢ si¢ ze §wiatem za pomoca réznych form
przekazu. Realizacja koncepcji jest szczegdlnie wazna nie tylko dla uczniow
licedw, dla ktorych jest to by¢ moze ostatni etap edukacji szkolnej, ale row-
niez dla tych, ktorzy planuja kontynuacje nauki. Podstawowe bloki tematyczne
zwarte w programie to:

1. Wspolczesne sposoby komunikowania sig.

2. Informacja, czyli sedno dziennikarstwa i reklamy.
3. Ksztalcenie sprawnosci jezykowej i stylistycznej.
4. Jezyk mediow.

5. Jezyk reklam

6.

Doskonalenie umiejgtnosci redagowania informacji.
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7. Odpowiedzialno$¢ za stowo, czyli gtéwne zasady etyki dziennikar-
skiej.
8. Kryteria wyboru kanatu przekazywania klientom komunikatu rekla-
mowego.

9. Tworzenie scenariusza reklamy radiowe;j i telewizyjne;j.

10. Metody pracy z mediami. Wspotpraca z prasa.

11. Cwiczenia w opracowaniu przekazu reklamowego.

12. Zarzadzanie i kierowanie firma reklamowa.

Niniejszy program proponuje rozne teksty kultury, ktorych zglebienie po-
zwoli na rozwinigcie zdolnosci 1 kompetencji komunikacyjnych. Uczen nie
tylko odtwarza, ale rozumie oraz wykonuje zadanie w znanej i nowej sytuacji.
Modyfikacja pewnego rodzaju jest propozycja, aby czgs¢ problemow zapre-
zentowaé uczniom poprzez obserwacje i doswiadczenia, stwarza to szans¢
doktadnego poznania wybranych problemow. Rezygnuje si¢ z przyblizania ca-
tosci, czyli zbednego encyklopedyzmu, na rzecz konkretu i ¢wiczonych umie-
jetnosci. Za najbardziej przydatne dla ucznidw umiejgtnosci uznaje si¢ czyta-
nie tekstow ze zrozumieniem, wypowiadanie si¢ w formie ustnej i pisemnej,
przygotowanie do samoksztalcenia, korzystanie z technik multimedialnych.
Mozliwo$¢ realizacji tych zadan laczy si¢ z przekonaniem, Ze proces naucza-
nia musi by¢ zintegrowany, dlatego ksztalcenie z zakresu Organizacji reklamy
z elementami dziennikarstwa ma $cisly zwiazek z ksztalceniem jezykowym,
literackim i kulturowym.

Ze wzgledu na specyfike przedmiotu oraz zatozenia programowe czg$¢ za-
je¢ w ramach przedmiotu Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa
przyjela forme:

1) zaje¢ terenowych,

2) wycieczek jednodniowych,

3) zaje¢ w urzedach, instytucjach i zaktadach przemystowych,

4) zajgc¢ na wybranych wydziatach wyzszych uczelni z udziatem pracow-

nikoéw naukowych.

Program zajg¢ teoretycznych przewiduje wykorzystanie pracowni kompu-
terowej z dostgpem do sieci Internet i programow grafiki komputerowe;.

Realizacja programu Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa
zaktada wspotprace z redakcja Tygodnika Ponidzie, rozglo$nia radiowa Radio
Kielce oraz Wyzsza Szkota Ekonomii i Prawa im. prof. Edwarda Lipinskiego
w Kielcach. Ostatnia z wymienionych instytucji sprawuje patronat edukacyjny
nad placowka, w ktorej realizowana jest innowacja. W ramach tej wspotpra-
cy uczniowie beda mogli uczestniczy¢ w wyktadach, odczytach i zajeciach
warsztatowych powiazanych tematycznie z reklama i dziennikarstwem.

Metody nauczania stosowane podczas realizacji programu sa zr6znico-
wane i tak dobrane, aby zaktywizowa¢ ucznia do samodzielnego zdobywa-
nia informacji i wyksztalcania umiejgtnosci przydatnych do rozwiazywania
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problemow teoretycznych i praktycznych. Metody, ktore dominuja w trakcie
realizacji tre$ci programowych 1 zapewniaja osiagnigcie zalozonych celow to:
1) obserwacja, doswiadczenie,
2) praca z tekstem zrodlowym,
3) analiza danych,
4) metaplan,
5) dyskusja,
6) wywiad, ankieta,
7) burza mozgow,
8) studium przypadku,
9) wykonywanie map mentalnych,
10) metody zwiazane z gromadzeniem i weryfikacja pomystow:
11) wyktady,
12) prezentacje multimedialne,
13) praca z kamera,
14) tworzenie kreatywnych projektow.
Podczas realizacji programu w catym cyklu ksztatcenia przewiduje si¢
udziat mlodziezy w konkursach i imprezach o tematyce zwiazanej z reklama
i dziennikarstwem oraz prezentacj¢ wlasnych prob tworczych.

Ewaluacja programu — wskazniki kompetencji/zdolnosci
komunikacyjnych uczniow

Uczniowie ksztalcacy si¢ w ramach innowacji pedagogicznej Organizacja
reklamy z elementami dziennikarstwa zdobywac beda praktyczna wiedze z za-
kresu kompetencji komunikacyjnych. Przygotowane na ich bazie rézne formy
dziennikarskie — reportaze, felietony, recenzje, wywiady jak rowniez sprawoz-
dania z wyj$¢ 1 wycieczek, beda nastgpnie publikowane na stronie szkoty bu-
dowlanka.spe.pl oraz w gazetce szkolnej Kazik ekspres.

Mtodziez zdobedzie nie tylko teoretyczna wiedze i praktyczne umiejetno-
$ci, ale rOwniez nauczy si¢ kreatywnie mysle¢, pracowa¢ w zespole, nawia-
zywac¢ kontakty o charakterze zawodowym oraz rozwiazywac¢ problemy. Oto
pierwsze proby dziennikarskie uczniéw ksztatcacych si¢ w ramach niniejszej
innowacji:

Dom moich marzen — XVII Sesja Techniczna w ZST

02 grudnia 2011 roku juz osiemnasty raz odbyly sie w Zespole Szkot Tech-
nicznych spotkania w ramach Sesji Technicznej. Organizowanie corocznych
prelekcji na tematy techniczne utrwalilo sie w tradycji naszej szkoly i cieszy
sie rosnqcq popularnosciq. W tym roku hastem przewodnim uroczystosci byta
maksyma ,,Dom moich marzen”. Wszystkie przedstawione referaty i prezen-
tacje zmierzatly do uswiadomienia miodziezy, ze dom i jego otoczenie powin-
ny by¢ funkcjonalne i wykonane z dobrych jakosciowo materiatow. Jednym
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z punktow w harmonogramie sesji byt konkurs na projekt ogrodu, w ktérym
najwyzsze miejsce zajeta grupa dziewczqt z klasy IIITBK. Niewqtpliwg atrak-
cjq spotkania byla rowniez wizyta panstwa Iksinskich, ktorzy uswiadomili stu-
chaczom, ze dom to nie tylko budowla z cegiel, lecz takze ludzie, ktorzy tworzq
rodzinng, ,,domowq”” atmosfere.

(Martyna M. kl. I LO budowlanka.spe.pl, 03.12.2011 r.)

Pamieé o tych, ktorych nie ma...

29 listopada 2011 roku uczniowie internatu przy ZST uczcili pamiec tych,
ktorych juz nie ma. Motywem przewodnim wieczornicy zorganizowanej przez
paniq Tatiane i paniq Julite byto Zycie i tworczos¢ Wojciecha Belona — poety
i wspottworcy Wolnej Grupy Bukowina. W cudownej atmosferze przy dzwie-
kach nostalgicznej muzyki uczniowie wraz z nauczycielami wspominali takze
bohaterow walczqcych o wolnosc ojczyzny w latach: 1830, 1863, 1918, 1939.
Spotkanie zakonczylo wystqpienie pani Dyrektor, ktora podziekowata nauczy-
cielom i mlodziezy za pickne postawy wobec pamieci o tych, ktorych nie ma
wsrod nas.

(Paulina S. kl. I LO budowlanka.spe.pl, 03.12.2011 r.)

Wieczornica wigilijna ,,Czas uleczyé mitosciq”

20 grudnia 2011 roku uczniowie Internatu przy ZST przedstawili program
artystyczny pt. ,,Czas uleczy¢ mitosciq”. Piekne rozwazania na temat ludz-
kiego zycia i powolania do milosci przerywane byly staropolskimi koledami
i pastoratkami. Nad calosciq czuwata Pani Leokadia B., ktora byla zarazem
autorkq tej wspanialej wieczornicy. Po czesci artystycznej wszyscy goscie wraz
z uczniami zostali zaproszeni do suto zastawionego stotu wigilijnego. Po prze-
mowieniu Pani Dyrektor nastqpity zyczenia, wspolne biesiadowanie i Spiewa-
nie koled. W powietrzu roznosit sie zapach igliwia i aromat suszonego siana, ta
cudowna atmosfera przypominala, ze juz blisko swieta, Swieta, swieta...

(Zofia L., Kazik ekspres, 23.12.2011 1.)

Unde venis et quo tendis? (Skqd przychodzisz i dokqd zmierzasz?)

Zgodnie z utrwalonq juz tradycjq ZST uczestniczyt w cyklu wyktadow w ra-
mach Kieleckiego Festiwalu Nauki. Dnia 21.09.2011 r. szkota goscita prelegen-
tow, ktorzy udowadniali, ze przesztos¢ nierozerwalnie tqczy sie z przysziosciq.
Organizator Festiwalu dr Piotr Iwanski zaprosit do wspolpracy fascynatow
nauki, ktorzy za stowami Horacego: Unde Venis Et Quo Tendis, sledzili zwiqzki
pomiedzy tym, co bylo kiedys, a tym co jest teraz. Mtodziez ze skupieniem stu-
chata wyktadow o tematyce historycznej, politycznej i technicznej. Wiedza zdo-
byta na spotkaniach z pewnosciq zaprocentuje na zajeciach lekcyjnych i utatwi
poznawanie Swiata.

(Piotr P., Kazik ekspres, 26.09.2011 r.)
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Zakonczenie

Kompetencje komunikacyjne sa jednymi z najwazniejszych umiejgtnoscei,
ktére powinien posiadaé uczen szkoty ponadgimnazjalnej. Wspotczesny roz-
wijajacy si¢ §wiat potrzebuje i promuje ludzi o zdolnosciach komunikacyj-
nych. Jedna z takich propozycji ich rozwijania jest opisana w artykule innowa-
cja pedagogiczna Organizacja reklamy z elementami dziennikarstwa. Program
innowacji powstal z zamystem rozwinigcia kompetencji komunikacyjnych
u mtodziezy rozpoczynajacej nauke w liceum ogoélnoksztatcacym. To oferta
dla tych, ktorzy czuja potrzebe pisania i dzielenia si¢ z innymi swoimi przemy-
sleniami. Cieckawa tematyka zaje¢ i szybka integracja w nowej grupie sprawity,
ze mtodziez podejmuje juz pierwsze proby pisania tekstow na famach szkolnej
gazetki i stronie internetowej szkoty. To dopiero poczatek dtugiej drogi, ktora
by¢ moze dla niektorych z nich zakonczy si¢ studiami dziennikarskimi, a dla
innych po prostu zaowocuje w zyciu codziennym i pracy zawodowej. Jednak
bez wzgledu na zakonczenie Sciezki ksztalcenia kazdego z licealistow, umie-
jetnosci komunikacyjne porozumiewania si¢ z drugim czlowiekiem pozostana
ich mocnymi stronami.
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Rozpoznawanie zdolnosci dzieci
w wieku przedszkolnym

Wprowadzenie

Duza liczba definicji oraz stale rosnace zainteresowanie badaniami nad
zdolno$ciami sprawily, iz pojawily si¢ liczne koncepcje tego zagadnienia.
Wiestawa Limont wskazuje na mozliwos¢ podzielenia istniejacych koncepcji
zdolnosci na modele zdolnosci ogodlnych, specyficznych dziedzinowo, modele
systemowe oraz rozwojowe (Limont 2010, s. 41-42). W artykule nawiazano do
modeli zdolnosci specyficznych, do ktorych zalicza sig koncepcja inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera.

Celem opracowania jest poznanie i opisanie rozktadu inteligencji w grupie
dzieci przedszkolnych na podstawie teorii inteligencji wielorakich oraz proba
skonfrontowania go z obrazem rozwoju zdolno$ci dzieci przedstawianym w li-
teraturze. Artykut ma réwniez zastosowanie praktyczne — wskazanie niekto-
rych mozliwosci wspierania zdolno$ci dzieci w wieku przedszkolnym.

Gardner podwaza zatozenie o istnieniu tylko jednego typu inteligencji.
Wedlug niego istnieje nieznana liczba ludzkich zdolnosci, od inteligencji
muzycznej poczynajac, a na inteligencji, polegajacej na zrozumieniu siebie,
konczac (Gardner 2009, s. 10). Wszyscy ludzie maja kazdy rodzaj inteligen-
cji, ale nie istnieja dwie osoby, ktorych profil inteligencji bylby identyczny
(Kopik 2010, s. 15). W Gardnerowskiej teorii pojgcie inteligencji wyjasniane
jest jako potencjat biopsychiczny, stuzacy przetwarzaniu specyficznych form
informacji w okres$lony sposob (Gardner 20006, s. 92). To zdolnos¢ do znajdy-
wania i rozwiazywania problemoéw oraz do kreowania wartosci we wilasnej
kulturze. Wszystkie inteligencje sa rdwnouprawnione, zadna nie jest wazniej-
sza od innej.

W odniesieniu do dzieci Gardner wyr6znia osiem typow inteligencji: jezy-
kowa, ruchowa, matematyczno-logiczna, wizualno-przestrzenna, przyrodnicza,
muzyczna, interpersonalna, intrapersonalng (Kopik 2009, s. 9).

Teoria Gardnera daje argumenty do rozwazan nad wszechstronng stymu-
lacja i jej wplywem na rozwoj dziecka. Wszyscy ludzie posiadaja naturalne
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predyspozycje do okreslonego rodzaju lub rodzajow inteligencji. Inteligencje
wzajemnie ze soba wspotpracuja, a kazdy rodzaj inteligencji mozna modyfiko-
wac i ciagle rozwija¢. Stuzy temu wlasciwa stymulacja i organizacja srodowi-
ska rozwoju oraz wykorzystywanie szerokiego pola mozliwosci dzieci (Kopik
2009, s. 12).

Gardner zwraca uwage, ze spo$rod réznych tematéw edukacyjnych ze
$wiata inteligencji wielorakich trzy sa pierwszoplanowe: indywidualizacja na-
uczania 1 oceniania, jasne ujecie celow edukacji oraz pozytki ptynace z wie-
lorakich sposobow przedstawiania glownych poje¢ (Gardner 2009, s. 82-83).
W teorii Gardnera wazne jest tez stwierdzenie, ze kazda inteligencja charakte-
ryzuje si¢ wlasna specyfika rozwoju, a przejawy poszczegolnych inteligencji
pojawiaja si¢ juz na etapie dziecinstwa (Kopik 2010, s. 15).

Specyfika zdolnosci dzieci w wieku przedszkolnym

Przedszkole dla wigkszo$ci dzieci staje si¢ pierwsza instytucja i sSrodowi-
skiem pozadomowym, w ktorym styka si¢ z dziedzina literatury, muzyki, pla-
styki, matematyki czy sportu. Intencjonalnie organizowane zajgcia daja dziec-
ku sposobno$¢ do poznania nowych obszarow wiedzy i aktywno$ci. Na tym
wczesnym etapie rozwoju, czgsto na tle osiggnigc i umiejgtnosci wszystkich
dzieci, widac¢, ze niektore z nich si¢ wyrdzniaja. Jedne dzieci tadniej rysuja,
inne recytuja wiersze, nast¢pne przejawiaja wigksza kreatywnos¢ w zabawach,
a jeszcze inne najszybciej biegaja (Giza 2003/2004, s. 28-31).

Panuje poglad, ze im wcze$niej w rozwoju osobniczym pojawig sig okre-
$lone, specyficzne zachowania, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze jest to
dziecko wybitnie zdolne (Limont 2010, s. 79).

Od czwartego do piatego roku zycia wiele zdolnych dzieci czyta juz ksia-
zeczki oraz interesuje si¢ roznymi dziedzinami wiedzy. Dzieci zdolne niejako
intuicyjnie rozumieja poj¢cia liczb i procedur matematycznych. Rywalizuja
ze starszymi kolegami i dorostymi w grach planszowych. Cechuje je bogate
stownictwo, znakomita pamig¢ dotyczaca faktow, zdarzen i informacji. Nie-
ktore potrafia gra¢ na instrumentach klawiszowych. Ujawniaja tendencj¢ do
mys$lenia abstrakcyjnego, do teoretyzowania, filozofowania. Jest w nich silna
potrzeba rozmowy z innymi o rzeczach i zjawiskach, ktérych do konca nie
rozumieja (tamze, s. 81).

Dzieci zdolne charakteryzuje specyficzne zachowanie zwiazane z zainte-
resowaniami o charakterze intelektualnym, ktore przyspiesza ich rozwoj. Juz
we wczesnych latach zycia wykazuja one duza ciekawo$¢ poznawcza, cheé
i potrzebg zdobywania wiedzy, nie ujawniaja przy tym zmeczenia zabawa. Ich
uwaga jest podzielna, charakteryzuje je poczucie humoru, bardzo dobra pa-
mig¢, szeroki wachlarz zainteresowan, chca perfekcyjnie opanowac konkretna
czynno$¢. Umiejgtno$¢ czytania i pisania zdobywaja bez pomocy innych, wy-
pracowuja wlasny sposob liczenia (tamze, s. 81).
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Michael Lewis i Barbara Louis sa zdania, Ze najwcze$niej w rozwoju
ujawniaja si¢ zdolnosci poznawcze, muzyczne i plastyczne, ale bardzo wcze-
$nie mozna tez zaobserwowac przywodcze i tworcze. Mate dzieci o wybitnych
zdolnos$ciach moga przejawiac¢ uzdolnienia w jednej lub w wielu dziedzinach
aktywnosci. Dzieci uzdolnione poznawczo juz od najwczesniejszych lat zy-
cia charakteryzuja si¢ wzmozona aktywnoscia psychomotoryczna, przejawiaja
duze zainteresowanie otaczajacym $wiatem, bardzo wcze$nie zaczynaja samo-
dzielnie pisa¢. Male dzieci uzdolnione jezykowo posiadaja bogate stownictwo,
ktoére dobrze rozumieja 1 ktérego uzywaja zgodnie z kontekstem sytuacyjnym
i znaczeniowym (za: Limont 2010, s. 82).

Bardzo wczesnie moga ujawnic si¢ zdolnosci werbalne, matematyczne czy
muzyczne i plastyczne. Najwczes$niej mozna rozpoznac¢ zdolnosci muzyczne,
ktore zwiazane sa z wrazliwo$cig oraz wrodzonym rozumieniem struktur mu-
zycznych (tonalnos¢, rytm, harmonia). Wymienione wtasciwosci potaczone ze
$wietng pamigcia muzyczna pozwalaja na rozwoj umiejetnosci wokalnych lub
gry na instrumencie. Z kolei dzieci wybitnie zdolne plastycznie widzg i od-
bieraja $wiat inaczej niz ich koledzy — ich myslenie ma charakter wizualny,
mysla za pomoca poje¢ wzrokowych i przedstawieniowych (tamze, s. 83-84).
Na tym etapie rozwoju moga ujawni¢ si¢ zdolno$ci przywddcze — dzieci, ktore
je posiadaja tatwo nawiazuja kontakty z innymi osobami i maja duze zdolno-
$ci adaptacyjne do nowych warunkow, wptywaja na decyzje innych ludzi, sa
lubiane i najczesciej wyznaczane na lideréw grupy (tamze, s. 84, 86).

Podsumowujac, w wieku przedszkolnym nastgpuje intensywny rozwoj
fizyczny, umystowy i spoteczno-moralny. Ksztattuje si¢ osobowos¢ dziecka.
Rozwijaja si¢ jego indywidualne zdolnos$ci. Na etapie przedszkolnym mozna
z pewnoscia identyfikowac juz zdolnosci w dziedzinie muzyki oraz tanca. Ba-
dania biograficzne wskazuja, ze w tym wieku spotyka si¢ rowniez przejawy
uzdolnien matematycznych, jezykowych, literackich oraz plastycznych (Giza
2003/2004, s. 28-31). Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze duze niekiedy osia-
gni¢cia wieku dziecigcego nie zawsze sa zapowiedzia tworczych sukcesow
W pozniejszym zyciu. Jest to wynik braku wtasciwego wsparcia rozwojowego,
badz oznaka tzw. syndromu przyspieszonego rozwoju — dziecko, wczesniej niz
przewiduje to norma rozwojowa, zdobywa pewne umiej¢tnosci, a z czasem 16-
wiesnicy je doganiaja (tamze).

Sposoby rozwijania zdolnosci tworczych w przedszkolu

Istnieje potrzeba rozwijania mozliwo$ci indywidualnych kazdego dziecka.
Umysty matych dzieci sa bardzo chtonne, w pierwszych latach zycia w ich
mozgu rozwija si¢ najwigcej potaczen pomigdzy neuronami. Z uwagi na to
nauczyciele, rodzice, wychowawcy i opiekunowie matych dzieci maja do spet-
nienia misj¢ udzielenia szczeg6lnego wsparcia w rozwijaniu ich niepowtarzal-
nego wachlarza inteligencji (Kopik 2010, s. 20).
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Wiestawa Limont podkresla, ze przeprowadzone dotad badania i ekspery-
menty wskazaly na mozliwo$¢ rozwijania zarowno zdolnosci, jak i postawy
tworczej (Limont 2010, s. 208). Autorka zaznacza takze, ze w koncepcjach
zdolnos$ci wskazuje si¢ na koniecznos¢ siggania po strategie edukacyjne obej-
mujace przyspieszenie i wzbogacanie ksztalcenia. Uwzglednia si¢ tu takze
koniecznos$¢ rozwijania zdolnosci tworczych (tamze, s. 180). Istnieja liczne
programy edukacyjne oraz metody i techniki rozwijajace zdolnosci tworcze.
Niezaleznie od zatozen programy zwiazane z ksztalceniem zdolno$ci twor-
czych sa wdzigcznym obszarem do wprowadzania innowacji pedagogicznych
na roznych poziomach edukacji (tamze, s. 209).

ZdolnoSci dzieci ujawniaja si¢ w podstawowej dla nich formie aktywnosci
—w zabawie. W rozwazaniach nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym dominuja
refleksje nad ich tworcza aktywnoscia, ktora z kolei jest warunkiem prawidto-
Wego rozwoju.

Nauczyciel moze stymulowac rozwdj zdolno$ci dzieci poprzez stosowanie
w praktyce metod rozwijajacych i wspomagajacych ich tworczos$¢. Warto wy-
korzysta¢ zabawy z treningu tworczosci, czyli gimnastyke umystowa, techniki
tworczego rozwigzywania problemow.

Rozpoznawanie zdolnosci dzieci za pomocg skali inteligencji
wielorakich - badania wlasne

Mate dzieci bardzo trudno jest diagnozowac¢ z uwagi na brak precyzyjnych
narzedzi diagnostycznych oraz na wieloraka, ztozona naturg zdolno$ci oraz ich
wymiar roZwojowy.

Howard Gardner wskazuje alternatywe dla tradycyjnych sposobow i1 form
oceniania. Ocenianie jest przez niego wyjasniane jako uzyskiwanie informacji
o umiej¢tnosciach i potencjale jednostki w celu dostarczenia jej oraz spote-
czenstwu pozytecznych danych o osiagnigciach i postepach. Bardzo wazne
jest wezesne rozpoznanie i wspieranie roznorodnych zdolnosci poznawczych,
okreslenie indywidualnych mozliwosci 1 zdolnosci dziecka, jego mocnych
i stabych stron, a takze stworzenie warunkéw do ich rozwoju. W poczatkach
kariery szkolnej dziecka bardzo wazny jest rownomierny rozwdj wszystkich
sfer. Gardner podkresla, ze sprawa najwyzszej rangi jest rozpoznanie i pielg-
gnowanie wszystkich rodzajow inteligencji i ich réznych zestawien (Kopik
2010, s. 16).

Majac na wzgledzie wagg wezesnej diagnozy rozwoju zdolnosci, podda-
no badaniom i okreslono profil inteligencji kazdego dziecka z osiemnastooso-
bowej grupy szesciolatkow z oddziatu przedszkolnego w szkole usytuowanej
w duzym miescie. Wykorzystano w tym celu narzedzie diagnostyczne zapro-
ponowane i stworzone na potrzeby projektu Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia drogq do wiedzy — skalg inteligencji wielorakich (Kopik 2009, s. 28-30).
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Zaproponowana skala inteligencji wielorakich zawierata stwierdzenia doty-
czace r6znego rodzaju zachowan. Okreslono stopien ich prawdziwo$ci w od-
niesieniu do dzieci, zaznaczajac za pomoca punktéw. Po dokonaniu oceny
wszystkich stwierdzen zawartych w skali przyporzadkowano poszczegdlnym
stwierdzeniom punkty adekwatne do wymienionych typow inteligencji, a na-
stegpnie obliczono ich sumg. Uzyskane wyniki punktowe (procentowe) wy-
znaczyly profil inteligencji. W rezultacie kazdego dokonanego w powyzszy
sposéb pomiaru otrzymano zréznicowany obraz grupy dzieci od uzdolnio-
nych, poprzez przecigtnie uzdolnione, a co interesujace nie ujawnit si¢ w gru-
pie nikt o niskim poziomie uzdolnien. W dalszej kolejnosci zliczono wyniki
punktowe wszystkich uczniow wedlug danych inteligencji i zamieniono je
na wyniki procentowe. Zestawiajac ze soba uzyskane wyniki procentowe
otrzymano profil inteligencji dla grupy. Uzyskany obraz profilu inteligen-
cji w grupie jest nastgpujacy: inteligencja muzyczna — 81,1%, inteligencja
ruchowa — 75,9%, inteligencja matematyczno-logiczna 74,4%, inteligencja
jezykowa — 71,9%, inteligencja przyrodnicza — 71,5%, inteligencja wizualno-
przestrzenna 67,8%, inteligencja interpersonalna — 61,1%, inteligencja intra-
personalna — 61,1%.

Zatem w grupie dzieci sze$cioletnich dominuje inteligencja muzyczna i ru-
chowa, na co przypuszczalnie najwigkszy wplyw, oprocz zadatkow, ma stymu-
lacja $srodowiska w postaci m.in. zaje¢ rytmiki, zaje¢ na ptywalni, tanecznych
i innych zaje¢ o charakterze ruchowym. Inteligencja matematyczno-logiczna
tez uzyskata wysoki wynik procentowy, a thumaczy¢ to mozna m.in. objeciem
z poczatkiem roku szkolnego grupy badanych dzieci zajeciami szachowymi.
Nizsze wyniki procentowe dla inteligencji interpersonalnej oraz intrapersonal-
nej znajduja swoje uzasadnienie w literaturze, uwaza si¢ bowiem, ze wskazni-
ki ich rozwoju wysoki poziom osiagaja w pozniejszych etapach zycia. Nalezy
tutaj pamigtac¢ o r6znej dynamice rozwojowej inteligencji.

Wysokie wyniki punktowe (procentowe) dla kazdej z inteligencji to praw-
dopodobnie efekt wszechstronnej stymulacji dzieci przedszkolnych przez sro-
dowisko rodzinne (nie bez znaczenia jest tez wysoki status kulturowy rodzin
1 wlasciwa atmosfera wychowawcza, warunki korzystne rozwojowo), przez
srodowisko szkolne oraz wspotpracy szkota — dom rodzinny.

Nieco inaczej rozktadaja si¢ inteligencje w grupie, biorac pod uwage
liczbg o0sob osiagajacych wysokie i $rednie poziomy inteligencji. Wysokim
poziomem inteligencji muzycznej charakteryzuje si¢ 10 0s6b (poziom $redni
— 8 0s0b). Dzieci z dominacja inteligencji muzycznej maja poczucie rytmu,
z tatwoS$cia zapamigtuja rytmy i rymy, lubia $piewac, chetnie ucza, si¢ przy
muzyce, maja dobry stuch muzyczny, potrafiag aktywnie stucha¢, nuca, mru-
cza, pods$piewuja podczas zabawy, probuja grac¢ na instrumentach muzycznych
(Kopik 2010, s. 22).

Inteligencje matematyczno-logiczng na wysokim poziomie przejawia
12 0s6b (poziom $redni — 6 0sob). Inteligencja matematyczno-logiczna przeja-
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wia si¢ w rozumieniu §wiata poprzez liczby, ciagi zdarzen, logiczne myslenie,
kreatywne rozwigzywanie problemow (Kopik 2009, s. 10). Dzieci z przewa-
ga tej inteligencji lubia porzadek rzeczy, precyzyjne instrukcje, sa konkretne
i dociekliwe, lubig badac i zbiera¢ informacje, lubia gry, tamigtowki i zagadki,
umiej¢tnie szereguja, klasyfikuja i wnioskuja, z tatwoscia dostrzegaja zwiazki
przyczynowo-skutkowe, potrafia rozwiazywac problemy, lubia przelicza¢ r6z-
ne rzeczy, klasyfikuja lub grupuje zgodnie z jakas$ zasada czy cecha. Rozumie-
ja znaczenie symboli, sg zorganizowane i doktadne (Kopik 2010, s. 21).

Wysoki poziom inteligencji j¢zykowej charakteryzuje dziesig¢ osob (po-
ziom $redni — 8 0s6b). Dzieci z przewaga inteligencji jezykowej lubia mowié,
opowiadac i stucha¢ opowiesci, przejrzyscie wypowiadaja si¢, uzywaja boga-
tego stownictwa, tworza opowiadania, barwne historie, tatwo ucza si¢ slow
w jezykach obcych, maja dobra pamiec¢ stuchowa, lubia recytowacé wiersze,
fatwo je zapamigtuja (tamze).

Poziom wysoki inteligencji przyrodniczej przejawia osiem osob (poziom
sredni — 10 os6b). Dzieci, z dominacja inteligencji przyrodniczej: sa cieckawe
$wiata, rozumieja $wiat roslin i zwierzat, lubia przebywac na §wiezym po-
wietrzu, samodzielnie eksperymentuja i doSwiadczaja, pasjonuja si¢ ekolo-
gia, klasyfikuja przedmioty w hierarchie, dostrzegaja wzorce funkcjonujace
W naturze, rozpoznaja i kategoryzuja §wiat zwierzat i roslin, zbieraja okazy
przyrodnicze, albumy, obrazki i ksiazki o tematyce przyrodniczej, sa zain-
teresowane zjawiskami przyrodniczymi, fizycznymi, chemicznymi, dobrze
opiekuja si¢ zwierzeciem czy rosling (tamze, s. 23).

Inteligencja ruchowa na poziomie wysokim charakteryzuje rowniez osiem
0sOb (poziom $redni — 10 osob). Inteligencja ruchowa przejawia si¢ w rozu-
mieniu $wiata poprzez ruch i kontakt fizyczny, a takze umiejgtnoscia wykorzy-
stania swojego ciata do wyrazania emocji (Kopik 2009, s. 10). Dzieci, u kto-
rych dominuje ta inteligencja lubig zabawy ruchowe i ¢wiczenia fizyczne, maja
dobre wyczucie odleglosci i przestrzeni, sa uzdolnione manualnie, sprawnie
postuguja si¢ przedmiotami, maja dobra koordynacje ruchowa, w czasie roz-
mowy uzywaja mowy ciata, gestykuluja (Kopik 2010, s. 21-22).

W odniesieniu do wymiaru inteligencji wizualno-przestrzennej wysoki po-
ziom osiagneto siedmioro dzieci (poziom $redni — 11). Dzieci te maja zdolno$¢
dostrzegania szczegdtow otaczajacego Swiata, sa wrazliwe na ksztalty, linie,
przestrzen i kolory, maja pamig¢ obrazowa, z upodobaniem bawig si¢ ukta-
dankami, lubia rysowac, rzezbi¢, wycinaé, lepi¢, modelowac, maja rozwinigty
zmysl dotyku, szybko nabywaja umiejetnos$ci czytania map, tabel, diagramow,
lubia rozktada¢ rézne rzeczy na czgsci i sktada¢ z powrotem, chetniej stuchaja
tekstu czytanego, gdy jest on ilustrowany (tamze, s. 22).

Wysoki poziom inteligencji interpersonalnej prezentuje siedem 0sob (po-
ziom $redni — 11). Inteligencja interpersonalna jest zdolno$cia rozumienia in-
nych ludzi. Dzieci te lubia i potrafia pracowa¢ w grupie, bez trudu nawiazuja
kontakty spoteczne, maja zdolnos$ci przywodcze, sa komunikatywne, asertyw-
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ne przy konfrontacji, sa lubiane przez rowiesnikow, potrafia wezué si¢ w sytu-
acje 1 problemy innych oraz potrafia rozwiazywac konflikty (tamze, s. 23).

Poziom wysoki inteligencji intrapersonalnej dotyczy jednej osoby (poziom
sredni — 17 osob). Inteligencja intrapersonalna to zdolno$¢ rozumienia samego
siebie. Dziecko, u ktérego dominuje inteligencja intrapersonalna: lubi praco-
wa¢ samodzielnie, zna i wykorzystuje swoje mocne strony, buduje wewnetrz-
na motywacje, szuka odpowiedzi na ,,trudne” pytania, samodzielnie wyznacza
i precyzuje cele wlasne, chetnie przebywa same, wykonuje wtedy ulubione
zajgcia, jest niezalezne, bardzo zaradne, wyraza swoje uczucia, lubi decydo-
wac o sobie (tamze, s. 23).

Zestawiajac otrzymany rozktad inteligencji z obrazem przejawow zdol-
nosci u matych dzieci opisanym wyzej na podstawie literatury przedmiotu,
mozna stwierdzi¢, ze sa one tozsame. Juz na etapie przedszkolnym pojawiaja
si¢ dzieci uzdolnione muzycznie, matematycznie, zauwaza si¢ duze zréznico-
wanie w zakresie zdolno$ci jezykowych, przyrodniczych, ruchowych, wizual-
no-przestrzennych oraz inter- i intrapersonalnych.

Profil inteligencji jest dynamiczny i podlega ciagtym zmianom. Okresla
on charakterystyczne dla kazdego cztowieka kombinacje mniej lub bardziej
rozwinigtych rodzajoéw inteligencji uzywanych do rozwiazywania problemow.
Poznanie profilu inteligencji cztowieka, czyli uktadu jego mocnych i stabych
stron, okre$lenie jak cztowiek jest zdolny, pozwala rozwijac 1 wykorzystywac
szerokie spektrum jego mozliwosci.

Diagnoza profilu inteligencji i stylow uczenia sig¢ jest podstawa indywidu-
alizacji (Kopik 2010, s. 27). Jest wykorzystywana do opracowania optymalne-
go sposobu nauczania dla kazdego dziecka.

Wybrane metody wspierania zdolnosci rozpoznanych u dzieci

Diagnoza zdolnosci dzieci w konsekwencji prowadzi¢ powinna do opra-
cowania programéw wspierania ich rozwoju. Wspotczesne koncepcje i mode-
le zdolnos$ci akcentuja znaczenie oddziatywan, ktorych do$wiadcza dziecko
w podstawowych kregach srodowiskowych, jakimi sa rodzina i szkota. Po-
mimo predyspozycji, niektore zdolnosci nie rozwijaja sig, jezeli dziecko nie
ma odpowiedniej pomocy, ukierunkowania, zachety, mozliwosci ¢wiczenia
i sprawdzania sig.

Aldona Kopik podkresla, iz nauczyciele, rodzice, wychowawcy i opieku-
nowie dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym maja do spetnienia
misj¢ udzielenia szczegdlnego wsparcia w rozwijaniu ich niepowtarzalnego
wachlarza inteligencji (Kopik 2010, s. 20). Pierwsze lata zycia to okres szcze-
g6lny w rozwoju dzieci, kiedy to umyst dziecka jest bardzo chlonny, a w mo-
zgu dziecka rozwija si¢ najwigcej potaczen miedzy neuronami. Dla efektywnej
realizacji wlasnego potencjatu kazde dziecko powinno otrzymywac wsparcie
ze strony szkoty. Jest wyglaszane stuszne hasto ,,nie gubi¢ diamentow”.
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Uwaza sig, ze migdzy innymi inspirujace srodowisko warunkuje prawidto-
wy rozwoj dzieci zdolnych. Takie §rodowisko wyzwala u dzieci zapal tworczy,
daje impuls do dziatania, podsyca ciekawo$¢ poznawcza, ukierunkowuje pro-
ces uczenia (Kopik 2010, s. 83). Z kolei im bardziej dziatania angazuja ener-
gi¢, zapal i umyst dziecka, tym intensywniej rozwijaja si¢ jego zdolnosci.

Oddziat przedszkolny w szkole, w ktdrej przeprowadzono badania, posia-
da szczeg6lne warunki do wspierania rozwoju zainteresowan i zdolnosci. Sa to
bogato wyposazone kaciki zainteresowan, odpowiedni dobor zabawek i pomo-
cy dydaktycznych, wykorzystywanie tworczych metod i form pracy z dzie¢mi
na zajeciach. Niebagatelna rolg ma rowniez szeroki dostep 1 wykorzystywanie
podczas zaj¢¢ z dzie¢mi multimediow.

Istnieja dowody w postaci badan, ze im wczesniej zdolnosci dziecka zo-
stang wykryte 1 im wigcej stymulujacych bodzcoéw ono otrzyma, tym wigksze
jest prawdopodobienstwo, ze bedzie mogto pomyslnie rozwija¢ swoj wrodzo-
ny potencjat. W rozwoju kazdej zdolnosci istnieje okres krytyczny, w ktérym
powinny zosta¢ podjete odpowiednie oddziatywania pedagogiczne, od ktorych
zalezy to, czy w pelni si¢ rozwing (Stanczak 2009, s. 111).

Nauke jezyka obcego, rozwijania zdolnosci matematycznych, muzycznych
czy mozliwosci odczuwania emocji najlepiej rozpoczac¢ jak najwczesniej.

Ogromna inwestycja szkoty w umyst dziecka byto objgcie z poczatkiem
roku szkolnego catej opisywanej w artykule grupy szesciolatkoéw nauka gry
w szachy pod kierunkiem wykwalifikowanego trenera. Szachy stanowig bo-
wiem specyficzna kombinacj¢ sportu, naukowego myslenia i elementéw sztu-
ki. Gra w szachy posiada wiele warto$ci edukacyjnych. Nauka gry w szachy
sprzyja wszechstronnemu rozwojowi dziecka — ksztalci pamig¢, umiejetnosé
abstrakcyjnego i logicznego myslenia, rozwija wyobrazni¢ przestrzenna.
Wplywa na rozwoj intelektu, zwigksza aktywnos¢ umystowa, rozbudza twor-
cze zdolnosci. Dzieci grajace w szachy, sprawdzajace si¢ na turniejach, staja
si¢ bardziej wytrwale i cierpliwe. Wyksztatcone w ten sposob cechy charakteru
1 umystu objawiaja si¢ przy szachownicy, ale i poza nia. Efekty widaé juz we
wcezesnej edukacji dziecka. Potrafia koncentrowac si¢ nad zagadnieniem, ta-
two zapamigtuja szczegoly, szybko znajduja wlasciwe rozwiazania problemu.
Gra w szachy rozwija przede wszystkim zdolno$ci matematyczne. Dla grupy
dzieci szescioletnich zajgcia sa wyczekiwanym punktem dnia.

Okres przedszkolny nazywany jest ztotym wiekiem rozwoju motoryczno-
sci. Wtedy to nalezy poczyni¢ wszelkie starania, aby zapewni¢ dzieciom moz-
liwos$¢ wszechstronnego rozwoju poprzez rézne formy ruchu. Ciekawa forma
zaproponowana przez szkote najmtodszym dzieciom sa zajecia z instruktorem
ptywania, umozliwienie startu w zawodach ptywackich. Dzieci odnosza suk-
cesy, rozwijaja swoje zdolnosci ruchowe.

W tym wieku stosunkowo tatwo dzieci przyswajaja sobie wlasciwy danym
jezykom akcent. Opisywana grupa szesciolatkow uczestniczy w zajgciach jg-
zyka angielskiego w wymiarze trzech zaje¢ w tygodniu.
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Dodatkowe zajecia niosa caly szereg propozycji celem wspierania zdolno-
$ci. Klub matego odkrywcy zaprasza dzieci do zabaw i prostych dos§wiadczen
przyblizajacych prawa fizyki w przystgpny sposob. Dzieci szescioletnie objgte
sa rowniez zajgeiami rytmiki. W krainie muzyki aktywnie wykorzystuja i roz-
wijaja swoje zdolnosci.

Tworcza oferta dla dzieci poznajacych $wiat jest stworzona i dzialajaca
pracownia ceramiczna. Praca z gling dostarcza wielu mozliwosci, urucha-
mia wyobraznig, tworcza rados¢, to kolejna okazja do rozwijania zdolnosci
tworczych.

W procesie wspierania zdolnos$ci opisywanej grupy dzieci bierze si¢ row-
niez pod uwagg oferte instytucji kulturalnych i o§wiatowych, ktore znajduja
si¢ w srodowisku funkcjonowania szkoty.

Wazne jest takze, by w szkole zaistniata przestrzen na prezentowanie o0sig-
gniec¢ dzieci, na forum. Mozliwo$¢ uzewngtrznienia swoich zdolnos$ci daja kon-
kursy. W szkole, w ktorej uczy si¢ grupa szesciolatkdw nie brak jest nauczy-
cieli z pasja, ktérzy z zapalem organizuja takie przedsiewzigcia, jak: konkursy
talentow, konkursy taneczne, konkursy recytatorskie, wokalne, fotograficzne,
przeglady teatrzykow i wiele, wiele innych, w ktorych mate dzieci chgtnie biorg
udzial. Sukcesy dzieci sa prezentowane na stronie internetowej. Warto podkre-
sli¢, ze sukcesy dzieci to przede wszystkim zastuga ich samych, ale 1 troski,
zaangazowania oraz wspotpracy rodzicow ze szkola.

Wazna rolg wspierajaca spetnia tu rowniez objecie wszystkich dzieci opie-
ka pedagoga i psychologa szkolnego.

Konkludujac, wezesne rozpoznanie indywidualnych zdolnosci, odpowied-
nia i bogata stymulacja rozwojowa w stosunku do dzieci, klimat akceptacji
i uznania dla indywidualno$ci dziecka prowadzi do rozwoju jego indywidu-
alnych mozliwosci. Podejmujac jednak jakiekolwiek dzialania wspierajace
dziecko zdolne w jego rozwoju, trzeba mie¢ na wzgledzie to, ze jest ono przede
wszystkim dzieckiem, a dopiero potem dzieckiem zdolnym.
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Zdolnosci kobiet i mezczyzn — na podstawie
analizy tresci podrecznikow szkolnych

Wprowadzenie

Zmieniajace si¢ oblicze polskich szkét wyposazonych w nowocze-
sne pomoce dydaktyczne napawa optymizmem. Nadal jednak podrecznik
jest najwazniejszym 1 najczesciej uzywanym przez nauczycieli narzedziem
dydaktycznym. To jego zawartos¢ i uktad przesadza o tym, jakie zagad-
nienia i w jakiej kolejnosci sa omawiane. Nauczyciele, uczniowie i rodzi-
ce ufaja podrecznikom. Wierza, iz nie ma w nim bledow, a wszystko, co
przekazuje, jest prawda, odzwierciedlajacq faktyczny stan rzeczy. Jeze-
li podrgcznik zawiera kontrowersyjne sformutowania, powiela stereotypy
i uprzedzenia, to ma to niebagatelny wptyw na ugruntowanie przekonan ucznia
na wiele lat.

W ksiazce szkolnej uczen powinien znalez¢ warto$ci cenione, a wsrod
nich otwartos$¢, tolerancjg, réwnosé. Podrecznik uczy petnienia okreslonych
rol spotecznych, zycia i dziatania w sferze publicznej. Szkota poprzez swo-
je narzedzia pracy ksztattuje §wiadomos$¢, ze kazdy ma réwne prawa i rowne
szanse bez wzgledu na pochodzenie i ptec.

Czy podreczniki rzeczywiscie wypehiaja tak sformulowane zatozenia?
Inspiracja do glebszego przyjrzenia si¢ problemowi postrzegania zdolno$ci
kobiet i me¢zczyzn w podrecznikach szkolnych byt artykut Elzbiety Kalinow-
skiej pt. Wizerunki dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezczyzn w podrecznikach
szkolnych, zamieszczony w ,,Kwartalniku Pedagogicznym” z roku 1995.

Przedmiotem analizy tre$ci, ktora przeprowadzilam, staly si¢ wybrane
podreczniki szkolne do klas =111 szkoty podstawowej z lat 2006—2009:

1) Jolanta Faliszewska, Ja i moja szkota. Podrecznik z ¢wiczeniami do

ksztatcenia zintegrowanego dla klasy 3, czgs¢ 7, 2006.
2) Jolanta Faliszewska, Domowniczek 7. Zeszyt z zadaniami domowymi
do siodme;j czesci podrecznika Ja i moja szkota dla klasy 3, 2006.
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3) Jolanta Faliszewska, Ja i moja szkota. Podrecznik z ¢wiczeniami do
ksztatcenia zintegrowanego dla klasy 3, czgs¢ 4.

4) Joanna Biatobrzeska, Od A do Z. Podrecznik klasa 1, 2009.

5) Joanna Biatobrzeska, Od 4 do Z. Cwiczenia do jezyka polskiego, czesé
A, 2009.

6) Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Podrgcznik z ¢wicze-
niami do kl. 2, 2010.

7) Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Podrecznik z ¢wicze-
niami do kl. 2, cz. 10, 2010.

8) Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Podrg¢eznik z ¢wicze-
niami do kl. 2, cz. 6,10, 2010.

9) Jolanta Faliszewska, Odkrywam siebie i swiat. Podrecznik z ¢wicze-
niami do kl. 3, c¢z. 9, 2010.

W Polsce intensywne prace badawcze nad analiza podrgcznikow rozpo-
czeto w latach dziewigédziesiatych. Tematem tym zainteresowali si¢ migedzy
innymi: Kalinowska 1995, Buczkowski 1997, Landau-Czajka 2002, Klimczak-
Ziotek 2004, Czajkowska-Prokop 2010. Najliczniejsze sa badania pierwszego
etapu ksztatcenia, czyli podrecznikow klas I-I11.

Metoda, jaka zastosowatam w swojej pracy, to analiza dokumentow. Jak
pisze M. Lobocki, analiza dokumentow moze wystepowac pod nazwa ,,analizy
wytworow pracy, rozumianych jako wszelkie obiektywne przedmioty beda-
ce wynikiem ludzkiej dziatalnosci, zwiazanej zard6wno z nauka, dziatalnoscia
kulturalna, zyciem osobistym, jak i dziatalno$cia produkcyjna” (2003, s. 150).
Nazwa analizy dokumentéw obejmuje si¢ ich analiz¢ w szerokim znaczeniu
tego stowa, tj. dotyczy ona zarbwno wytworow pisanych, jak i niepisanych”.
Tak, wigc analiza dokumentéw, jako jedna z metod badan pedagogicznych, po-
lega na opisie 1 interpretacji szeroko rozumianych wytworéw (dokumentow)”
(tamze, s. 213).

Teksty naukowe, r6znego rodzaju audycje (programy) radiowe i telewizyj-
ne, filmy, teksty piosenek, dzieta literackie, listy, podreczniki szkolne, progra-
my nauczania i wychowania, sprawozdania z posiedzen rady pedagogicznej
itp. jako dokumenty moga by¢ poddawane analizie (tamze). Przez ,,dokument”
w szerokim jego znaczeniu rozumie si¢ tu ,.kazdy przedmiot materialny be-
dacy $wiadectwem jakiego$ faktu, zjawiska lub mysli ludzkiej” (tamze). Jak
podaje Lobocki, analiza jako$ciowa dokumentow, nazywana rowniez analiza
tresciowa, polega na jako§ciowym opisie i interpretacji zawartych tresci, przy
czym uwzglednia si¢ na ogoét zardwno tresci jawne, jak i ukryte analizowanych
dokumentow.

Praca pedagogiczna musi uwzglednia¢ swoiste wtasciwosci rozwojowe
dziecka w mtodszym wieku szkolnym, a te sprowadzaja si¢ do tego, ze podsta-
wa jego pojec 1 wyobrazen o Swiecie jest jego wlasna aktywnosc¢ i dzialalno$¢.
Okres wczesnoszkolny to rowniez czas, gdy dziecko poznaje rolg ptci w zyciu.
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Waznym elementem sa tu podregczniki szkolne, ktore maja ogromny wptyw na
edukacjg. Nauczyciele z kilkudziesigcioletnim stazem pamigtaja elementarze
przedstawiajace patriarchalny model rodziny z ojcem czytajacym gazete i mat-
ka sprzatajaca lub przygotowujaca positek. Czego dzi$ ucza podreczniki?

Analiza podrgcznikoéw miata na celu okreslenie sposobu konstruowania
zdolnosci kobiecych i mgskich. Interesowato mnie, w jaki sposob obie picie
sa reprezentowane — jakie cechy zdolno$ci im si¢ przypisuje, jaka jest ich sy-
tuacja zawodowa i rodzinna, jakie maja plany i marzenia. Kalinowska konczy
swoja klasyczna juz analiz¢ podrecznikow do jezyka polskiego, przeprowa-
dzona w potowie lat dziewigédziesiatych: ,,obraz s§wiata kreowany przez pod-
reczniki nie przystaje do rzeczywistosci, zredukowany jest do jednego tylko
rodzaju drogi zyciowej kobiet i mgzczyzn, nie pokazuje catej gamy réznorod-
nych sytuacji i uktadow spotecznych. Jest przy tym tak spreparowany, ze nie
tylko nie ukazuje osiagni¢¢ i aspiracji dziewczat i kobiet, ale wrgez je zaniza”
(Kalinowska 1995).

Tresci podrecznika w Swietle prawa o rOwnouprawnieniu

Reforma organizacyjna i programowa polskiego szkolnictwa pozwala na
swobodny wybor programéw i podreeznikéw szkolnych. Rynek edukacyj-
ny nasycony jest ogromna ich réznorodnoscia. Majac na uwadze t¢ sytuacje,
MEN utworzyl zestaw podrecznikow i okreslit zasady jego funkcjonowania.
Zawiera on podreczniki 1 ksiazki, ktore sa zgodne z odstawami programowymi
ksztalcenia, regulowanymi migdzy innymi przez Konstytucj¢ RP i konwencje
ratyfikowane przez Polske: Europejska Konwencje Praw Czlowieka, Konwen-
cje o prawach dziecka, Konwencj¢ w sprawie likwidacji wszelkich form dys-
kryminacji kobiet, ktéra zostata przyjeta przez ONZ w Nowym Jorku 18 grud-
nia 1979 roku, a ratyfikowana przez Polske w lipcu 1980 roku.

Artykut 5 1 10 tej Konwencji dotyczy problemu zmiany stereotypdéw do-
tyczacych wizerunku kobiety 1 mgzczyzny, opartych na przekonaniu o wyz-
szosci lub nizszosci jednej z plci, oraz podjecia srodkow stuzacych likwidacji
dyskryminacji kobiet (Wotosik 2009).

Rodzi sig pytanie, czy podstawy programowe, czyli ogolne wytyczne re-
sortu skierowane do autoréw programéw i podrecznikoéw, biora pod uwage
zalecenia Konwencji, szczeg6lnie artykut 5, ktory mowi, ze: ,,Panstwa-Stro-
ny podejma wszelkie odpowiednie $rodki, aby: zmieni¢ spoleczne i kulturo-
we wzorce zachowan me¢zczyzn i kobiet w celu likwidacji przesadow 1 zwy-
czajow oraz wszelkich innych praktyk, ktore opieraja si¢ na przekonaniu
o0 nizszos$ci lub wyzszo$ci jednej z plci albo na stereotypach roli mezczyzn
i kobiet” (tamze). W art. 10 Konwencji, czytamy; ze w celu zapewnienia row-
nych szans kobiet i mgzczyzn w dziedzinie ksztalcenia, jednym ze §rodkow
powinna by¢ likwidacja wszelkich stereotypowych koncepcji roli mezczyzn



Bozena Kaniewska

158

i kobiet na wszystkich szczeblach i we wszystkich formach nauczania poprzez
rewidowanie podrgcznikow i1 programow szkolnych oraz adaptacje metod na-
uczania (tamze).

Ple¢ a rozwoj zdolnosci

Roznice migdzy kobieta i mgzczyzna zawsze byly i nadal sa jednym z naj-
bardziej intrygujacych fenomendéw ludzkos$ci. W momencie zaptodnienia na-
stgpuje podziat na dwie plcie i jest to oczywiste (Kimura 2006). Jeszcze sto
lat temu sadzono, ze kobiety i m¢zczyzni reprezentuja dwa odmienne gatunki.
Nizszy status spoteczny kobiet byt przedmiotem zainteresowania juz od dawna
1 uwazano, ze jest to zwigzane z czynnikami biologicznymi, korzystniejszymi
umezczyzn. W latach szesédziesiatych XX wieku wraz z rozwojem feminizmu
wzroslto zainteresowanie kulturowymi roznicami migdzy plciami. Ple¢ jest ce-
cha biologiczna o szczegdlnym znaczeniu spotecznym. Nieréwnosci miedzy
dziewczgtami a chlopcami zasadniczo wynikaja z réznic biologicznych, ale
wzmacniane sg mechanizmami procesow socjalizacji (Giza 2011).

Przez stulecia uwazano, ze inteligencja kobiet porownywalna jest z inte-
ligencja matego dziecka, co stato si¢ przyczyna niedopuszczenia kobiet do
wyborow. Mozg mezczyzny miat by¢ wigkszy i lepiej rozwinigty, dlatego tez
pod wzgledem inteligencji to mgzczyzna widdl prym. Watpliwosci, co do tej
tezy pojawily si¢ wraz z pierwszymi badaniami naukowymi (Brannon 2002,
s. 151). Nie wykryto roznicy tyczacej sig¢ podstawowej jednostki systemu ner-
wowego, jakim jest neuron, moga jednak wystgpowac réznice w korze mozgo-
wej. Wykorzystanie tomografii komputerowej i rezonansu magnetycznego do
badan pozwolity na wykazanie niewielkich roznic funkcjonalnych migdzy mo-
zgiem kobiety i m¢zczyzny. Nie jest to jednak argument przekonywujacy osta-
tecznie, poniewaz dopatrzono si¢ wzorcow aktywnosci charakterystycznych
dla przedstawicieli plci przeciwnej. Idac dalej tym watkiem, nie udowodnio-
no, aby réznice tych wzorcow wplywaly na wyniki dziatania. Budowa mézgu
i jego funkcjonowanie maja wptyw na zachowanie, ale nastgpuje tu interakcja,
gdzie zachowanie i przezycia oddzialuja na moézg (Brannon 2002, s. 122).

Kiedy pojawit si¢ pierwszy test na inteligencje, psycholodzy zaczgli badac
zdolno$ci umystowe. ,,W dziewigtnastym wieku i na poczatku dwudziestego
uwazano powszechnie, ze kobiecy intelekt nie dorownuje meskiemu” (Lewin
1984; Shields 1975, przytaczam za: Brannon 2002, s. 125). Mdzg mezczyzny
mial by¢ wigkszy i lepiej rozwinigty, dlatego tez pod wzglgdem inteligencji
to mezezyzna wiodt prym. Watpliwosci, co do tej tezy pojawily si¢ w chwili
pierwszych badan naukowych (tamze). Terman uwazat jednak, ze kobieca in-
teligencja niczym nie r6zni si¢ od meskiej. Wedhug Stanfordzkiej Skali Bineta
nie ma zadnych r6znic mi¢dzy rodzajami. Opracowany przez psychologa Da-
vida Wechslera test na inteligencj¢ zawieral podziat umiejgtnosci na werbal-
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ne i wykonawcze. W testach Wechslera to kobiety mialy wyzsza punktacje
w cze$ci werbalnej, natomiast chtopey i mezczyzni w czgsci wykonawczej. Ta
niewielka przewaga w sferze werbalnej przestaje mie¢ istotne znaczenie. Na-
dal jednak utrzymuja si¢ rozbiezno$ci dotyczace osiagnig¢ matematycznych.
Megzczyzni nie maja probleméw z zadaniami wymagajacymi wyobrazni prze-
strzennej, natomiast kobiety lepiej radza sobie z predkoscia zapamigtywania
i rozmieszczania przedmiotow. Nie dostrzezono roéznic w takich zdolno$ciach
poznawczych, jak: pamig¢, kreatywno$¢, muzykalnos¢ i odczytywanie sygna-
Iow niewerbalnych. Jesli chodzi o zdolno$ci w dziedzinach artystycznych te
wynikaja raczej ze zréznicowanego wsparcia spotecznego i mozliwosci dotar-
cia do kregow artystycznych w pelnym tego stowa znaczeniu (Brannon 2002,
s. 151).

Coraz czg$ciej w wyjasnianiu réznic migdzyptciowych podkresla sig role
srodowiska 1 wychowania. Od matego dziecko uczy si¢ wlasnej plci. Inne
zabawki kupowane sa chtopcom, a inne dziewczynkom. Odmienny jest row-
niez styl wychowywania dzieci. Dziewczynki chwalone i nagradzane sa za
zachowania altruistyczne (kiedy komu$ pomagaja), wykazuje si¢ zrozumienie
i pielggnuje ich wrazliwo$¢. Chlopcy natomiast maja wicksza swobodg, ceni
si¢ ich niezalezno$¢. W ten sposob ksztattuja si¢ roznice migdzy kobietami
1 mgzczyznami. Na to jak jednostka bedzie funkcjonowaé w zyciu spotecznym
niebagatelny wptyw maja stereotypy, poniewaz to one reguluja zachowania
spoteczne kobiet i mgzczyzn. Stanowia rowniez o tym, jaki obraz siebie maja
ksztaltowaé w otoczeniu (Fojcik 2007).

Przez stereotyp rozumie si¢ ,,uproszczony obraz kogos lub czegos, zwykle
oparty na cz¢$ciowo fatszywych sadach, funkcjonujacy w swiadomosci spo-
lecznej i nietatwo zmieniajacy si¢” (Wielki stownik wyrazow obcych i trudnych
2001).

Ro6wnos¢e plei definiowana jest jako ,,wolno$¢ jednostki do rozwijania wta-
snych zdolnos$ci, podejmowania decyzji bez ograniczen narzucanych przez
role plci. Rownos¢ zaktada rowne korzystanie przez kobiety i mezczyzn ze
spotecznie cenionych dobr, mozliwo$ci, zasobow i nagrod. Celem rownosci
nie jest doprowadzenie do tego, aby kobiety 1 megzczyzni byli tacy sami, lecz
aby ich mozliwosci i szanse zyciowe byty rowne” (Szwajcarska Agencja Roz-
woju i Wspoipracy 2007).

Ksztaltowanie tozsamos$ci rodzajowej rozpoczyna si¢ od pierwszych dni
zycia w wyniku interakcji jednostki z otoczeniem oraz wewngtrznych me-
chanizmoéw regulacyjnych. Najmocniej dzialajace czynniki socjalizacyjne
to: rodzina, grupy rowiesnicze, literatura, srodki masowego przekazu i szko-
fa. Jak pisze Mazurkiewicz, mtody cztowiek konczacy edukacj¢ na poziomie
wyksztalcenia $redniego spedzit z nauczycielami okolto trzynastu tysigcy go-
dzin — wigcej niz z rodzicami i réwiesnikami. Szkota wywiera w tym czasie
ogromny wptyw na proces ksztaltowania rol ptciowych. Wzorcow kobieco$ci
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i mesko$ci dostarczaja przede wszystkim podreczniki, organizacja pracy
1 przestrzeni w szkole oraz zachowania nauczycielek i nauczycieli w stosunku
do uczennic i uczniow (2011, s. 29).

Wigkszos¢ spoteczenstw ma zakodowane, ze mgzczyzni w sytuacjach spo-
tecznych beda zachowywali si¢ w sposob dominujacy, pewny siebie, a kobiety
powinny by¢ bardziej ulegle i empatyczne. Nierzadko zachowania sprzeczne
z przyjetymi stereotypami spotykaja si¢ ze spoteczna dezaprobata. Natomiast
te drugie, zgodne z normami prezentacyjnymi, przypisane obu ptciom, nawet
jesli wiadomo, ze to ,,przywdziewanie masek”, sa postrzegane przychylnie
(Fojcik 2007).

Stereotyp wyjasnia skomplikowane zjawiska. Dzigki nim przy niedobo-
rze informacji mozemy wypehi¢ luki w wiedzy o innych. Rozpowszechnio-
ne w danym srodowisku, daja nam wskazowki, narzucajac okreslony sposob
postrzegania sytuacji, zjawisk spotecznych. Poniewaz stereotypy sa wpajane
od dziecinstwa i tak silnie zakotwiczone w danej grupie, cigzko je zmienic¢
w $wiadomosci spoteczne;j.

Przemiany kulturowe i wigksza swiadomos$¢ spoteczenstw spowodowa-
fa, ze sytuacja spoleczna kobiet poprawita si¢. Warto jednak podkresli¢, ze
nasza tradycja i kultura wciaz podtrzymuje takie wzorce i warto$ci i w taki
sposob wychowuje si¢ dzieci, aby dobrze wypelniaty swoje role. W ostatnim
czasie probuje si¢ zatrze¢, zminimalizowac istniejace réznice. Mniejszy nacisk
ktadzie si¢ na odpowiednie wychowanie dzieci (dziewczynki moga chodzi¢
po drzewach, bawi¢ si¢ samochodami, a chlopcy lalkami). Cenione sa cechy
uznawane za meskie, jak i za kobiece, ale odpowiednio do sytuacji (w domu
dobrze jest zachowywac si¢ inaczej, a w pracy inaczej) (Borawska-Kowalczyk
2008).

Zmiany w stereotypach odnoszacych si¢ do kobiet i mg¢zczyzn nastapity
wraz poczatkiem lat sze$¢dziesiatych, kiedy to meskie i kobiece role spoteczne
zaczely ulega¢ zmianom (Rosenkrantz i in. 1968, za: Brannon 2002, s. 223).
Wplyw stereotypow rodzajowych mial zmienng intensywnosc¢. Jak wskazuja
wyniki badan, to lata osiemdziesiate byly czasem, kiedy przywiazywano do
nich duza uwage (Lueptow 1985, za: Brannon 2002, s. 223). Obecnie zauwa-
Z0No, Z€ maja one juz znacznie mniejszy wptyw na wizerunek osob roéznej piei.
Znaczace zmiany w stereotypach zauwazyla Alice Eagly. W wyniku badan
okazato sig, ze ludzie sa nastawieni pozytywnie do cech kojarzonych stereo-
typowo z kobieta i zaliczaja je do ludzkich zalet. Jak wynika z wieloletnich
badan, stosunek do kobiet ulega zmianie, potwierdza to badanie wykonane za
pomoca Skali Postaw wobec Kobiet. ,,W ciagu ostatniego ¢wieréwiecza posta-
wy wobec kobiet nabraly egalitarnego odcienia”, z czego mozna wnioskowac,
ze nastgpuja zmiany w stereotypie kobiety (Brannon 2002, s. 224).

Szeroko zakrojone, migdzykulturowe analizy rozwoju zachowan spo-
tecznych pozwolily na przyjrzenie si¢ powstawaniu réznic migdzy rodzajami
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w roznych spoteczenstwach (Whiting, Edwards, za: Brannon 2002, s. 227).
Okazuje sig, ze stereotypizacja pici jest elementem wychowania. Jak poda-
je Pickhardt, pomigdzy piatym a dziesiatym rokiem zycia dzieci postrzegaja
swiat w kategoriach meskosci badz kobiecosci i trudno jest im przyjac, ze
moze by¢ inaczej (Brannon, s. 183). Dziecko patrzy na matke i ojca przez
pryzmat stereotypow. W miarg, gdy dorosleje zaczyna akceptowac pewne
zmiany w pelieniu rol.

Warto podkresli¢, ze pojecie ,,rola” ma istotne znaczenie i w socjologii
rozumiane jest jako oczekiwany i popierany przez spoteczenstwo wzorzec za-
chowan przejawianych przez jednostke w konkretnych sytuacjach (tamze).

Stereotyp rodzaju sa to przekonania na temat cech fizycznych i psychicz-
nych przypisywane danej plci obejmuja cztery kategorie: cechy fizyczne, psy-
chiczne, zachowania i zajgcia (Brannon, s. 239). Stereotypy, jakie funkcjonuja
obecnie sa zbudowane na gruncie dawnych wyobrazen o kobietach i mgzczy-
znach. Wedlug Kultu Prawdziwej Kobiecosci, jaki istnial w XIX wieku, kobie-
ta miata by¢ pobozna, czysta, uleglta i oddana domowi. Natomiast wyznaczni-
kiem meskich cech byta Modelowa Meska Tozsamos$¢. Elementem kreujacym
ten wizerunek byto migdzy innymi odrzucenie wszelkich kobiecych zajgc
1 zainteresowan. Stereotypy dotyczace kobiet i me¢zczyzn bede rozpatrywata
w konteks$cie zdolnosci 0s6b obojga plci. Przyjmuje, ze zdolnosci to ,,predys-
pozycje do tatwego przyswajania wiedzy, uczenia si¢. Zdolny; oznaczajacy si¢
naturalnymi predyspozycjami do tatwego nabywania wiedzy” (Stownik jezyka
polskiego 1981).

Wyniki analizy treSci podrecznikow

Jak pisze Kalinowska, na co dzien spotykamy si¢ z wicloma stereotypami
dotyczacymi plci oraz rol kobiet i mgzczyzn w spoteczenstwie. Twierdzi sig
np., ze dziewczynki, kobiety obdarzone sa mniejszymi zdolno$ciami niz me¢z-
czyzni (np. matematyka) i maja niskie aspiracje. Nie warto w nie inwestowac,
poniewaz i tak w przysztosci beda przede wszystkim tylko matkami, gospody-
niami, zonami. Potocznie uwaza sig, ze dom to wlasciwe miejsce dla kobiety.
Pracg zawodowa podejmuja tylko ze wzgledow ekonomicznych. Jezeli musza
pracowacd, to najwlasciwszy zawod dla kobiety to nauczycielka, pielegniarka.

Przedmiotem badan Kalinowskiej byly podreczniki z poziomu nauczanie
poczatkowe. W swym opracowaniu szczeg6dlna uwage zwrécita na te teksty,
gdzie bohaterami sa ludzie, ktorych tematyka osadzona jest we wspotczesnych
realiach i nie maja charakteru bajki. Analiza uwzgledniata: czgstotliwos¢ wy-
stgpowania roznych grup postaci, sposob przedstawiania rol kobiecych i me-
skich oraz relacji migdzy osobami tej samej pici.

Analizujac podreczniki, najpierw przyjrzata sig, z jaka cz¢stotliwoscia wy-
stepuja w tekstach przedstawiciele poszczegdlnych ptci. Wedtug Kalinowskie;j
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przedstawiciele grupy postaci wystgpujacych w réznych tekstach i na ilustra-
cjach pojawiaja si¢ ze zmienng czgstotliwoscia. Najczesciej wystepuja postacie
dziecigce, potem rodzice, babcia, dziadek, ciocia, wujek, dotyczy to zarowno
tekstow, jak 1 ilustracji. Rzadziej wystgpuja inni ludzie dorosli — przedstawi-
ciele roznych zawodow, w tym najczesciej nauczycielka. Procentowo postac
dziewczynki wystegpuje rzadziej niz postac¢ chtopca, w jedenastu z 15 podrecz-
nikéw. Podobnie przedstawia si¢ sytuacja na ilustracjach. Liczba postaci na
nich widniejaca jest rézna w zaleznosci, do ktorej klasy podrgcznik. Istnieja
rowniez dysproporcje migdzy czgstoscig pojawiania si¢ matki i ojca. Mama
pojawia si¢ nieco czgsciej, postaci rodzicow w elementarzach ujrzymy dosé
czesto, natomiast w innych podrecznikach sporadycznie.

Badajac problem ptci w kontekscie zdolnosci, przejrzatam aktualne pod-
reczniki do edukacji wczesnoszkolnej (ich wykaz zamiescitam we wprowa-
dzeniu). Podobnie jak w latach dziewigc¢dziesiatych na ilustracjach czgsto
przedstawione sa dzieci, w grupach zréznicowanych pod wzgledem pici.

W analizowanych przez Kalinowska podrecznikach, zabawy, zajgcia i za-
interesowania dziewczynek i chlopcow roznia si¢ ze wzgledu na pte¢. Dziew-
czynki bawia si¢ lalkami, maluja, rysuja, chlopcy majsterkuja, kleja modele,
maluja, rysuja. Roznig si¢ zabawy ruchowe dziewczynek: graja w gume, ska-
cza na skakance, graja w klasy, jezdza na tyzwach. Chlopcy maja wigcej zabaw
ruchowych: rower, gra w pitke, ping-pong, deskorolka, ptywaja kajakiem, nur-
kuja. Wigksze réznice zauwaza sig, gdy rozpatrujemy zainteresowania dzieci.
Chtopcy maja réznorodne zainteresowania przedstawione jako bardziej spre-
cyzowane i ztozone. Dziewczynki interesuja si¢ bajkami, legendami, przyro-
da. Chlopcy kosmosem, wojskiem, samolotami, przyroda, zbieraja znaczki,
lubia gry komputerowe.

Autorka zauwaza, ze w wypadku o$miu podrgcznikdéw, w ktorych mowi
si¢ o zainteresowaniach chtopcdw, nic nie wspomina si¢ o zainteresowaniach
dziewczynek. Przygladajac si¢ aspektowi pomocy dzieci w gospodarstwie do-
mowym, dostrzegamy, ze dziewczynki czgéciej uczestnicza w pracach domo-
wych niz chtopcy. To one pomagaja w kuchni, sprzataja, robia zakupy. Wy-
facznie dziewczynki pomagaja w praniu i prasowaniu. Mama z corka dzwigaja
zakupy (obladowane jak wielblqdy). Charakterystyczny jest podzial obowiaz-
kow, co potwierdza tekst: Jutro przygotuje obiad, a ty posprzqtasz mieszkanie
— ani mi sie sni — odpowiedzial Adas, sprzqtanie to babska robota”. Komentarz
taki sugeruje, ze praca ta nie nalezy do meskich obowiazkdéw. pomagaja, po-
niewaz sa wspaniatlomys$lni wobec swoich zon. Typowo kobiece zadanie to
dogladanie drobiu. Prace, jakie podejmuja wspdlnie to praca w ogrodku (Ka-
linowska 1995).

Obecne ,,dzieci podrgcznikowe”: dziewczynki i chtopey, zwykle wykonu-
ja razem jednakowe zadania. Odrabiaja lekcje, pomagaja w kuchni, ogladaja
ksiazke, podlewaja kwiaty (np. 4, 2009).
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Jak zauwaza Kalinowska dziewczynki i chtopcy biora udzial w réznych
atrakcjach: np. wycieczki, wyjazdy na wakacje, wyjscia do kina, cyrku. Dziew-
czynki wystepuja, wowczas gdy mowi si¢ o uczestnikach obu pici 1 wigkszej
grupie dzieci lub wtedy gdy przedstawiona jest cata rodzina. Chtopcy uczestni-
cza w pewnych atrakcjach, wydarzeniach indywidualnie badz z kolegami. Zy-
cie chlopcow wydaje si¢ bardziej atrakcyjne, pelne przygod i przezyé, w kto-
rych czasem biora udziat dziewczynki. Chtopcy sa przedstawieni jako bardziej
kreatywni, pomystowi, aktywni. Stosunkowo czgsto pokazuje si¢ chlopcoéw
jako sprawcow ztych czynow: bojki, popehniajq bigdy, ale z czasem rozumieja
swoj btad 1 go naprawiaja Dziewczynki sa na ogdt bierne, bez inicjatywy (Ka-
linowska 1995).

Obecnie w podrecznikach zainteresowania dziewczynek i chtopcoéw sa
podobne. Na ilustracjach dziewczynki pokazane sa m.in. jako obserwatorki
przyrody. Wyposazone w szkla powigkszajace, mikroskop obserwuja owady.
Nie zajmuja si¢ wyltacznie ,,typowo kobiecymi” zaj¢ciami. Jednak mezczyzna
nadal bywa uosobieniem wszechstronnych talentéw, co wida¢ w podreczniku
z ¢wiczeniami w wierszu o tacie. Tata to osoba posiadajaca wiele talentow
i potrafigca zrobi¢ wszystko: tata majster, matematyk, bo moj tata umie wszyst-
ko (7, cz. 10).

Wracajac do analizy podrecznikéw z roku 1995, dowiadujemy sig, ze lu-
dzie dorosli najczesciej przedstawieni sa w podrecznikach w ich rolach rodzin-
nych. Kobieta przedstawiona jest jako matka, babcia albo ciocia, mgzczyzna
jako ojciec, wujek lub dziadek. Czasem dorosli sa ukazywani w ich rolach za-
wodowych. O pracy zawodowej mamy wspomina si¢ bardzo rzadko. Domena
mamy jest gospodarstwo domowe.

Jak zatem wyglada obraz mamy w podrecznikach z 2009 roku. Tata Na-
talki jest aktorem, a mama jezdzi konno. Obserwujemy juz zupetnie inne po-
strzeganie kobiety i matki. Mama przedstawiana obecnie w podrecznikach
ma zainteresowania, uprawia sporty (4, 2009). Innym przykladem zmian sa
postaci z wiersza Nasze znajome M. Terlikowskiej; kobieta jest architektem,
,malenka, szczupta pani inzynier daje rozkazy wielkiej maszynie”, jest tez
pani profesor, agronom, dentystka..., ,,kto zna te panie?... wszyscy je znamy
to nasze babcie, ciocie i mamy!” (2, 2006).

W ksiazkach badanych przez Kalinowska przewiduje si¢ typowo patriar-
chalny uktad w rodzinie, w ktorym za wszystkie prace na rzecz pozostatych
cztonkéw rodziny odpowiedzialna jest kobieta-matka i to nie z wlasnego
wyboru; ona po prostu musi te prace wykona¢. Tata bardzo mato czasu spe-
dza w domu i na ogét w bardzo ograniczonym stopniu uczestniczy w zyciu
domowym.

Rodzina podrecznikowa sktadata si¢ z matki i ojca oraz najczesciej dwojki
lub trojki dzieci. Brak elastycznos$ci wzorcow zycia spotecznego przekazywa-
nych przez podreczniki moze przyczynia¢ si¢ do powstania niepozadanych
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konfliktow poznawczych oraz poczucia nizszosci, szczegodlnie u dzieci wy-
chowywanych w rodzinach odbiegajacych od modelu, jaki jest w ksiazkach.
Relacje pomigdzy cztonkami rodziny a rodzicami dalekie sa od partnerstwa.
Najczesciej o catej rodzinie mowi sig wowczas, gdy sa przygotowania do §wiat
(Kalinowska 1995).

Trudno nie zauwazy¢, ze podej$cie do wizerunku obu plci ulega zmianie,
o czym $§wiadczy zamieszczony w podreczniku kl. I cykl tematow czytanek
poswigconych rodzinie na czele z kobietami lub wytacznie kobietom: Siostry,
zony, mamy i babcie — o mojej rodzinie (1, 2006). Podobne zmiany w relacjach
rodzinnych ukazane sa w podrgczniku do kl. T z roku 2009. Tutaj zar6wno
mama, jak i tata opiekuja si¢ swoimi dzie¢mi. Na pierwszych stronach pod-
recznika widzimy na zdjeciach, jak mama bawi si¢ z corka, a tata karmi synka
butelka. Takim przyktadem moze by¢ réwniez zilustrowana wyprawa statkiem
w rejs po Battyku (5, 2009). O tym, Ze sytuacja wyglada dzis inaczej, §wiadczy
wiersz G. Lach Dziekujemy:

Kasia dziekuje Mackowi, bo karmnik pomogt zrobic.

Rafal dziekuje dziadkowi, bo lekcje z nim odrobil,

Mama dziekuje Agatce, bo zaniosta na poczte paczke,

A babci za pyszne ciastka dziekuje mata Nastka (8, cz. 6,2010).

Wracajac do analizy Kalinowskiej, oprocz cztonkéw rodziny w tekstach
wystepuja rowniez przedstawiciele roznych zawodow. Najczesciej jest to po-
sta¢ nauczycielki (100 razy) Nauczyciel wystepuje znacznie rzadziej (5 razy).
O nauczycielce mowi sig po prostu pani, a gdy jest mowa o nauczycielu, mamy
wrazenie, ze jest to nauczyciel ,,wyzszej” kategorii. ,,Mg¢zczyzna nauczyciel to
indywidualno$¢, nie to, co kobieta, anonimowy element grona pedagogiczne-
g0” (Kalinowska 1995).

W podrecznikach nowszych i najnowszych do kl. I pokazana jest rodzina
kilkupokoleniowa, spgdzajaca razem wolny czas. W podrgezniku z ¢wicze-
niami jest tekst o rodzinie Co teraz bedzie? (G. Lach). Autorka przedstawita
w nim rodzing kilkupokoleniowa, w ktorej kobieta po odej$ciu m¢za sama wy-
chowuje dzieci. Pracuje jako pielggniarka. Babcia jest emerytowana nauczy-
cielka (3, 2006). Dos¢ czgsto zwraca si¢ obecnie uwage na problem rozbitej
rodziny. Rodzice si¢ rozwodza, jednak relacje migdzy dzieckiem a rodzicami
mieszkajacymi osobno sg pokazane jako pozytywne. W innej rodzinie samotna
mama pracuje jako architekt. Jest to istotna zmiana majaca na wzgledzie od-
miennos¢ postrzegania i przedstawiana kobiet-matek. Takim przyktadem jest
czytanka poswigcona wytacznie zainteresowaniom kobiet pt. Kobiety zyjq nie
tylko pracq 1. Mezynskiej. Mamy prezentowaly swoje zainteresowania przed
cata klasa, do ktorej chodzity ich pociechy. Chtopcy byli zdumieni, bo na po-
czatku mysleli, ze ,.kobiety to tylko pracuja i pracuja. Przekonali sig, ze oprocz
zaje¢ w domu 1 pracy zawodowej interesuja si¢ wieloma ciekawymi dziedzi-



Zdolnosci kobiet i mgzezyzn — na podstawie analizy tresci podrgcznikow szkolnych

165

nami i w niczym nie ustgpuja mezczyznom” (1, cz. 7, 2006). W podreczniku
z ¢wiczeniami z 2010 roku w wierszu pt. Co lubi mama?, mama pokazana jest
w sposob tradycyjny, jako osoba wychowujaca dzieci, gospodyni, ale pomaga-
jaca tez w odrabianiu lekcji. Dalej postawione jest pytanie, o zainteresowania
mamy. Czy ma jakie$ hobby, czy potrafi zreperowac kran?

Megzcezyzni rzadziej sa bohaterami czytanek. Warto jednak zauwazy¢, ze
w ¢wiczenidwcee do klasy I, w jednej z przygod jaka zostata opisana w tekscie,
to tata jest osoba, ktora pomaga catej rodzinie wyjs¢ z opresji. Mama zacho-
wuje si¢ podobnie jak corki (ucieka, bo boi si¢ szerszenia) (Historia mrozqca
krew w zytach, 9. cz. 9, 2010).

Podrgeznik z ¢wiczeniami do klasy Il poswigcony jest w cato$ci réznym
obliczom kobiet. Zauwazamy w nim teksty, w ktorych przedstawiono szcze-
g0lnag rolg kobiet: krolowa Jadwiga w tek$cie O kobiecie, ktora byta krolem
Polski; Maria Sklodowska-Curie — wielka uczona (3, 2006); Olga Boznanska
— malarka (tamze). Kolejna kobieta, ktorej poswigcono uwage, jest noblistka
Wistawa Szymborska. Obok tych kobiet przedstawieni sg laureaci Nagrody
Nobla, a wsrdd nich kobieta M. Sktodowska-Curie (tamze).

Obecnie postaci kobiety i mgzczyzny sa stawiane w jednym szeregu,
o czym $wiadcza zdjecia zamieszczone w podreczniku do kl. II, na ktoérych
widzimy Kawaleréw Orderu Usmiechu. Sa nimi: kobieta: Bozena Walter
— dziennikarka, i mg¢zczyzna — papiez Jan Pawet I1.

Zakonczenie

Od czasu, gdy Kalinowska i inni badacze prowadzili pierwsze analizy
podrecznikow, zaszly istotne zmiany w przedstawianiu wizerunkéw kobiet
1 megzczyzn. Mezczyzni w wyniku roli, jaka im przypadta w spoteczenstwach
pierwotnych, broniac rodziny i uczestniczac w polowaniach, wyspecjalizowali
si¢ w cechy niezbedne do walki. Rola kobiety byto dbanie o ciepto domowe-
go ogniska. Cechy te sa dziedziczone kulturowo, cho¢ nie sa juz istotne dla
przetrwania. W swiadomosci spotecznej i tradycji tkwia jednak takie wzorce
ol spotecznych. Stereotypy zwiazane z plcia zawieraja wiele realnych zagro-
zen, na jakie moga by¢ narazone osoby traktujace je jako idealne standardy
dla siebie i relacji spotecznych. ,,Funkcjonalnos¢ i uzytecznos$é stereotypow
zwiazanych z plcia, jako »obrazow, ktore nosimy w gtowach« jest coraz mniej-
sza” (Wierzchon 2012). Stereotypy niosa ze soba coraz wigcej podmiotowych
1 interpersonalnych problemow, a znacznie mniej wskazowek zachowan. Na-
lezy wierzy¢, ze w nowoczesnym, liberalnym $wiecie XXI wieku negatywne
podziaty wynikajace z ptci beda zanikaty (tamze).

Zmiany, jakie zostaja wprowadzone w podrgcznikach $wiadcza o tym, ze
tre$ci podrecznikow odzwierciedlaja zmiany zachodzace w kulturze i realnym
$wiecie spotecznym. Nie dziwi (takze w podreczniku) widok dziewczynki
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w roli uznawanej za typowo meska, a chtopca — w kobiecej. Jednak wycho-
wanie i edukacja chtopcow i dziewczynek dopiero od niedawna zaczynaja
spetnia¢ standardy ,,rownosciowe”. Problem ,,nierownosci” ptci nadal budzi
wiele zastrzezen, zwlaszcza w kontekscie ich konsekwencji w postaci zrozni-
cowanych szans zyciowych dziewczynek i chtopcow. Swiadcza o tym liczne
artykuty poruszajace ten temat.
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Przedszkole
jako miejsce rozwijania talentow dzieci

Wychowanie dzieci jest zawodem,
w ktorym trzeba wiedzie¢ jak straci¢ czas, by go zyskac

Jean-Jacques Rousseau

Wprowadzenie

Rzeczywisto$¢, w ktorej zyjemy jest coraz bardziej ztozona i réznorod-
na, a wspolczesny $wiat potrzebuje ludzi kreatywnych i otwartych na zmiany,
jednoczesnie zyjacych w harmonii z otoczeniem i samym soba. Zatem coraz
wigksza role odgrywa zdolnos¢ do tworczego myslenia i dziatania, otwartos¢
na $wiat 1 ludzi. W zwiazku z tym system edukacji musi stwarza¢ realne szanse
zaspokajania potrzeb edukacyjnych uczniow zdolnych juz od najwczesniej-
szych lat zycia dziecka, poniewaz juz u najmtodszych dzieci ksztattuja si¢ za-
datki kreatywnosci.

Na rozw¢j zdolnosci, obok wrodzonych i dziedzicznych czynnikow,
wplyw maja rowniez czynniki nabyte, czyli srodowiskowe. Osoby z najbliz-
szego otoczenia dziecka moga rozwina¢ w nim poczucie wlasnej wartosci oraz
wzbudzi¢ motywacj¢ do nauki, dziatania i aktywnosci.

Wiek przedszkolny traktowany jest jako niezwykle wazny okres w zyciu
dziecka. Jest to czas ksztattowania sig¢ osobowosci, okres nabywania waznych
doswiadczen. Rozwoj dziecka przedszkolnego cechuje che¢ dziatania, zaspo-
kajanie naturalnej ciekawosci §wiata, pragnienie samodzielnego rozwiazy-
wania problemow. Jego reakcje sa spontaniczne, dziecko jest pelne wiary we
wlasne mozliwosci.

Przedszkole stanowi czg$¢ niezbednego dla rozwoju dziecka $rodowiska.
W kontaktach spotecznych dziecko uczy si¢ spostrzegac, zapamigtywac, roz-
wiazywaé problemy, mowi¢. Kontakty z innymi dzie¢mi utatwiaja takze po-
znawanie wlasnych cech, umiejgtnosci, sprawnos$ci, sprzyjaja tworzeniu si¢
obrazu wtasnej osoby.
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W literaturze psychopedagogicznej coraz czesciej podkresla sig, ze wy-
chowanie dla twdrczosci nalezy rozpocza¢ w okresie wczesnego dziecinstwa,
poniewaz w tym czasie ksztaltujg si¢ 1 rozwijaja mechanizmy o charakterze
tworczym. Rozpoznawanie i stymulowanie zdolnosci dziecka podczas rézno-
rodnych dzialan moze mie¢ istotne znaczenie dla przygotowania jednostek do
tworczego zycia.

Rozpoznawanie i wspieranie zdolno$ci dzieci na podstawie
literatury przedmiotu

Zdolnos$¢ rozumiana jest jak potencjalna mozliwos$¢ poprawnego wykona-
nia jakiego$ zadania lub osiagnigcia powodzenia w jakim$ przedsigwzigciu,
zalezy ona od inteligencji, dojrzatosci i do§wiadczenia. Zdaniem W. Okonia
uczen zdolny to osoba, ktéra osiaga lepsze wyniki od swoich rowiesnikow
w przypadku, gdy zachowane sa jednakowe dla wszystkich warunki pracy, lub
uzyskuje te same co inni wyniki przy nizszym wysitku (Okon 1998). T. Lewo-
wicki przekonuje, ze uczen zdolny charakteryzuje si¢ przede wszystkim:

1) wysokim poziomem zdolno$ci ogdlnych, inteligencji,

2) wysokim poziomem zdolnosci specjalnych, uzdolnien,

3) wysokimi osiagni¢ciami lub mozliwo$cia takich osiagnie¢ w nauce

albo dziedzinach dziatalnosci wartosciowych spotecznie (Lewowicki
1980).

Wedlug pedagogow uczen zdolny to ten, ktory charakteryzuje si¢ wysokim
poziomem inteligencji, tatwos$cia uczenia si¢, szerokimi zainteresowaniami,
silng motywacja do nauki oraz dyspozycjami i osiggni¢ciami tworczymi.

Zdaniem psychologéw zdolnosci to roznice indywidualne, ktére sprawia-
ja, ze przy tym samym zasobie wiedzy, warunkach zewngtrznych oraz tym
samym poziomie motywacji niektorzy ludzie osiagaja lepsze wyniki w ucze-
niu si¢ nowych rzeczy. S. Popek wytonit sktadniki zdolnosci odnoszace si¢
do zewngtrznych objawow tego zjawiska. Sa nimi: sprawnos$¢, lepsza jakosé
procesow psychicznych, biezaca lub potencjalna mozliwos¢ bieglosci albo
umiejetnosci, trwatos¢ procesdOw poznawczych oraz indywidualne whasciwo-
$ci jednostki, wptywajace na zréznicowane osiagnigcia (Popek 2001).

I. Tokarska wsréd licznych pozytywnych cech ucznia zdolnego podkresla
te, ktore sa przejawem tworczego podejscia do rzeczywistosci, w szczegolno-
$ci: bogata wyobraznig, cickawe pomysly, dociekliwos¢, niezalezno$¢ pogla-
dow, poczucie humoru. Autorka podkresla, ze uczen zdolny wykonuje czynno$ci
umystowe z przyjemnoscia i satysfakcja, sama aktywno$¢ poznawcza jest czyn-
nikiem motywujacym (Tokarska 1997).

M. Partyka wskazuje takze cechy negatywne dotyczace sfery spotecznej
i emocjonalnej ucznia zdolnego. Wsérdd nich wymienia: che¢ ciaglego impo-
nowania, dominowania, postawe¢ rywalizacyjna, wyrozumialos¢, okazywanie
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lekcewazenia roéwiesnikow i nauczycieli. Wyr6znia takze chwiejno$¢ emocjo-
nalna, niesmiatos¢ lub nadpobudliwos¢, zachowania agresywne lub Igkowe
(Partyka 1999).

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej spotykamy si¢ z r6zna kla-
syfikacja uzdolnien. Siergiej L. Rubinsztejn wyrézniat zdolnos¢ ogdlna, czyli
inteligencje, ktora nazwatl uzdolnieniem (zdolnos$¢ do wszystkiego), i zdolnos¢
specjalna. Zdolno$¢ ogodlna przejawia si¢ we wszystkich dziataniach jednostki,
przede wszystkim jest to zdolno$¢ do samodzielnej pracy i przyswajania sobie
W procesie nauczania wszystkiego, co stworzyta ludzkos¢ (Rubinsztejn, za:
Giza 2006). Kazda zdolnos$¢ specjalna posiada w sobie uzdolnienie ogdlne,
powiazane z og6lnymi warunkami dziatalno$ci cztowieka.

Wedtug A.N. Leontiewa zdolnosci naturalne, zwane podstawowymi, sa za-
lezne od czynnikéw dziedzicznych. Zdolnosci rzeczywiste, ktorych podstawa
sa zdolnosci naturalne, tworza si¢ dopiero podczas kontaktu jednostki z wy-
tworami ludzkimi. Czynniki spoteczne oraz biologiczne oddziatuja na czto-
wieka od urodzenia, rozwijajac jego zdolnosci (Leontiew, za: Giza 2006).

Wybitne zdolnosci ujawniaja si¢ bardzo wczesnie. Juz dzieci dwuletnie
potrafia dtugo koncentrowa¢ si¢ na waznych dla nich przedmiotach, interesuja
si¢ literami, cyframi, ksigzeczkami. Wykazuja dobra koordynacje oko — rgka.
Uktadaja puzzle i bawig si¢ zabawkami w sposob, ktory znacznie wykracza
poza ich wiek. Sa bardzo wrazliwe i tatwo zrani¢ ich uczucia. Najzdolniejsze
male dzieci potrafig juz liczy¢, tworza zbiory, znaja alfabet i kolory. Zaczynaja
si¢ postugiwa¢ mowa. Charakteryzuja si¢ duza wytrwatoscia podczas wyko-
nywania czynnosci, mocno koncentruja si¢ na zadaniach. Znaja wiele piosenek
1 ujawniaja poczucie humoru. Mate, zdolne dzieci ujawniaja zainteresowania
skomplikowanymi urzadzeniami. Maja tendencj¢ do narzucania wlasnej woli
innym. Potrafia rysowa¢ i prawidlowo nazywaja rysunki. Zauwazaja pigkno
W naturze, zwracaja uwage na odczucia innych ludzi. Okoto trzeciego roku
zycia dzieci sa w stanie dlugo koncentrowac¢ si¢ na ulubionych programach
telewizyjnych. Latwo wpadajaq w przygngbienie. Zdolny trzylatek woli zabawg
z dorostymi lub starszymi kolegami. Potrafi ztosci¢ sig lub rzuca¢ przedmiota-
mi. Dzieci te bawig si¢ zabawkami przeznaczonymi dla dwukrotnie starszych
dzieci, weczesnie zaczynaja czytac, znaja wiele nazw. Czgsto rywalizuja z inny-
mi. Okolo czwartego roku zycia dzieci zdolne duzo moéwia, sa bardzo ciekawe
wszystkiego, lubia dyskutowaé, argumentowaé, przekonywac i negocjowac.
Czesto odczuwaja lgk przed czyms, czego nie rozumieja, maja tendencje do
wybiegania myslami w przysztos¢, zadaja duzo pytan. Wykazuja duze zain-
teresowanie strategiami dzialania w grach i zabawach. Intuicyjnie rozumieja
pojecia liczb i procedur matematycznych. Maja bogate stownictwo, znakomita
pamig¢. Narzucaja innym swoja wolg, sa tworcze, madre i perfekcyjne. Okoto
piatego roku zycia wiele dzieci zdolnych czyta ksiazeczki, interesuje si¢ wie-
loma dziedzinami wiedzy, intuicyjnie rozumie pojgcie liczb 1 procedur mate-
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matycznych. Maja bogate stownictwo i doskonalg pamigé. Ujawniaja tenden-
cje do myslenia abstrakcyjnego, upodobanie do filozofowania i spekulowania
(Limont 2010).

Juz od najmtodszych lat mozna zauwazy¢ wsrdd dzieci duze réznice w in-
dywidualnym rozwoju. Réznice te okreslane sa mianem zdolnosci. Moga one
dotyczy¢: bogactwa stownictwa, szybko$ci i poprawnosci mys$lenia, ryso-
wania, gry na instrumentach czy sprawnosci wykonywania ¢wiczen fizycz-
nych. Mate dzieci wybitnie zdolne moga by¢ uzdolnione w jednej lub kilku
dziedzinach.

Weczesne rozpoznanie zdolnosci dziecka moze by¢ poczatkiem sukcesu.
Mowiac o wczesnej identyfikacji zdolnosci, nalezy podkresli¢ konieczno$é
znajomosci kryteridw rozpoznawania dziecka uzdolnionego przez nauczycieli.
Wiele uzdolnien u mtodszych dzieci do$¢ tatwo rozpoznaje si¢ na podstawie
obserwacji osiagnie¢ widocznych w codziennym funkcjonowaniu.

Wielu nauczycieli podchodzi z duzym dystansem do problemu rozpozna-
wania uzdolnien z powodu braku obiektywnych i rzetelnych metod. Czgsto
zdarza sig, ze mate dzieci nigdy nie sa rozpoznane jako utalentowane. Wcze-
sne rozpoznanie przejawow zdolnosci dziecka ma duze znaczenie rozwojowe
i powinno dotyczy¢ wszystkich wychowankow.

Dzigki obserwacji dziecka w sytuacjach spontanicznych, inspirowanych
lub kierowanych mozna dostrzec i oceni¢ zdolnosci dziecka. Obserwacja pod-
czas zabawy dostarczy cennych i waznych informacji. Moze sta¢ si¢ poczat-
kiem skonstruowania programu rozwijania zdolnosci matego dziecka (Giza
2003/4, Giza 2009/10; Kopik, Zatorska 2010).

Regulacje prawne dotyczace wspierania zdolnosci
w przedszkolu

Budowanie czy tez modyfikowanie systemu edukacji zawsze taczy si¢ ze
swiadomoscia, jak ztozone i trudne jest to zadanie. System ksztalcenia ma
umozliwi¢ spehnienie celu podstawowego — zapewni¢ wszystkim dzieciom
odpowiednie warunki ksztalcenia. W systemie tym musza by¢ takze uwzgled-
nieni rodzice, opiekunowie, poniewaz maja prawo do decydowania o miejscu
i przebiegu ksztalcenia swoich dzieci. Jednym z podstawowych zadan systemu
o$wiaty jest realizowanie dzialan w zakresie wyrownywania szans edukacyj-
nych, a w szczegdlnosci wlaczanie w system edukacyjny ucznidw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi (Glodkowska 2010).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
zasad udzielania i organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach jest kluczowym aktem
prawnym, ktory pokazuje, w jaki sposob w tych instytucjach zorganizowac
nalezy dzieciom, ich rodzicom i nauczycielom pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna (Wojdyta 2010).
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Gtowne cele rozporzadzenia to:

¢ Poszerzenie zakresu adresatow pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
Osobami uprawnionymi do korzystania z tej pomocy staja si¢ wszyscy
uczniowie, ktorzy wymagaja wsparcia ze wzgledu na rozpoznane indy-
widualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne. Rozpoznanie to dotyczy
rowniez szczegolnych uzdolnien.

¢ Oferta pomocy psychologiczno-pedagogicznej odnosi si¢ do najbliz-
szego $rodowiska ucznia. Wazne jest, aby pomoc ta byta jak najblizej
dziecka, w przedszkolu i srodowisku rodzinnym (poprzez dzialania
wspierajace rodzicow).

+ Poprawa wykorzystania zasobéw kadrowych. Nalezy zadba¢ o wyko-
rzystanie doswiadczen i kompetencji nauczycieli i specjalistow zatrud-
nionych w przedszkolu, a takze o zindywidualizowanie oddzialywan
1 wspomaganie procesu rozwoju dziecka nie tylko w trakcie zajgc¢ obo-
wiazkowych, ale rowniez w czasie dodatkowych zaje¢ edukacyjnych
i rozwijajacych.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana dziecku zdolnemu

w przedszkolu polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci wynikajacych ze szczegélnych uzdolnien. Rozpoznanie
specjalnych potrzeb edukacyjnych pozwoli na wlasciwy dobor metod, $rod-
kéw 1 oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych, prowadzacy do zaspo-
kojenia potrzeb, a tym samym stworzenia optymalnych warunkéw rozwoju
intelektualnego i osobowosciowego. Informacje o potencjale rozwojowym
czy tez problemach dziecka nalezy czerpac z obserwacji dziecka, z rozmow
z rodzicami, specjalistami, analizy prac i wytworow. W przedszkolu do-
tychczas prowadzi si¢ obserwacje pedagogiczng zakonczona analiza i oce-
na gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolaka).
Nauczyciel dokonujacy diagnozy przedszkolnej rozpoznaje potrzeby rozwo-
jowe dziecka, w tym zauwazone predyspozycje, uzdolnienia i zaintereso-
wania. Opisujac osiagnigcia, mozliwosci 1 potrzeby dziecka odnosi si¢ do
podjetych lub potrzebnych dziatan stuzacych rozwijaniu jego potencjatu i za-
spokajani potrzeb. Obserwacja i umiej¢tne wspieranie rozwoju dziecka na
etapie edukacji przedszkolnej powinno by¢ wspolnym zadaniem nauczycieli
1 rodzicow.

Nowe rozwiagzania prawne zwiazane sa z organizacja i udzielaniem pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, w tym wprowadzenie w przedszkolach nowej
formy wsparcia, i zaj¢¢ rozwijajacych uzdolnienia. Stwarzaja one mozliwo$¢
procesu ksztatcenia dzieci zdolnych. Zajecia te maja by¢ sposobem na ukie-
runkowanie dziecigcych zdolno$ci oraz inspiracje dla nich do samodzielnej,
tworczej aktywnos$ci. Moga stuzy¢ takze rozwijaniu uzdolnien dzieci poprzez
przygotowanie ich do zewngtrznego prezentowania osiagnig¢ i umiejgtnosci.
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Pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielaja dziecku nauczycie-
le wychowawcy, specjalisci, ktorzy tworza zespot planujacy i koordynujacy
dziatania dotyczace wychowankow. Ich decyzje i czynno$ci powinny by¢ pla-
nowe i spojne. Cztonkowie zespotu spotykaja si¢ przede wszystkim po to, aby
wspolnie omowi¢ sytuacje dziecka i poszukiwaé najlepszych form pomocy.
Zespot powoluje dyrektor przedszkola. Do jego zadan nalezy: ustalenie zakre-
su, w ktérym uzdolnione dziecko wymaga pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej, okreslenie form, sposobow i okresu udzielania wsparcia. Zespot opra-
cowuje dla dziecka uzdolnionego plan dziatan wspierajacych (PDW) i zaktada
kartg indywidualnych potrzeb ucznia. Wprowadzone rozwigzania prawne maja
zaowocowac lepszym przeptywem informacji o potrzebach dziecka uzdolnio-
nego i przedszkola, a takze bardziej skuteczna pomoca tym, ktérzy zajmuja
si¢ rozwijaniem dziecigcych uzdolnien. Sa nowa oferta dla nauczycieli, ktorzy
chca rozwija¢ indywidualne potrzeby swoich szczegolnie uzdolnionych wy-
chowankéw i1 pozyskiwac §rodki na dodatkowe zajgcia.

Przedszkole jako miejsce odkrywania i rozwoju talentow
w opiniach nauczycieli

Konieczno$¢ tworzenia warunkéw edukacyjnych sprzyjajacych budowa-
niu poczucia sukcesu przez kazde dziecko jest podkreslana w wielu publi-
kacjach. Sukces na miarg mozliwosci i zdolno$ci dziecka to potrzeba, ktorej
zaspokojenie mozna uzna¢ za podstawowy warunek dobrego samopoczucia,
budowania poczucia wlasnej wartosci, a w konsekwencji rozwijania motywa-
cji do dalszych osiagnig¢ i sukcesow

Gloéwnym celem wychowania przedszkolnego jest wspomaganie i ukie-
runkowanie rozwoju dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencjatem i moz-
liwosciami rozwojowymi. Male dziecko wymaga szczeg6lnej opieki. Zarow-
no rodzina, jak i przedszkole odgrywaja bardzo wazna rol¢ w pobudzaniu,
ujawnianiu i rozwijaniu zdolnosci dzieci. Dziecko przedszkolne znajduje si¢
W procesie nieustajacych i dynamicznych zmian w jego rozwoju. Staje si¢ juz
na tyle dojrzate, ze objawia zaciekawienie i zainteresowanie otaczajaca je rze-
czywistoscia. Wspotpraca przedszkola z rodzicami dziecka nabiera szczeg6l-
nego znaczenia, gdyz pozwala na przyjecie jednej, wspolnej, optymalne;j linii
w ksztatceniu i wychowaniu.

Powyzej zasygnalizowane problemy teoretyczne postanowitam zba-
da¢ empirycznie. Opracowatam kwestionariusz ankiety. Sondazem obj¢lam
grupe 14 nauczycieli jednej z placowek przedszkolnych w miescie $redniej
wielkosci.

Bardzo waznym zadaniem, stojacym przed nauczycielami przedszkola,
jest identyfikacja zdolno$ci dzieci. Dzigki niej tatwiej mozna ukierunkowaé
dziecko w przyszltej pracy oraz opracowa¢ indywidualny program rozwoju
dziecka.
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Ankietowani nauczyciele rozpoznaja zdolnosci wychowankéw podczas
wielokierunkowej obserwacji dziecka podczas zabawy i zaj¢¢ dydaktycznych,
w czasie analizy prac, rysunkow. Codziennie w przedszkolu nauczyciele moga
zaobserwowac, ze dzieci zdolne maja wiele pomystow w czasie zabaw, zmie-
niaja znaczenie przedmiotow, osob i zdarzen. Wymyslaja interesujace histo-
rie, maja bogate stownictwo. Czgsto organizuja zabawy ze $piewem, tancem,
siggaja po materialy plastyczne i tworza wilasne dzieta. Bardzo chetnie biora
udziat w teatrzykach, przedstawieniach, posiadaja zdolnos$ci organizacyjne.
Nauczyciele podkreslaja takze potrzebg stosowania w uzasadnionych przypad-
kach testow inteligencji oraz kompetencji. Duze znaczenie maja takze rozmo-
wy z rodzicami dziecka.

Na podstawie odpowiedzi ankietowych nauczycieli mozna scharakteryzo-
wac¢ dziecko zdolne jako takie, ktore posiada nastepujace cechy: szerokie zain-
teresowania, pracowito$¢, wysoka sprawnos¢ intelektualna, dobra pamig¢, cie-
kawo$¢, duza potrzebe dziatania, kreatywno$¢. Zdolne dziecko posiada duzy
zasob wiadomosci, oryginalne pomysly, bogata wyobraznig oraz wielostronne
zainteresowania. Nauczyciele wskazuja takze negatywne cechy osobowosci
dziecka zdolnego, takie jak: sktonno$¢ do dominacji oraz izolacji, nadmierna
pewnos¢ siebie, egocentryzm, gadatliwos¢, nadpobudliwos$¢ 1 zazdro$cé.

Kolejnym waznym aspektem w pracy z dzieckiem zdolnym jest zaspoka-
janie jego potrzeb. Z analizy wypowiedzi ankietowych wynika, ze nauczyciele
przedszkola dostrzegaja potrzebe ciagtej akceptacji dziecka, poswigcania mu
swojej wytacznej uwagi. Rozumieja potrzebg dziecka do realizowania no-
wych wyzwan i dzialan. Za konieczne uwazaja zapewnienie dziecku poczucia
bezpieczenstwa 1 swobody oraz wspieranie w budowaniu poczucia wlasnej
wartosci.

Na rozwdj dziecka istotny wptyw maja rowiesnicy i nauczyciele w przed-
szkolu. Budzenie i rozwijanie postawy tworczej dziecka w wieku przedszkol-
nym na bazie jego aktywnosci tworczej mozliwe jest tylko w okreslonych
warunkach, w klimacie sprzyjajacym prawidtowemu rozwojowi, przy zasto-
sowaniu wlasciwych zasad, metod i §rodkéw edukacyjnych. Zadaniem przed-
szkola jest wspieranie, stymulowanie zdolnosci matego dziecka. Nauczyciel
matego dziecka stawia zadania, tworzy odpowiednie sytuacje, stwarza odpo-
wiednie warunki emocjonalne i materialne, w ktoérych ujawnia si¢ aktywnos¢
tworcza dzieci. Czgsto zdarza si¢ tak, ze to wlasnie nauczyciel przedszkola
jako pierwszy odkrywa zdolnosci dziecka. Badani nauczyciele podkreslaja,
ze przedszkole jest miejscem, gdzie najwczes$niej mozna rozwijac talenty po-
przez: zachegcanie dziecka do obserwowania otaczajacych zjawisk, rozwijanie
aktywnosci badawczej, uczenie pokonywania trudnos$ci, czerpanie radosci ze
wspolnego odkrywania i docierania do rzeczy nowych. Wazne jest takze ucze-
nie dzieci dobrych relacji z innymi, uczenie dzielenia si¢ z innymi swoimi
pomystami, a takze udzielanie wsparcia podczas przegranej. Wychowawcy
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przedszkola staraja sig rowniez o to, aby dzieci te czuly sig spetnione docenio-
ne i zadowolone z siebie.

Podstawowa zasada, ktora nalezy si¢ kierowac, opiekujac si¢ dzieckiem
zdolnym, jest taka organizacja dnia w przedszkolu, aby odpowiadata jego indy-
widualnym potrzebom poznawczym, spotecznym i emocjonalnym. Wiaze si¢
to ze stosowaniem odpowiednich metod i form pracy z dzieckiem. Na etapie
przedszkolnym nalezy przede wszystkim zwroci¢ uwage na indywidualizacje,
ktora wiaze si¢ z wyksztatceniem w dziecku poczucia odrgbnosci i niezalez-
no$ci. Dostrzeganie i docenianie dziecka i jego pomystow sprzyja wzrostowi
samooceny 1 rozbudza jego motywacj¢ do réznorodnych dziatan. Okres ten
jest szczegolnie wazny dla wypracowania odpowiednich relacji spotecznych,
poczucia wigzi z rowiesnikami, znajdowania wspolnych form zabawy. Na tym
etapie nalezy przyzwyczai¢ dzieci do aktywnosci kulturalnej (udzial w przed-
stawieniach, koncertach, pokazach), co w przysztosci zaprocentuje wigksza
wszechstronno$cig 1 nauczy znajdowania roznych miejsc samorealizacji.
Przedszkole jest takze miejscem sprzyjajacym poznawaniu ksiazek i znaj-
dowaniu miejsc, z ktorych mozna czerpa¢ wiedzg. Zaobserwowane u dzieci
szczegolne zdolnosci do okreslonych aktywnosci (sportowych, muzycznych,
teatralnych) powinno zaprocentowaé¢ wsparciem nauczyciela. Przedszkole
jako miejsce wyzwalania tworczych mozliwosci dzieci powinno spetnic¢ okre-
$lone warunki. Proces tworzenia warunkuja: czynniki materialne sprzyjajace
tworczej aktywnosci, bezposrednie inspirowanie dziatan tworczych, atmosfera
emocjonalna sprzyjajaca poczuciu bezpieczenstwa, swobody oraz wspotdzia-
tanie 0sob dorostych z dzieckiem.

Nauczyciele przedszkola wymieniali r6zne metody wspierajace i rozwija-
jace tworczy potencjat dziecka, jakie stosuja w swojej pracy. Metody te pole-
gaja na:

¢ wyzwalaniu i podtrzymywaniu tworczej aktywno$ci dzieci — metoda
uczenia si¢ poprzez zabawg i dzigki zabawie;

¢ zachecaniu do samodzielnego gromadzenia doswiadczen oraz udziela-
niu roznorodnego wsparcia — metoda projektowania sytuacji edukacyj-
nych;

¢ organizowaniu procesu uczenia si¢ dziecka jako sposobu pobudzania
zmian rozwojowych, metoda zadaniowa;

+ metody umozliwiajace ekspresj¢ dziecka w wybranych dziedzinach;

+ metody waloryzacyjne, ekspresyjne (np. inscenizacje, symulacje, dra-
ma, metody wykorzystujace srodki plastyczne), jak i impresyjne (np.
udziat w przedstawieniach wystawach, konkursach, spotkaniach z cie-
kawymi ludzmi.

W czasie zaje¢ grupowych oraz w indywidualnej pracy dzieckiem zdol-

nym ankietowani nauczyciele przedszkola stwarzaja roznorodne sytuacje roz-
wijajace tworcze myslenie i talenty:
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+ dostarczaja dziecku materialy rozwijajace wyobraznig,

¢ zapewniaja materiaty, ktore wzbogacaja obrazowo$¢ jezyka dziecka:
bajki, basnie legendy,

¢ daja czas na tworcza zadume (nie poganiac ,,bo juz obiad”, ,,bo trzeba
juz wychodzic”),

+ zachecaja do utrwalania wlasnych pomystow,

+ nadaja dziecigcym wytworom skonczona forme: oprawi¢ namalowany
przez dziecko obrazek, wyeksponowac jego prace,

+ pozwalaja dziecku inaczej (po dziecigcemu) spojrzeé na pewne rzeczy,

+ chwala, gdy dziecko przejawia swoja indywidualnosc,

+ pielegnuja jego oryginalnos¢ (unikac np. zajec plastycznych, w ktorych
trzeba trzymac si¢ jakiego$ modelu) i podkreslaja niepowtarzalnosé
kazdego jego wytworu,

¢ zachecaja dziecko do opracowania szczegdétow dowolnego wytworu
(np. zaproponuje wspdlna pracg nad upigkszaniem opowiadania lub
szczegotowym wyobrazeniem sobie prostego obiektu),

¢ rozwijaja wyzsze procesy poznawcze dzigki zajgciom, ktore wzbogaca-
ja wiedze, rozwijaja zrozumienie, zastosowanie, analizg, synteze i oceng
(np. zajecia polegajace na wspolnym pieczeniu ciasteczek).

Przedszkole jako miejsce odkrywania i rozwoju talentow
- na podstawie analizy dokumentéw i obserwacji

Ulubiong sentencjq ludzi propagujacych edukacj¢ przedszkolna jest tytut
ksiazki Roberta Fulghuma (1991) Wszystkiego, co naprawde trzeba wiedziec,
nauczytem sie w przedszkolu. W ostatnim czasie stowa te nabierajq szczego6l-
nego znaczenia. Edukacja przedszkolna wytycza nowe cele i rozwija si¢ dy-
namicznie. Wzrasta swiadomos$¢ 1 oczekiwania rodzicow wobec przedszkoli.
Przedszkolna organizacja dnia, duza przestrzen, bardziej swobodna realizacja
programu stwarzaja mozliwosci wyboru takich form pracy z matym dziec-
kiem, aby odpowiadaly potrzebom rozwojowym matego dziecka. Dziecko
przebywa w przedszkolu kilka godzin i ten czas zaplanowany jest na zajgcia
dydaktyczne, ¢wiczenia i zabawy podejmowane przez dzieci oraz inspirowa-
ne przez nauczyciela. Taka organizacja pracy sprzyja realizowaniu postulatu
wszechstronnego rozwoju z uwzglednieniem roéznego poziomu kompeten-
cji dziecka. Coraz czgSciej mozna obserwowac¢ zabawy i ¢wiczenia majace
charakter intelektualnych wyzwan, zadan na miarg potrzeb i umiejgtnosci
dziecka.

Przedszkole, w ktorym zostala przeprowadzona ankieta dla nauczycieli,
analiza dokumentow oraz obserwacja, miesci si¢ w 28-tysigcznej miejscowo-
$ci. Swoja dziatalno$¢ rozpoczelo w 1989 roku. Przedszkole zajmuje duzy,
przestronny budynek polozony w $rodku osiedla mieszkaniowego. Miesci
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si¢ tu siedem grup zréznicowanych wiekowo (3-latki, 4-latki, 5-latki, 6-latki
i dwie grupy mieszane 3—4-latki, 5-6-latki).W budynku znajduje si¢ siedem
duzych sal przedszkolnych, urzadzonych w sposéb nowoczesny, atrakcyjny
i przyjazny dla dzieci. Znajduje si¢ tu duzo kreatywnych zabawek, gier, instru-
mentow muzycznych, przyrzadow do ¢wiczen ruchowych. Jest takze pianino
oraz wysokiej jako$ci sprzet muzyczny. Przedszkole nie posiada osobnej sali
gimnastycznej ani miejsca do indywidualnej pracy z dzieckiem. Wokot przed-
szkola znajduje si¢ duzo zieleni oraz ciekawy plac zabaw.

Do placowki uczgszcza 210 dzieci. W przedszkolu zatrudnionych jest
czternastu nauczycieli, ktorzy sa bardzo aktywni i tworczy. Biorg migdzy inny-
mi udziat w konkursach dla nauczycieli, np. na inscenizacje, bajki dla dzieci.
Sa tworcami piosenek, zabaw integracyjnych, gier dydaktycznych. W przed-
szkolu odbywaja si¢ dodatkowe zajgcia dla dzieci, takie jak: jezyk angielski
i rytmika, ktore sa dodatkowo ptatne. Odbywaja si¢ w salach przeznaczonych
dla dzieci Iub na korytarzach. Dla dzieci chetnych, uzdolnionych organizowa-
ne sa zajecia muzyczne, taneczne, teatralne. Przedszkolaki maja mozliwo$¢
zaprezentowania si¢ na konkursach, wystgpach, wystawach. Dziala tez dzie-
ciece koto matematyczne, dla ktérego jedna z nauczycielek opracowata pro-
gram dla 5- i 6-latkow pt. Zabawy z kostkq liczbowq dla dzieci. Organizowane
sa takze ciekawe zajecia nauki gry w warcaby. Starsze dzieci che¢tnie uczestni-
cza w zajeciach i konkursach recytatorskich. Dzieci uzdolnione sportowo maja
mozliwo$¢ zaprezentowania swoich umiejgtnosci na roznych zawodach spor-
towych, m.in. organizowanych przez burmistrza miasta. Dodatkowe zajecia
z dzie¢mi odbywaja si¢ w czasie wolnym od zaje¢ dydaktycznych w sali, gdzie
przebywaja wszystkie dzieci. Zajgcia dla dzieci uzdolnionych sa bezptatne.
Rodzice dzieci chetnie wspotpracuja z wychowawcami. Angazuja si¢ w przy-
gotowanie dekoracji i strojow dla dzieci. Sq zainteresowani propozycjami na-
uczycieli, cze¢sto sami uczestnicza w ciekawych zajeciach i uroczystosciach.
W przedszkolu bardzo ciekawie zorganizowane sa kaciki zainteresowan dla
dzieci. Jest tam ,,bajkowy $wiat” — miejsce, gdzie dzieci moga ogladac ksia-
zeczki, opowiadac i stucha¢ bajek. Jest tez ,,kacik badacza” — miejsce rozwi-
jania zdolnosci matematycznych, oraz ,,plastelinowo” — rozwijania zdolnosci
manualnych i konstruktorskich. Nauczyciele stosuja roznorodne metody pracy
z malym dzieckiem — zabawowe, zadaniowe, projekty.

Metody aktywizujace, stosowane przez nauczycieli, to: pedagogika za-
bawy, Metoda Dobrego Startu M. Bogdanowicz, zabawy matematyczne
E. Gruszczyk-Kolczynskiej, drama oraz réznorodne formy dziatalnosci pla-
stycznej i muzycznej. Wszystkie metody stosowane w przedszkolu oraz umie-
jetnosci nauczycieli decyduja o twérczym rozwoju matego dziecka.

Podsumowujac, przedszkole to jest miejscem przyjaznym dla dzieci. Ce-
nione s3 tam spontaniczno$¢ i samodzielno$¢ dzialania dziecka. Wspierane sa
oryginale pomysty i dziecigca ciekawos¢ §wiata.
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Zakonczenie

Wspolczesna edukacja przedszkolna stara si¢ stworzy¢ warunki sprzyjaja-
ce osiaganiu sukcesu przez kazde dziecko. Sukces na miar¢ mozliwosci dziec-
ka to poczatek budowania poczucia wlasnej wartosci i motywacji do dalszych
osiagnig¢. Nalezy zatem pamigta¢ o tym, aby matemu dziecku nie odbierac
prawa do myslenia i dziatania, nie sterowac nim, nie podawac gotowej wiedzy.
Warto pamigta¢, zeby nowosci metodyczne nie byty jedynie nastawione na
szybkie 1 weczesne uczenie si¢ i nie wyparty tradycyjnych ,,skrzyn skarbow,
dziecigcych przebieralni i tekturowych pudel”. Aby przedszkole stato si¢ miej-
scem odkrywania i rozwijania talentéw nalezy zadba¢ o poczucie bezpieczen-
stwa, akceptacji i szacunku dla indywidualnos$ci dzieci.
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Inteligencja lingwistyczna i motywacja
a osiqgniecia uczniow z jezyka angielskiego

Wprowadzenie

Zdolnosci spetniaja wazna role w zyciu cztowieka. Decyduja o jego po-
wodzeniach badz niepowodzeniach, o sukcesach i zadowoleniu z wykonywa-
nej pracy, o efektach dzialan ucznia w szkole, o umiejgtnosci organizowania
nauki, pracy, wypoczynku. Obserwujac dziatalno$¢ dzieci i mtodziezy w roz-
nych sytuacjach, mozna zauwazy¢ indywidualne cechy ujawniajace si¢ w roz-
norodnych procesach psychicznych. Na przyktad w szybkosci i sprawnosci
myslenia, powstawania oryginalnych pomystéw, sprawnosciach motorycz-
nych, w umiejetno$ciach jezykowych, w dziatalnosci literackiej, matematycz-
nej, plastycznej, muzycznej i innych.

Kazdy cztowiek posiada zadatki wielu rodzajow inteligencji. W trakcie
zycia niektore rozwijaja si¢ mocniej, inne stabiej, a pozostate w ogole. Uwa-
runkowane jest to stymulacja mozgu. Przewaga bodzcow zwiazanych z danym
typem inteligencji decyduje o jej intensywniejszym rozwoju. Brak bodzcow
pobudzajacych pozostate osrodki mozgu hamuje ich rozwdj. W procesie na-
uczania i uczenia si¢ aktywowanie i rozwijanie wszystkich typow inteligencji
pozwoli ujawnic i pielggnowaé u uczniéw talenty, pasje i zdolnosci.

Proces uczenia si¢ szkolnego jest ztozony i zalezy nie tylko od wysitku na-
uczyciela, ale rowniez od indywidualnych wtasciwosci ucznia, organizacji na-
uki, podawanych tresci, sSrodowiska domowego i innych czynnikdéw. Proces ten,
pojmowany w sensie ogolnym jako zdobywanie wiedzy i1 umiejetnosci, stawia
nieustannie przed dzieckiem zadania wymagajace $wiadomego, potaczonego
z wysitkiem dzialania. Dlatego rozwijanie motywacji w wieku szkolnym jest
tak ztozonym i powaznym problemem. Pozytywne i trwale motywy uczenia si¢
rodza w dzieciach zainteresowanie, zamitowanie do pracy szkolne;j.

Niniejszy artykut sktada si¢ z trzech rozdzialow. Pierwszy, o charakterze
teoretycznym, przedstawia problem badawczy w $wietle literatury. W drugim
rozdziale zostaly zawarte zatozenia metodologiczne i organizacyjne zaprojek-
towanych badan empirycznych, ktére oparto na metodzie kwestionariuszowe;.
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Wykorzystano Skale Inteligencji Wielorakich Gardnera i arkusz motywacji do
nauki szkolnej. Ostatni rozdzial obejmuje wyniki badan dotyczace rozktadu
uzdolnien w badanej grupie gimnazjalistéw oraz poziomu zdolnosci lingwi-
stycznych z uwzglednieniem pici i ocen z jezyka angielskiego, a takze poziomu
motywacji do nauki szkolne;j.

Znaczenie motywacji dla rozwijania zdolnosci

Motywy maja duzy wptyw na rozwd¢j myslenia i aktywno$¢ w procesie
uczenia si¢. Uczen o silnej motywacji przystgpuje do nauki z duzym zainte-
resowaniem, zdolny jest do poszukiwan réznorodnych sposobow rozwiazan,
do przeprowadzania wnikliwego rozumowania. Mobilizujac cala swoja wie-
dze¢ (Mejza 2002, s. 20), opisuje role nauczyciela w procesie motywacyjnym
ucznia. Proces edukacji ze wzgledu na dtugos¢ i intensywno$¢ wymaga spo-
ro wysitku, dlatego tez nikla jest szansa, aby uczefn odniost sukces na tym
polu przy braku odpowiednich pobudek. Motywacja wewngtrzna pozwala na
przyswojenie sobie wiedzy, pozwala zmobilizowac¢ si¢ do nauki, ale i nauczy-
ciel moze przyczyni¢ si¢ do rozbudzenia w uczniu motywacji do poznania
nowych dziedzin. Powinien on przede wszystkim uksztattowa¢ zainteresowa-
nie przedmiotem nauki. Po wzbudzeniu odpowiedniej motywacji nauczyciel
moze przejs¢ do przekazywania nowej wiedzy, jednak bardzo wazne jest to,
by jednocze$nie caly czas motywowal uczniow. Motywacja wewngtrzna jest
silniejsza i ma duze znaczenie, jednak nie umniejsza to wagi motywacji ze-
wngtrznej. Motywacja zewnetrzna odgrywa znaczaca rolg, gdyz czesto zda-
rza si¢ ze wewnetrzne sity sg niewystarczajace, by uczen wytrwale pracowal.
Nagrody i kary to system wzmocnien, jakim dysponuje nauczyciel. Moze to
wzmocni¢ motywacj¢ ucznia, moze tez zwigkszy¢ prawdopodobienstwo wy-
stapienia takich zachowan, jakich si¢ po nim oczekuje. Motywy uczenia sig nie
sa jednakowe w calej edukacji, zmieniaja si¢ wraz z wiekiem uczniow.

Rolg motywacji w procesie edukacyjnym potwierdzity liczne badania psy-
chologiczne. Wielu psychologéw uwaza motywacj¢ za najwazniejszy czynnik
sprzyjajacy efektywnemu uczeniu sig. Hull (za: Putkiewicz 1981, s. 144) re-
prezentowat stanowisko, ze motywy odgrywaja wazna rolg w tym procesie.
Hilgard (za: Niebrzydowski 1972, s. 48) uwazal, ze uchwycenie motywow
jest bardziej potrzebne niz zrozumienie procesu uczenia si¢. Znajac motywy
uczenia sig, jesteSmy w stanie kontrolowa¢ ich wptyw na proces uczenia sig,
przeksztatcac je i wptywac na ksztaltowanie pozadanych. Murray (za: Putkie-
wicz 1981, s. 167) twierdzil, ze motywy zachowania si¢ jednostki sktadaja si¢
z popedu, ktory nalezy do wewngtrznych czynnikow mobilizujacych jednostke
do dziatania, oraz z dazenia do osiagnigcia okreslonego celu lub zdobycia na-
grody. Kiedy osiagamy okreslony cel, dzialanie naszego czynnika wewngtrz-
nego stabnie i motyw przestaje kierowa¢ zachowaniem popgdu. Koncepcja
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wptywu popedu na zachowanie si¢ podmiotu zajmowat si¢ Cannon (tamze,
s. 169), ktory uwazat, ze w zespole warunkéw wewngtrznych nastgpuje odchy-
lenie od normalnego stanu i wéwczas wystepuje zachwianie rownowagi w or-
ganizmie. Jednym ze sposobow przywrocenia zachwianej rOwnowagi sa po-
pedy, a zwlaszcza poped gtodu, dzigki ktoremu jednostka zaczyna poszukiwaé
pokarmu i przywraca organizmowi utracona rownowage. Inni psychologowie
wysuwali na pierwszy plan podniety zewngtrzne, uwazajac je za wazniejsze
od podniet biologicznych. Jeszcze inni podkreslali znaczenie czynnikow we-
wngtrznych, uwazajac motywy za skutek, a nie warunek uczenia sig.

Zdolnosci cztowieka sa od dawna przedmiotem zainteresowan psycholo-
gow, pedagogow i biologow. Przez pojecie ,,zdolnos¢” B. Hornowski rozumie
indywidualna wtasciwos$¢ osobowosci cztowieka, ktérej nie mozna sprowadzic¢
do wyksztatconych nawykow, ale dzigki ktorej mozna ksztattowaé ré6znego ro-
dzaju sktonnosci, sprawnosci i umiejgtnosci (Hornowski 1986, s. 48). Ucznio-
wie zdolni to uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych i szczegdlnych
wymaganiach zwiazanych z opieka i wspieraniem rozwoju przez srodowisko
zarowno szkolne, jak i rodzinne. We wstegpie sprawozdania niemieckiej fede-
ralno-krajowej komisji do spraw planowania ksztalcenia i wspierania badan
(za: Monks, Pfliiger, s. 95) jest zapisane: ,,Kazdy mlody cztowiek musi by¢
motywowany pod wzgledem sktonnosci 1 indywidualnych uzdolnien”. Wspie-
ranie oznacza rozpoznanie uzdolnien i zastosowanie odpowiednich srodkéw
motywujacych. Uzdolnieni uczniowie majq potrzebg rozwoju i uczenia sig,
nalezy tylko znalez¢ sposob jej rozpoznania i rozwijania. Podczas identyfikacji
ucznia uzdolnionego bierze si¢ pod uwage przede wszystkim oceny szkolne.
Wyniki przeprowadzonych badan (tamze, s. 100) wskazaty, ze do identyfikacji
takiego ucznia moga przyczynic si¢ rOwniez: ocena nauczyciela, celowa ob-
serwacja oraz osiagnigcia pozaszkolne ucznia.

Znany amerykanski psycholog Howard Gardner opracowat Teori¢ Inte-
ligencji Wielorakich (MI; 2002). Zaktada ona, ze w cyklu zycia czlowieka
inteligencje rozwijaja si¢ nierownomiernie, w zaleznosci od zadatkéw wro-
dzonych i sity oddziatywania bodzcoéw $rodowiskowych. Gardner pogrupowat
rodzaje inteligencji nastgpujaco:

+ inteligencja jezykowa — umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem, wrazli-
wos¢ na stowa, ich porzadek, brzmienie, a takze zdolno$¢ ksztattowania
nastroju, przekonywania i przekazywania informacji;

¢ inteligencja matematyczno-logiczna — umitowanie precyzji oraz my-
slenia abstrakcyjnego i strukturalizowanego, zdolno$¢ rozwiazywania
probleméw w sposob niewerbalny;

+ inteligencja wizualno-przestrzenna — mys$lenie obrazowe, umiej¢tne ko-
rzystanie z map, diagramow 1 tabel, wykorzystanie ruchu towarzyszace-
g0 procesowi uczenia sig, zdolnos¢ do odtwarzania w pamigci obrazow
oraz obiektow;
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¢+ inteligencja muzyczna — wrazliwos¢ emocjonalna, poczucie rytmu, zro-
zumienie ztozonosci muzyki,

¢ inteligencja interpersonalna — umiej¢tnos¢ nawigzywania kontaktow
z innymi ludzmi, dobra komunikatywnosc;

+ inteligencja intrapersonalna — umiejgtnos¢ skupienia uwagi na swoich
uczuciach, umiejgtno$¢ wyciagania wnioskow z przezytych doswiad-
czen i umiej¢tno$é planowania, silne poczucie wartosci,

¢+ inteligencja ruchowa — zdolno$ci manualne oraz umiejgtnosci sportowe,
dobra organizacja przestrzenna;

¢ inteligencja przyrodnicza — umiej¢tnos¢ rozumienia praw natury i po-
stgpowania zgodnie z nimi.

Gardner uwaza, ze efektywne rozwiazywanie problemoéw oraz dziatanie sa
uzaleznione od jednostki obdarzonej réznorodnymi inteligencjami, struktury
dziedziny wiedzy, w ktdrej zdolnos$ci moga si¢ ujawniaé, i jednostki tzw. pola
(Gardner 2002, s. 247). Rozwoj pelnego zakresu inteligencji wspomaga proces
trwalego uczenia sig, a efektywne nauczanie powinno dostarcza¢ okazji do
rozwijania wszystkich typow inteligencji.

Zalozenia badan wlasnych

Analizujac indywidualne przypadki uczniowskie mozna dojs¢ do wnio-
sku, ze motywacja nie jest czyms$ dowolnym. W przypadku kazdego ucznia
wystgpuje pewien system motywacji, ktory uzalezniony jest od warunkow
jego zycia, zardbwno spotecznych, jak i indywidualnych. Wrodzone zadatki,
z jakimi przychodzi dziecko na §wiat, sa podstawa rozwoju zdolnosci. Dzigki
oddzialywaniu srodowiska pod wptywem proceséw nauczania i wychowania
poprzez zdobywanie doswiadczenia zyciowego ksztattuja si¢ specjalne uzdol-
nienia czlowieka. Zdolnosci kazdego czlowieka sa niepowtarzalne i zaleza
w duzej mierze od warunkéw, w ktorych sig one ksztattowaty. Staba motywa-
cja moze prowadzi¢ do zwolnienia procesu ksztattowania si¢ zdolnosci. Sita
1 znaczenie motywacji w uczeniu si¢ dzieci wzrasta, jesli zewngtrzne bodz-
ce Scisle sa powiazane z motywami wewngtrznymi, wystepuje wowczas ich
wzajemne uzupelnianie si¢ i wzmocnienie. Jesli uczen spodziewa si¢ nagrody
za przeczytanie ksiazki, to jednocze$nie wzrasta potrzeba jej czytania. Jesli
rozwiazujac trudne zadanie, spodziewa si¢ oceny niedostatecznej, prawdopo-
dobnie zabraknie mu checi i zapatu, aby to zadanie rozwiaza¢. Na osiagnigcia
w nauce duzy wplyw maja zdolnosci uczniow, co nie jest jednoznaczne z tym,
ze tylko uczniowie najzdolniejsi maja w szkole najlepsze wyniki w nauce.
Dzieci wybitnie zdolne wymagaja rowniez oddzielnego zajmowania si¢ nimi,
stawiania im zadan na miarg ich mozliwosci. Moga rowniez sprawi¢ nauczy-
cielowi sporo ktopotu, przeszkadzajac w lekcji, na ktorej nie dzieje si¢ nic dla
nich nowego.
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Wsréd o$miu zdolnosci uczniow pogrupowanych przez Gardnera mozna
wyrozni¢ zdolnosci jezykowe. Uczniowie uzdolnieni lingwistycznie ujawniaja
wnikliwa obserwacje jezykowa, ciekawos¢ jezyka, sa zainteresowani nowymi
dla nich stowami, z tatwoscia wykonuja rozmaite ¢wiczenia leksykalne, ade-
kwatnie i ekonomicznie wyrazaja swoje mysli oraz szybko i efektywnie ucza
si¢ jezykoéw obcych.

Celem niniejszego artykutu bedzie omowienie zwiazku pomiedzy pozio-
mem zdolnos$ci lingwistycznych i motywacja do nauki szkolnej a ocenami z je-
zyka angielskiego w badanej grupie gimnazjalistow, na podstawie badan prze-
prowadzonych wsrod uczniow uczeszczajacych do publicznego gimnazjum.

Szczegotowe cele badan, dotyczyty nastgpujacych problemow:

¢ poznanie rozktadu uzdolnien wsrod badanych gimnazjalistow,

¢ rozpoznanie u uczniéw poziomu inteligencji lingwistycznej z podziatem

na pte¢ oraz poréwnanie jej z ocenami z jezyka angielskiego,

¢ okreslenie motywacji do nauki szkolnej uczniéw uzdolnionych lingwi-

stycznie z uwzglednieniem ptci oraz pordwnanie jej z ocenami z jgzyka
angielskiego.

Nalezy réwniez zaznaczy¢, iz celem teoretycznym niniejszego artykutu
jest wzbogacenie wiedzy pedagogicznej na temat znaczenia uzdolnien jezy-
kowych oraz motywacji do nauki dla osiagnig¢ szkolnych uczniow z jezyka
angielskiego. Celem praktycznym natomiast jest dostarczenie wskazoéwek do
pracy pedagogicznej nauczycieli jezykow obcych.

Analiza wynikow badan wlasnych

Rozktad uzdolnienn w badanej grupie gimnazjalistow

W badaniach witasnych podjeto probe okreslenia rozktadu zdolnosci
u gimnazjalistow. Postuzono si¢ kwestionariuszem Skala Inteligencji Wielora-
kich Gardnera. Kwestionariusz zawiera 40 pytan, ktore obejmuja rozne cechy
zachowania. Aby okresli¢ stopien prawdziwos$ci r6znego rodzaju zachowan,
badani uczniowie zaznaczali za pomoca punktow:

3 —jesli w peni zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem,

2 — jesli raczej zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem,

1 — jesli raczej nie zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem

0 — jesli calkowicie nie zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem.

Rozktad uzdolnien badanych dzieci przedstawia tabela 1.

Jak wynika z danych zaprezentowanych w tabeli 1, najwiecej, bo po 36
uczniow, posiada wysoki poziom inteligencji ruchowej i interpersonalne;.
Najmniej gimnazjalistow posiada wysoki poziom inteligencji matematyczno-
logicznej (15), natomiast wysoki poziom inteligencji jezykowej jest rozpozna-
wany u 16 ucznidéw. Najnizsze wyniki uczniowie osiagneli w obszarze inteli-
gencji przyrodniczej, wizualno-przestrzennej i jgzykowe;.
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Tabela 1. Rozktad uzdolnien w badanej grupie gimnazjalistow (N = 62)
Rodzaj inteligencji
<
SR
g | £
Poziom 2z B
inteligencji = § < E s
5| & S -
I I o g | g 3 g
5 B 3|82 &
& E | 5| 2| E| & E|E
Wysoki
(11-15 pkt) 16 15 17 36 22 21 31 36
Sredni
(5-10 pkt.) 42 45 41 25 39 38 30 25
Niski
(04 pkt.) 4 2 4 1 1 3 1 1

Inteligencja lingwistyczna a ple¢ badanych uczniow i oceny z jezyka

angielskiego

Wsrdd osmiu typow inteligencji Gardner wyrdznia inteligencije jezykowa.
Dzieci z przewaga tej inteligencji przejrzys$cie wypowiadaja 1 spisuja swoje
mysli, lubia czyta¢, uzywaja bogatego stownictwa, szybko ucza si¢ jezykow

obcych.

W celu zbadania zalezno$ci miedzy poziomem inteligencji lingwistycznej
a ptcia badanych uczniéw i ocenami z jezyka angielskiego uwzgledniono dane

ze Skali Inteligencji Wielorakich Gardnera.

Wyniki badan w zakresie powyzszego czynnika przedstawiono w tabe-

lach 21 3.

Tabela 2. Poziom inteligencji lingwistycznej a pte¢ gimnazjalistow (N = 62)

Poziom inteligencji lingwistycznej

Pte¢
badanych uczniow wysoki sredni niski
(11-15 pkt.) (5-10 pkt.) (04 pkt.)
Chtopiec 2 24 3
Dziewczyna 14 18 1
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Jak wynika z tabeli 2, wysoki poziom inteligencji jezykowej stwierdzono
u 16 uczniéw, w tym 14 dziewczat i 2 chtopcow. Wedtug danych $redni po-
ziom inteligencji lingwistycznej jest charakterystyczny dla 24 chtopcow i 18
dziewczat, au 3 chtopcow i 1 uczennicy zauwazono niski poziom tej inteligen-
cji. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze zdolnos$ci jezykowe dziewczynek
sa wyzsze niz chlopcow.

Tabela 3. Poziom inteligencji lingwistycznej a oceny z jezyka angielskiego

Ocena z jezyka
angielskiego

Poziom inteligencji lingwistycznej

wysoki
(11-15 pkt.)

Sredni
(5-10 pkt.)

niski
(04 pkt.)

1
(uczy sigj. ang.
poza szkota)

13
(w tym 5 0s6b

uczy sig j. ang.

poza szkota)

10
(w tym 2 osoby
ucza sig j. ang.
poza szkota)

18
(w tym 2 osoby
ucza si¢ j. ang.
poza szkota)

9
(w tym 2 osoby
ucza si¢ j. ang.
poza szkota)

2
(w tym 1 osoba
uczy sig j. ang.
poza szkota)

Z danych zaprezentowanych w tabeli 3 wynika, ze wysoki poziom inteli-
gencji lingwistycznej posiadaja gimnazjali$ci z ocenami: celujacymi (1), bar-
dzo dobrymi (13) i dobrymi (2), w tym 5 0s6b uczeszcza na dodatkowe zajgcia
pozalekcyjne z jezyka angielskiego. Uczniowie, u ktorych stwierdzono $redni
poziom tej inteligencji, to najliczniejsza grupa dzieci z ocenami: dobrymi (18)
i bardzo dobrym (10 ), przy czym 4 uczy si¢ jezyka angielskiego poza szkota,
a 4 uczniéw z ocenami dostatecznymi i dopuszczajacymi przejawia niski po-



Magdalena Pakuta
188

ziom inteligencji jezykowej. Stwierdzono zatem, ze im wyzsza ocena z jgzyka
angielskiego, tym jednoczes$nie wyzszy poziom inteligencji lingwistycznej ba-
danych dzieci.

Istnieje zatem zalezno$¢ pomigdzy poziomem inteligencji jezykowej
z ptcig badanych uczniéw i ocena z jezyka angielskiego.

Motywacja do nauki szkolnej a poziom inteligencji lingwistycznej

Niektorzy uczniowie ucza si¢ wylacznie dla natychmiastowych zyskow
1 przestaja si¢ starac, gdy zostaja pozbawieni tego rodzaju nagrod. Inni traktuja
nauke w szkole jako zawody i daja si¢ zmotywowac tylko wtedy, gdy stwier-
dzaja, ze maja szanse zdoby¢ przewage nad kolegami. Jeszcze innych interesuja
tylko te zadania, ktore wymagaja kreatywnoS$ci i wyrazania siebie. To wlasnie
powody, dla ktorych dziecko si¢ uczy, czesto determinuja, ile wiedzy zdota
przyswoi¢, w jakim stopniu uda mu si¢ ja zachowac i czy wiedza ta wzmocni,
czy ostabi w nim wiarg w siebie i che¢, by poglebia¢ swoje wiadomosci.

Aby oceni¢ zwiazek migdzy poziomem motywacji uczniow do nauki
szkolnej a poziomem inteligencji lingwistycznej postuzono si¢ arkuszem oce-
ny motywacji do nauki szkolnej. Arkusz ten sktada si¢ z 12 twierdzen, ktore
obejmuja rozne cechy zachowania si¢ dziecka. Cechy te oceniane sa w skali
pigciostopniowej, a cyfry na skali oznaczaja ich stopien nasilenia w kierunku
od 1 do 5, przy czym kryterium intensywnos$ci cechy stanowi czgsto$¢ jej wy-
stgpowania. Tak wigc:

1 — oznacza nigdy,

2 — oznacza rzadko,

3 — oznacza przecigtnie,

4 — oznacza czesto,

5 — oznacza zawsze.

Uczniowie okreslili stopien ich adekwatno$ci w odniesieniu do siebie,
zaznaczajac na skali cyfry od 1 do 5. W celu prawidlowej oceny zaleznosci
migdzy poziomem motywacji dziecka a poziomem inteligencji jezykowej pod-
dano analizie odpowiedzi uczniow z wysokim poziomem zdolnosci lingwi-
stycznych. Poziom motywacji badanych dzieci przestawia tabela 4. Wyniki
badania przedstawiono za pomoca warto$ci $redniej.

Tabela 4. Wysoki poziom inteligencji lingwistycznej a motywacja do nauki szkolnej

s . Srednia
Tres¢ twierdzenia
arytmetyczna
1 2
1. Starasz si¢ porzadnie pracowaé w klasie i starannie odrabiac¢
lekcje w domu. =47375
2. Utrzymujesz w dobrym stanie swoje ksiazki, zeszyty itp. =45
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cd. tabeli 4
1 2
3. Potrafisz dtugo pracowaé nad jedna rzecza, prace
doprowadzasz do konca, nawet gdy natrafiasz na trudnosci. =4,125
4. Jestes$ skupiony na przedmiocie lekcji, uwaznie §ledzisz jej
przebieg. = 3,687
5. Usilujesz by¢ we wszystkim najlepszy (w nauce, zachowaniu
sig itp.) =3,562
6. Pamigtasz, co Ci zadano w szkole, w domu wiesz, jakie
lekcje nalezy odrobié. =4,437
7. Dotrzymujesz obietnic, mozna na Tobie polegac. =4,687
8. Jestes spokojny i myslacy, zastanawiasz si¢ nad podjeciem
decyzji, analizujesz swoje postgpowanie. =40
9. Lubisz by¢ czysty, gdy si¢ zabrudzisz, natychmiast usitujesz
doprowadzi¢ si¢ do porzadku. =42.812
10. Umiesz u siebie znalez¢ blad (w pracy, zachowaniu sig). =4,187
11. Lubisz pracowa¢ samodzielnie, protestujesz, gdy chce Ci sig
pomoc lub narzuci¢ wlasny styl pracy. =2,687
12. Podczas lekcji zadajesz pytania, zabierasz gltos w dyskusji,
miewasz ,,problemy”. =3,375

Powyzsze wyniki wskazuja, ze najwyzsze wartosci srednie osiagnely ce-
chy badanych uczniéw odnoszace si¢ do czystosci wokot siebie (x = 4,812),
dbatosci o swoje pomoce do nauki (X = 4,5) oraz dotrzymywania obietnic
(X = 4,687). Najnizsze wartosci $rednie uzyskali badani gimnazjalisci w za-
kresie samodzielnej pracy (x = 2,687), a takze aktywnosci intelektualnej na
lekcjach (X = 3,375), czyli dzieci mniej chetnie zabieraja gtos w dyskusji czy
zadaja pytania na lekcji. Jak wynika z danych zaprezentowanych w tabeli 4,
pilnos¢ 1 staranno$¢ dziecka w odrabianiu prac domowych uzyskata poziom
sredni (X =4,3751x =4,437). Poddano takze blizszej analizie cechg okre$laja-
ca ambicje dziecka. Ambicj¢ zdefiniowano jako usitowanie bycia we wszyst-
kim najlepszym: w nauce i w zachowaniu si¢. Tabela 4 pokazuje, ze cecha
z arkusza okre$lajaca ambicjg dziecka osiagngta wartos¢ srednia X = 3,562.

Ze zgromadzonych danych wynika, iz w$rdéd badanych gimnazjalistow
z wysokim poziomem inteligencji jezykowej cechy osobowosciowe, takie jak:
koncentracja na lekcji, ambicja, samodzielnos¢ czy tzw. dociekliwos¢, nie sa
dominujace. Wigksza aktywnos$¢ wykazuja uczniowie w utrzymywaniu czy-
stosci 1 dbalosci o siebie i swoje pomoce oraz odpowiedzialno$ci wobec in-
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nych. Zatem badani uczniowie z wysokim poziomem inteligencji jezykowej
niekoniecznie chca pracowac samodzielnie i niechgtnie uczestnicza w dysku-
sjach na lekcji. Raczej sa to dobrzy, zdyscyplinowani i dobrze zsocjalizowani
do obowiazkow szkolnych uczniowie.

Charakteryzujac poziom motywacji do nauki szkolnej w badanej grupie,
uwzgledniono rowniez podzial na pte¢. Nalezy zaznaczy¢, iz badania wyka-
zaty, ze wsrod gimnazjalistow z wysokim poziomem inteligencji jezykowe;j
byto tylko 2 chtopcéw i az 14 dziewczat. Wyniki badania przedstawiono w ta-
belach 51 6.

Tabela 5. Motywacja do nauki szkolnej u chtopcow uzdolnionych lingwistycznie

e . Srednia
Tres¢ twierdzenia
arytmetyczna
1. Starasz si¢ porzadnie pracowac w klasie i starannie
odrabia¢ lekcje w domu. =35
2. Utrzymujesz w dobrym stanie swoje ksiazki, zeszyty itp. =35
3. Potrafisz dlugo pracowa¢ nad jedna rzecza, prace
doprowadzasz do konca, nawet gdy natrafiasz na
trudnosci. =2,5
4. Jestes skupiony na przedmiocie lekcji, uwaznie $ledzisz
jej przebieg. =25
5. Usitujesz by¢ we wszystkim najlepszy (w nauce,
zachowaniu sig itp.) =15
6. Pamigtasz, co Ci zadano w szkole, w domu wiesz, jakie
lekcje nalezy odrobic. =35
7. Dotrzymujesz obietnic, mozna na Tobie polegac. =50
8. Jestes spokojny i myslacy, zastanawiasz si¢ nad
podjeciem decyzji, analizujesz swoje postgpowanie. =3,0
9. Lubisz by¢ czysty, gdy si¢ zabrudzisz, natychmiast
usitujesz doprowadzi¢ si¢ do porzadku. =5,0
10. Umiesz u siebie znalez¢ blad (w pracy, zachowaniu sig). =3,0
11. Lubisz pracowa¢ samodzielnie, protestujesz, gdy chce
Ci si¢ pomoc lub narzuci¢ wlasny styl pracy. =30
12. Podczas lekcji zadajesz pytania, zabierasz glos
w dyskusji, miewasz ,,problemy”. =1,5
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Z danych tabeli 5 wynika, ze najwigksza warto$¢ srednia osiagnela cecha
z arkusza okreslajaca dotrzymywania obietnic (X = 5,0) oraz czysto$ci uczniow
wokot siebie (X = 5,0), najnizsza warto$¢ mozna zaobserwowaé w poziomie
ambicji u chtopcow (X = 1,5), a takze w aktywnosci intelektualnej (X = 1,5).
Z uwagi na liczbg 0sob trudno interpretowaé te wyniki.

Tabela 6. Motywacja do nauki szkolnej u dziewczat uzdolnionych lingwistycznie

s . Srednia
Tres¢ twierdzenia
arytmetyczna
1. Starasz si¢ porzadnie pracowa¢ w klasie 1 starannie
odrabia¢ lekcje w domu. =45
2. Utrzymujesz w dobrym stanie swoje ksiazki, zeszyty itp. =4,642
3. Potrafisz dlugo pracowac nad jedna rzecza, prace
doprowadzasz do konca, nawet gdy natrafiasz na
trudnosci. =4,357
4. Jestes$ skupiona na przedmiocie lekcji, uwaznie $ledzisz
jej przebieg. =4,857
5. Usilujesz by¢ we wszystkim najlepsza (w nauce,
zachowaniu sig itp.) =40
6. Pamigtasz, co Ci zadano w szkole, w domu wiesz, jakie
lekcje nalezy odrobié. =4,571
7. Dotrzymujesz obietnic, mozna na Tobie polegac. =4,642
8. Jestes spokojna i myslaca, zastanawiasz si¢ nad
podjeciem decyzji, analizujesz swoje postgpowanie. =4,142
9. Lubisz by¢ czysta, gdy si¢ zabrudzisz, natychmiast
usitujesz doprowadzi¢ si¢ do porzadku. =4,785
10. Umiesz u siebie znalez¢ blad (w pracy, zachowaniu sig). =4,357
11. Lubisz pracowa¢ samodzielnie, protestujesz, gdy chce
Ci sig pomoc lub narzuci¢ wtasny styl pracy. =2,928
12. Podczas lekcji zadajesz pytania, zabierasz glos
w dyskusji, miewasz ,,problemy”. =3,642

Wyniki badan przedstawione w tabeli 6 wskazuja, ze cecha osobowo-
sciowa u dziewczat, ktora osiagngta najwyzsza wartos¢, jest uwaga na lekcji
(X =4,875) 1 dbatos¢ o czystos¢ (X = 4,785), najnizsza — wskazuja cechy opisu-
jace samodzielnos¢ (X = 2,928) oraz aktywnos¢ intelektualna (X = 3,642).
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Podsumowanie i wnioski

U badanych uczniéw stwierdzono zréznicowany poziom i wspotwystepo-
wanie wielu typoéw zdolnosci, jednak dominujacym rodzajem byta inteligencji
ruchowa (rozumienie §wiata poprzez ruch i kontakt fizyczny) oraz interperso-
nalna (charakteryzujaca si¢ zdolno$cia rozumienia innych ludzi, wspdtodczu-
wania 1 patrzenia na §wiat oczyma innej osoby).

Wisrod badanej mlodziezy najnizszy okazat si¢ poziom inteligencji mate-
matyczno-logicznej, przejawiajacej si¢ w rozumieniu $wiata poprzez liczby,
myslenie logiczne i kreatywne rozwiazywanie problemow. U 16 uczniow zdia-
gnozowano zdolno$ci jezykowe, czyli umiejetnos¢ rozumienia $wiata poprzez
stowo mowione i pisane, wrazliwo$¢ na rymy, znaczenie stow oraz dzwigki.

Wykorzystanie potencjatu intelektualnego jest uzaleznione m.in. od odpo-
wiedniej motywacji dziecka do nauki szkolnej. Poziom motywacji do nauki
odgrywa tez wazna rol¢ w osiagnigciach szkolnych. W celu okre$lenia po-
ziomu motywacji uczniéw do nauki szkolnej wykorzystano arkusz motywacji
wypehiany przez badanego ucznia. Dane z arkusza pokazuja, iz aktywno$¢
intelektualna, samodzielno$¢ w nauce oraz ambicja nie sa dominujacymi ce-
chami osobowos$ciowymi u badanych dziewczat i chtopcéw z wysokim po-
ziomem inteligencji lingwistycznej. Zatem mozna sformutowaé wniosek, ze
badana mlodziez wymaga wigkszego motywowania zewng¢trznego i wspar-
cia ze strony $rodowiska szkolnego oraz rodzinnego, a takze poswigcania jej
wigkszej uwagi na lekcji przez nauczycieli. Zachgcajac uczniéw do wykorzy-
stywania posiadanych umiejetnosci, mozna wzmocni¢ w nich chgé¢ do nauki,
co jest niezwykle wazne do osiagania sukcesow. Bedzie to takze korzystne dla
uksztattowania motywacji wewngetrznej u dorastajacej mlodziezy.
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Rozwijanie zdolnosci lingwistycznych
uczniow szkoly podstawowej

Wprowadzenie

Proces ksztalcenia przygotowuje miodych ludzi do kreatywnego uczest-
nictwa w przeksztatcaniu rzeczywistosci, ktora ich otacza. Nauczyciel, ktory
W tym procesie uczestniczy, powinien dazy¢ do poznania ucznioéw, z ktorymi
pracuje, aby moc znalez¢ najlepsza metode nauczania. Tylko poprzez stoso-
wanie ciekawych rozwigzan metodycznych wykorzystujacych wiedzg o wy-
chowankach, o ich rozwoju psychicznym, mozemy odnie$¢ sukces w trudnym
procesie ksztatcenia.

Jestem nauczycielka jezyka polskiego z pigcioletnim stazem pracy. Pracu-
j¢ w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 1 w Checinach. Moi wychowan-
kowie sa w klasie piatej szkoty podstawowej i to oni zainspirowali mnie do
napisania tego artykutu. Przygotowujac materiat badawczy, postuzytam si¢
Skala Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera. Chciatam sprawdzié, ja-
kimi zdolno$ciami dysponuja moi uczniowie. Jako polonistkg interesowata
mnie przede wszystkim inteligencja lingwistyczna, natomiast jako badacza
ciekawito mnie, czy bardzo dobre oceny sa zwigzane z wysokim poziomem
inteligencji uczniow.

Do analizy klasy zastosowatam studium przypadku. Jest to metoda ba-
dawcza ,,dajaca mozliwos$¢ taczenia strategii ilosciowych oraz jakosciowych
i tym samym be¢daca sposobem glebokiej analizy i zrozumienia mechanizmow
szeroko rozumianego zjawiska tworczosci” (Szmidt 2007, s. 360). Metode te
stosowali amerykanscy uczeni juz od potowy XX wieku. Studium przypadku
wykorzystywano do analizy jednostki, jednak bardzo zawegzato jej pole badaw-
cze. ,,Szeroko rozumiane studium przypadku jest metoda, ktorej przedmiotem
badan moze by¢ pojedynczy cztowiek, ale rowniez grupa, instytucja, proces,
program, nawet zdarzenie” (tamze, s. 361). Moja grupa badawcza jest zespot
11-letnich dzieci, uczacych si¢ w jednej klasie.
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Zdolnosci i zdolnosci lingwistyczne

Pojecie zdolnosci na przetomie lat ewaluowalo i zmieniato si¢ jego znacze-
nie. W psychologii zachodniej pojecie zdolno$ci rozumiane jest jako aktualny
poziom sprawnosci, bieglos¢ w jakiej$ dziedzinie. W psychologii radzieckiej
1 rosyjskiej uwaza sig, ze zdolno$ci sg to wzglednie utrwalone wiasciwosci
psychiczne jednostki, ktore zaleza od wrodzonych wlasciwosci uktadu nerwo-
wego oraz od nabytych sposobow dziatania (Giza 2006). Zdolnosci dostrzega-
my poprzez zewngtrzne wskazniki. Wysokie tempo uczenia sig¢ czy osigganie
ponadprzecigtnych wynikow w jakiej$ dziedzinie wskazuje na przekroczenie
norm osigganych przez wigkszos¢ ludzi.

Obecnie praca z uczniem zdolnym nabiera w dziatalno$ci nauczyciela
1 szkoty coraz wigkszego znaczenia. Jest to spowodowane zwigkszajacym si¢
bowiem zapotrzebowaniem na wysoko wyspecjalizowane kadry naukowe,
techniczne i kierownicze. Zaczyna si¢ coraz czesciej mowi¢ o potrzebie stu-
Zenia pomoca uczniom wybitnie zdolnym, niezaleznie od warunkdéw material-
nych i pochodzenia. Jednym z podstawowych problemow — zarowno teorii, jak
i profilaktyki ksztalcenia i wychowania, stato si¢ ksztalcenie dzieci zdolnych.

Podejmowanie przedsigwzi¢¢ sprzyjajacych ujawnianiu i1 wlasciwym re-
agowaniu na potrzeby dzieci zdolnych jest w pierwszym rzedzie zadaniem
nauczycieli 1 rodzicow. Uczniowie, ich mozliwosci i potrzeby powinni stano-
wi¢ punkt wyj$cia w pracy kazdej placowki o§wiatowej. W takich placowkach
znajda miejsce dla siebie rowniez dzieci i mlodziez wybitnie uzdolniona. Do-
tychczasowe badania pedagogdw i psychologéw wykazuja, ze w szkotach pol-
skich uczniowie zdolni stanowia znaczny odsetek ogdtu uczniow, ale ich zdol-
nosci nie sa wykorzystywane w procesie nauki szkolnej. Gtéwnym grzechem
wspotczesnej szkoty jest przede wszystkim stabe rozpoznanie indywidualnych
mozliwosci kazdego ucznia, a wigc poziomu i rozwoju jego uzdolnien. Celem
nadrzgdnym pracy z uczniem zdolnym jest stworzenie mu wszechstronnych
warunkow do indywidualnego, tworczego myslenia, do rozwoju zaintereso-
wan 1 uzdolnien.

Wspolczesna polska szkola nastawiona jest na ksztalcenie powszechne,
pracuje z uczniem przecig¢tnym, boryka sig ze stabym i nie widzi uczniow zdol-
nych. Sa oni znudzeni i nie rozwijaja si¢ na miar¢ swych mozliwosci, nie czy-
nig odpowiednich postepow, nie lubia szkoty, zniechgcaja sig, czasem sprawia-
ja problemy wychowawcze. Dlatego tez nalezy wigksza uwagg niz dotychczas
skupi¢ na uczniach zdolnych. Liczni pedagodzy i psycholodzy tacza zdolnosci
ogo6lne ucznia z inteligencja. Gondzik tak charakteryzowal ucznia zdolnego:
»Uczen zdolny [...] wyr6znia si¢ wysokim poziomem sprawnosci intelektual-
nej, specjalnymi zdolno$ciami i tatwoscia uczenia sig, a takze mozliwoscia-
mi osiagnie¢ tworczych, szerokimi zainteresowaniami [...] samodzielnos$cia,
tworcza wyobraznig” (1996). Powinni$my uczy¢ nie przez przymus, lecz roz-
budzanie zainteresowan, przez stworzenie atmosfery sprzyjajacej ciekawosci
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1 wysitkom. Nieustanne poszukiwania mozliwos$ci najskuteczniejszych i naja-
trakcyjniejszych form, metod i srodkow dydaktycznych jest sprawa ogromnej
wagi. Uczen uzdolniony szybciej opanowuje dany poziom umiejgtnosci oraz
uzyskuje szczegolnie dobre wyniki w jakiej$ dziatalnosci. Zdolnos$ci tworcze
daja mu nieograniczone mozliwosci oryginalnych rozwiazan, ktorych pedago-
dzy czesto nie rozumieja. Nauczyciel nie potrafiacy w motywujacy oraz roz-
wijajacy sposob doceni¢ kreatywnosci mlodego cztowieka, niestety zniechgca
go do dalszych poszukiwan.

Jako nauczyciel chcialabym méc madrze kierowaé zdolnosciami moich
uczniow. Czesto zastanawialam sig, jak znalez¢ ztoty srodek, gotowa recep-
t¢ na sukces w mojej pracy dydaktycznej. Obserwujac uczniow dostrzegtam
ztozonos¢ ich osobowosci. Kazdy z nich reprezentowat inne zdolnosci, umie-
jetnosci, ktére w procesie nauczania-uczenia si¢ zmieniaty si¢ wzrastaty i do-
skonality, ale w bardzo osobisty, indywidualny sposob, w r6znym tempie. Nie-
ktoérzy uczniowie bardzo szybko przyswajali nowa wiedzg, u innych proces ten
trwat znacznie dtuze;j.

W badaniach wtasnych wykorzystam teori¢ inteligencji wielorakich Ho-
warda Gardnera. Stwierdzil on, ze cztowiek ma bardzo indywidualng droge
uczenia si¢, poznawania i rozumienia swiata. Inteligencje cztowieka definiuje
jako zdolnos¢ do rozwiazywania problemow lub tworzenia rzeczy nowych. To
takze zdolno$¢ do rozumienia, uczenia si¢ i myslenia. Jestesmy tak ro6zni, po-
niewaz na nasza wilasng inteligencje sktadaja si¢ rozne jej kombinacje. Gard-
ner zidentyfikowat osiem rodzajow inteligencji cztowieka. Nie chodzito mu
jednak o doktadna liczbe rodzajéw inteligencji, ale o biologiczny potencjal,
jaki posiada cztowiek. Kazdy ma bowiem osobisty profil zdolnosci, z ktorym
si¢ urodzit i wlasne mozliwos$ci ich rozwoju.

Inteligencja lingwistyczna i logiczna sa najwyzej cenionymi i najbardziej
egzekwowanymi zdolno$ciami w powszechnej edukacji. W ogolnej swiado-
mosci zarowno uczniéw, jak i pedagogdéw najwazniejszymi przedmiotami
w szkole, jezyk polski i matematyka. Wedtug Gardnera mozemy wyr6znié
jeszeze kilka innych typdw inteligencji: muzyczna, przestrzenng i wizualna,
kinestetyczna, interpersonalna, intrapersonalng i przyrodnicza. Przytoczone
rodzaje zdolnos$ci badacz uznatl za ,,pozyteczne konstrukty naukowe” (Gard-
ner, Kornhaber,Wake 2001, s. 157).

W zakres inteligencji lingwistycznej wchodzi wrazliwo$é na stowa, ich
porzadek, brzmienie, rytm, na modulacj¢ glosu, a takze zdolnos¢ ksztattowa-
nia nastroju, przekonywania i przekazywania informacji. Uczen posiadajacy
ten rodzaj inteligencji bedzie wykazywal zainteresowanie jezykiem i gra stow.
Bedzie uwielbiat wiersze, rymowanki, zabawy stowne, wyrazajac to za po-
srednictwem olowka i kartki papieru lub poprzez stuchanie opowiadan.

Osoby posiadajace inteligencj¢ matematyczno-logiczna cechuje zdolnosé
rozwiazywania problemow w sposéb niewerbalny. Lubia one sekwencyjnosé
i porzadek rzeczy. Potrafia rozréznia¢ wzory i zwiazki. Sa zdolne do my$lenia
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dedukcyjnego i indukcyjnego. Uczen posiadajacy inteligencje matematyczno-
logiczna bedzie chetnie szukat roznych rozwiazan problemow oraz fascynowat
si¢ sylogizmami i analogami. W kregu jego zainteresowan znajdzie si¢ row-
niez postugiwanie si¢ kodami — symbolami, alfabetycznymi lub numeryczny-
mi, a takze ¢wiczenia dotyczace porzadkowania, liczb, pomiaréw i szacowa-
nia. Inteligencja matematyczno-logiczna moze by¢ rozwijania na wszystkich
przedmiotach przewidzianych programem szkolnym.

Uczen posiadajacy inteligencje muzyczna lubi Spiewanie, muzyke, teksty
piosenek, wiersze, rymowanki, rapowanie, wspdlne czytanie oraz réozne bez-
sensowne odglosy. Uczniowie tacy moga lepiej si¢ uczy¢ przy akompania-
mencie muzyki, rapujac dana porcje materiatu lub uktadajac rymowanki, ktore
podsumowuja kluczowe tresci. Daty, formuly matematyczne i tablice okre-
sowe na dluzej pozostana w pamigci rapowane badz od$piewane w zywym
rytmie niz wypowiedziane znanym, opanowanym gtosem nauczyciela.

Osoby z dobrze rozwinigta inteligencja wizualno-przestrzenng posiadaja
naturalna zdolno$¢ do odtwarzania w pamigci obrazow oraz obiektow, a co
za tym idzie zwiazanych z nimi skojarzen emocjonalnych. Charakteryzuja si¢
dzigki temu kreatywnoscia, ktorej innym czgsto brakuje. Ten typ inteligencji
mozna pobudza¢ u ucznidéw podczas lekcji, stosujac wizualne pomoce dydak-
tyczne takie, jak réznego rodzaju diagramy, wykresy, graficzne odwzorowania
roznych procesow i zaleznosci, mapy pamigci. Korzystanie z tablic umiesz-
czonych na linii lub ponad linia wzroku ma ogromne znaczenie dla ucznia
z preferencjami, o ktorych tu mowa. Tablice takie powinny by¢ jaskrawe i ko-
lorowe, a przy tym o roznych ksztaltach. Dobrze jest od czasu do czasu zmie-
nia¢ sposob zajmowania przez uczniow miejsc w klasie. Zabieg taki stwarza
im mozliwos$¢ postrzegania stosowanych przez ciebie bodzcow wizualnych
z r6znej perspektywy.

Uczen posiadajacy zdolnosci kinestetyczne najlepiej bedzie sig¢ czut pod-
czas symulacji i ¢wiczen z podziatem na role, wymagajacych gry aktorskiej
1 mimiki, ¢wiczen odprezajacych i zachgcajacych do dziatania, wycieczek
1 zaje¢ w terenie. Jego zadowolenie wywola mozliwos¢ grzebania w stercie
rupieci oraz zabawy grupowe wymagajace przemieszczania si¢ w rozne miej-
sca klasy.

Gardner uwaza, ze inteligencja interpersonalna i intrapersonalna zawieraja
w sobie cechy wszystkich innych typoéw inteligencji. Uczen z dobrze rozwi-
nigta inteligencja interpersonalng lubi ¢wiczenia prowadzone w parach badz
matych grupach oraz nauke wymagajaca wspolpracy z innymi osobami, a tak-
ze ¢wiczenia, ktére wymagaja spojrzenia na pewne problemy z perspektywy
innych osob, wspotodczuwania, podziatu rél i obowiazkdéw, konsultacji z na-
uczycielami lub innymi dorostymi oraz udzialu w zabawach majacych na celu
rozwiazywanie konfliktow.

Osoby posiadajace dobrze rozwinigta inteligencj¢ intrapersonalna beda
swiadome swoich mysli, uczu¢ i emocji, beda poszukiwaty dla nich wyjasnie-
nia, podejmowaty proby poszukiwania odpowiedzi na pytania filozoficzne,
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miaty dokladny obraz samego siebie, konsekwentne w stosowaniu i w zyciu
zgodnie z wlasnymi zasadami i przekonaniami, docenialy rozwdj i wzrost
wewngtrzny, posiadaly wysoka automotywacjg, czerpaty przyjemnos$¢ z cza-
su poswigconego na spokojna refleksj¢ oraz chgtnie korzystaty z czasopism
i dziennikow.

Inteligencja przyrodnicza cechuje si¢ zdolno$cia do rozpoznawania i kla-
syfikowania ro$lin, mineratow, zwierzat, skat. To takze umiejetnosci rozpozna-
wania zjawisk kulturowych. Te zdolno$ci mozemy doskonali¢ przez rozwija-
nie zainteresowan $§wiatem zewnetrznym, §wiatem przyrodniczym, najlepiej
— poza klasa (Gardner, Kornhaber, Wake 2001; Kopik, Zatorska 2010).

Badania wlasne

Badana grupa to dwadzies$cioro uczniéw klasy piatej szkoty podstawowe;.
Uczgszeza do niej dziewigcioro dziewczat 1 jedenascioro chtopcow. Jest to
zespol o wysokich mozliwoéciach dydaktycznych. Srednia ocen wynosita na
koniec czwartej klasy 4,8%. Najwyzsza srednig uzyskato osiemnascioro osob
(4,8-5,4). Osoby te sa ambitne, aktywne i pilnie pracuja na lekcjach. Dwie oso-
by uzyskaly $rednia ocen 3,2. Uczniowie ci nie pracuja systematycznie, wy-
magaja czgstego aktywowania podczas zajec. Pigcioro uczniow posiada opinie
wydane przez Poradni¢ Psychologiczno-Pedagogiczna w Piekoszowie. Klasa
jest zintegrowana, chetnie organizuje imprezy klasowe. Aktywnie uczestniczy
w zyciu szkoty, biorac udzial we wszystkich imprezach szkolnych. Wspotpra-
ca z rodzicami przebiega pozytywnie, frekwencja na spotkaniach wynosi 90%.
Uczniowie pochodza z miasteczka liczacego ok. 5 tysigcy mieszkancow, leza-
cego pigtnascie kilometrow od Kielc. Srodowisko lokalne jest typowe i kul-
turalnie jednorodne. Nie posiadam informacji na temat patologicznych zmian
wérod badanej grupy dzieci. Spotecznosé¢ lokalna wciaz si¢ rozwija, preznie
pracujac na korzys$¢ promocji miasta. Szkota stara si¢ zapewni¢ dzieciom od-
powiednie warunki umozliwiajace prawidtowe ksztatcenie.

Charakterystyka zdolno§ci w badanej grupie uczniow

W celu uzyskania materialu badawczego poshuzytam si¢ testem Gardne-
ra, diagnozujacym skalg inteligencji wielorakich. Uczniowie otrzymali testy
sktadajace sig z czterdziestu stwierdzen, przy kazdym musieli okresli¢ stopien
ich prawdziwos$ci w odniesieniu do siebie, zaznaczajac za pomoca punktow:
3 pkt. — jesli w peti zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem, 2 pkt. — jesli ra-
czej zgadzali si¢ z danym stwierdzeniem, 1 pkt. — jesli raczej nie zgadzali si¢
z danym stwierdzeniem, 0 pkt. — jesli catkowicie nie zgadzali si¢ z jakim$
stwierdzeniem. Wykres 1 przedstawia uzyskany poziom zdolnos$ci dla osmiu
rodzajow inteligencji.
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Rys. 1. Poziom zdolnoséci w badanej klasie (kolejno wskazniki inteligencji jezykowe;j,
matematycznej, wizualnej, ruchowej, muzycznej, przyrodniczej, intrapersonalnej
i interpersonalne;j)
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Rys. 2. Poziom zdolnosci w grupie dziewczynek (kolejno wskazniki inteligencji
jezykowej, matematycznej, wizualnej, ruchowej, muzycznej, przyrodniczej,
intrapersonalnej i interpersonalnej)
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Rys. 3. Poziom zdolnosci w grupie chtopcow (kolejno wskazniki inteligencji jezykowej,
matematycznej, wizualnej, ruchowej, muzycznej, przyrodniczej, intrapersonalnej
i interpersonalnej)
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Nastepne wykresy przedstawiaja uzyskany poziomy inteligencji uczniow
ze wzgledu na ple¢ uczniow.

Z wykresow wynika, iz dziewczgta maja wigksze mozliwosci intraperso-
nalne i muzyczne, natomiast chtopcy lepiej sobie radza w sporcie oraz w przed-
miotach $cistych, co jest rezultatem ich zdolnosci ruchowych i matematyczno-
logicznych.

Zdolnosci lingwistyczne a ple¢ uczniow

Réznicami migdzyptciowymi interesowano sig juz od lat sze$¢dziesiatych
XX wieku. Sg one zauwazalne juz we wczesnym dziecinstwie i dotycza za-
rowno wygladu zewngtrznego, jak i budowy mézgu. Poziom zdolnosci lingwi-
stycznych dla badanej grupy przedstawia diagram 4.

B wysoki
O $redni
O niski

Rys. 4. Poziom inteligencji lingwistycznej
w grupie badanych uczniow

Réznice rozwoju inteligencji jezykowej ze wzgledu na pte¢ wida¢ na
dwoch kolejnych schematach (rys. 51 6).

B wysoki
O $redni
O niski

B wysoki
O $redni
O niski

Rys. 6. Poziom inteligencji
lingwistycznej w grupie chtopcow

Rys. 5. Poziom inteligencji
lingwistycznej w grupie dziewczynek
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W badanej grupie ucznidéw nie uzyskano niskiego poziomu inteligencji lin-
gwistycznej. Natomiast 33% dziewczynek uzyskato poziom wysoki, 67% jest
na poziomie $rednim. U chtopcéOw nie ma tak duzej réznicy, poniewaz 45%
uczniéw uzyskato poziom wysoki, a 55% posiada zdolnos¢ jezykowa na po-
ziomie $rednim. Réznice migdzy chlopcami a dziewczgtami nie sa duze, cho¢
nalezy odnotowac nieznaczna przewage chtopcow.

Poziom osiagnie¢ szkolnych a zdolnosci lingwistyczne uczniow

Badanie poziomu inteligencji lingwistycznej wykazalo jego korelacje
z ocenami szkolnymi z jezyka polskiego. Zestawienie to przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Poziom zdolnosci lingwistycznych a oceny z jezyka polskiego

Poziom zdolnogei Oceny szkolne z jezyka polskiego
lingwistycznych 65 4 39
Wysoki 100% 0% 0%
Sredni 33% 50% 17%
Niski 0% 0% 0%

Tworcze prace uczniow jako wskaznik zdolnosci
lingwistycznych

Mam to szczescie, ze pracuj¢ z bardzo tworczymi mlodymi ludzmi. Te-
matem ich ostatniej pracy byto napisanie opowiadania na dowolny temat. Oto
fragmenty ich tworczosci':

Niezwykta podroz

Wszystko zaczeto sie pewnego, wakacyjnego dnia, podczas lotu samolotem.
Pilot oznajmit, ze prawy silnik przerywa... Na zatoge padt blady strach... Sie-
dziatem blisko okna i zaniepokojony obserwowatem znajdujqcy sie w dole oce-
an. Tracilismy wysokos¢, staratem sie nie myslec, co stanie sie za kilka chwil...

Gdy sie ocknatem, dookotla mnie byli jacys ludzie. Na szczescie, nie mieli
zlych zamiarow. Zaprowadzili mnie do swojej wioski, ktora znajdowata sie
w glebi wyspy. Bytem troche przerazony, ale i zdumiony, architekturq i pomy-
stowosciq ludu Kinkal. Ich wioska byta zbudowana w niezwykly sposob. Kazdy
dom nachodzit na sqsiedni budynek tak, ze wygladem przypominato to wielkq,

! Zachowana oryginalna pisownia.
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obronngq osade, w ksztatcie kota. W srodku osady znajdowalty sie liczne studnie
i zbrojownie, wyposazone w tuki, dzidy i strzaty (...).

Historia wigilijna

Zapadatl mrozny, zimowy wieczor. Lekko zaczql proszy¢ snieg, jego ptatki
potyskiwaly w swietle ksiezyca. W domu trwaty przygotowania do wigilijnej
kolacji. Ostatnie bombki zawisty juz na choince, w tle stychaé bylo koledy,
a w catym domu pachniato cudownym, lesnym igliwiem. Bylo pieknie...

Zawsze bardzo uwielbialam tq uroczystq chwile, kiedy to tata oznajmial, ze
widaé juz Pierwszq Gwiazdke. Byl to znak, ze Swieta czas zaczqé! W tym roku
miato by¢ podobnie, nagle ustyszatam ulubiony dzwiek dzwoneczkow, a do
drzwi zadzwonit dzwonek (...).

Przyjazn

Byto lato trzydziestego dziewiqtego roku. W szybkim tempie zblizat si¢
koniec wakacji. Andrzej i Adam szykowali sie do rozpoczecia nauki w szkole
podchorqzych.

Obaj chlopcy niewiele sie od siebie roznili. Byli szybcy, zwinni, weseli
i dowcipni. Rados¢ ze zdobycia dorostosci mqcity im wiesci z roznych stron
Polski o ruchach wojsk niemieckich.

— Jak myslisz, czy wojna wybuchnie? — pewnego razu zapytat Adam.

— Nie wiem, ale wszystko na to wskazuje — odpowiedzial Andrzej.

— Ciekawe, gdzie nas przydzielq?

— Mam nadzieje, ze nas przynajmniej nie rozdzielq — powiedzial Andrzej.

Nadszedt trzydziesty sierpnia. W tym dniu Adam i Andrzej stawili sie w ko-
szarach. Po rozpakowaniu sie na kwaterze, poszIli dowiedziec sie o plan zajec,
gdyz nauke mieli rozpoczq¢ pierwszego wrzesnia. Jednak tego dnia wydarzyto
sie cos strasznego... Niemcy o Swicie napadli na Polske (...).

Odwiedziny

Ciri siedziata w swoim domku i myslata, czemu tak nie lubi Orisa. Rozmy-
Slata dtugo. Nagle ktos zapukal. Przestraszona podeszta do drzwi.

— Kto tam!? — zawolata, ale nikt nie odpowiedzial.

Zawolata jeszcze raz, wstrzymata oddech, polozyla reke na klamce i otwo-
rzyta drzwi. To byt Oris. Chlopiec usmiechngf sie do niej nieSmiato.

— Witam zbdjnicka corko! — powiedzial.

— Coz ty tu robisz? Zablqdziles i znow szukasz pomocy? — zapytata Ciri.

— Przyszedtem w odwiedziny — odpowiedzial.

Wszed! do srodka i usiadl na fotelu, gdzie wczesniej siedziata Ciri. Byl
zmeczony, gdyz z Borghanu do Zbojnickiego Lasu, w ktorym mieszkata dziew-
czyna byta daleka droga.

— Chcesz cos do picia? — spytata zbojnicka corka.

— Zalezy co masz w posiadaniu.
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— Mam wode ze zrodta — powiedziala.

— Niech bedzie woda — odpowiedziat Oris.

Ciri wstata i poszta do swojej malej kuchni. Wyjeta z szafki dwie szklanki,
nalata wode z dzbanka i pomaszerowata do pokoju, w ktorym znajdowat sie
niespodziewany gos¢. Chlopiec wstal, otrzepal sie i powiedzial (.. .).

Zaprezentowane fragmenty opowiadan naleza do uczniow wykazujacych
wysoki poziom inteligencji lingwistycznej. Mozna zauwazy¢ réznorodno$e
w tematyce, sa to prace samodzielne, tworcze inspirowane ich doswiadczenia-
mi literackimi.

Podsumowanie

Teoria Wielorakiej Inteligencji Howarda Gardnera znajduje odzwiercie-
dlenie w mojej pracy. W praktyce potwierdza si¢ roznorodnos¢ i indywidual-
nos¢ kazdego miodego cztowieka, z ktorym pracujg. Projektujac wspieranie
zdolnosci lingwistyczne uczniéw, dostosowuje metody i wymagania do ich
mozliwosci. Sukces ucznia zalezy przede wszystkim od nauczyciela i szkoty.
Nalezy o tym pamigtac, gdyz w §wietle uzyskanych badan pedagogika zdolno-
$ci w praktyce edukacyjnej nie realizuje wystarczajaco swoich funkcji peda-
gogicznych i spotecznych. Zakres opieki, wychowania i ksztatcenia uczniow
zdolnych oraz zakres identyfikowania zdolnosci w warunkach typowej szkoty
uznaé nalezy za niewystarczajacy. Mozna mowic o kryzysie zaréwno funkcji
edukacyjnych, jak i spotecznych w obszarze pracy ze zdolnymi (Giza 2008).

W swojej pracy nauczyciel powinien uwzglednia¢ zdolnosci 1 wrodzone
predyspozycje uczniow. Lekcje powinny by¢ réznorodne i ciekawe. Nalezy
dostarcza¢ wielu mozliwosci 1 sytuacji tworczych, w ktorych uczen moze sig
wykazaé r6znymi umiejgtnosciami. Weigz wzbogacam metody i techniki pra-
cy na lekcjach jezyka polskiego, aby dotrze¢ do kazdego wychowanka. Moje
decyzje dotyczace organizowania procesu nauczania — uczenia si¢ w szkole,
sa swiadomym wyborem, a nie przypadkiem, co skutkuje wieloma sukcesami
uczniow bioracych udzial w konkursach i olimpiadach oraz motywuje do dal-
szej pracy zarowno dzieci, jak i mnie — nauczyciela jgzyka polskiego.
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Zakres wsparcia zdolnosci uczniow
w szkole podstawowej w Lagowie

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie zakresu wsparcia uczniow zdol-
nych w szkole podstawowej w Lagowie w roku szkolnym 2010/2011. Wybie-
rajac szkole, kierowatam si¢ miedzy innymi wzgledami osobistymi, jestem
pracownikiem tej placowki.

Lagow jest mata miejscowoscia w wojewddztwie §wigtokrzyskim, siedziba
wladz gminnych. Liczy niespelna dwa tysiace mieszkancow. Gmina Lagow to
gmina wiejska w wojewodztwie swigtokrzyskim, w powiecie kieleckim. Sktada
si¢ z 19 sotectw i liczy 6,8 tys. mieszkancow. Jest jednym z najstabiej zaludnio-
nych obszaréw powiatu kieleckiego. Na przestrzeni lat 2002—2009 zaobserwo-
wano spadek liczby ludnosci, liczebnos¢ mieszkancéw gminy zmniejszyta si¢
0 4,1%. Wskaznik obciazenia demograficznego ksztattuje si¢ w gminie na jed-
nym z wyzszych poziomoéw w powiecie, tj. na 100 0sob w wieku produkcyjnym
przypada 65 os6b w wieku nieprodukcyjnym. Gmina grupuje 2,7% 0sob bezro-
botnych zarejestrowanych w powiecie. Wydatki na pomoc spoleczna i pozostate
zadania z zakresu polityki spotecznej w 2009 roku stanowity 20% wydatkoéw
gminy Lagow. Oto niektore dane, ilustrujace skale probleméw socjalnych' :

+ liczba 0s06b, ktorym przyznano decyzja $wiadczenie wynosi 581,

+ kwota $wiadczen wynosi 514919 zl,

¢ liczba rodzin korzystajacych ze $wiadczen wynosi 369 (liczba osob

w rodzinach 1102, czyli 16% ogolnej liczby mieszkancow).

Wsrdd roznych form spotecznej pomocy znajduja sig:

+ zasitki stale — ogotem (dotowane) przyznano 54 osobom, tj. 529 $wiad-

czen na kwote 198 495 zi,

¢ ustugi opiekuncze — ogotem liczba Swiadczen 748, kwota §wiadczen

22 089 zt,

Dane uzyskano w Gminnym Osrodku Pomocy Spolecznej; obejmuja $rodki w ramach
zadan wiasnych gminy w 2010 r.
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+ positki (w tym dla dzieci) — liczba 0s6b, ktorym przyznano $wiadczenie
wynosi 414, liczba $§wiadczen 71 335, kwota Swiadczen 126721 zt.

Typowo wiejski charakter gminy, problemy ekonomiczne oraz odleglos¢
od najblizszych osrodkow kultury ograniczaja mozliwos$ci rozwoju zaintere-
sowan i talentow dzieci. Dlatego tez szkoty sa gldownymi osrodkami kultu-
ry 1 centrum miejscowosci. Na terenie gminy funkcjonuja: Gminny Zespot
Szkot w Lagowie, Szkota Podstawowa w Zbelutce, Szkota Podstawowa im.
Jana Pawta Il w Piotrowie oraz dwie szkoty prowadzone przez stowarzyszenia
w miejscowosciach: Ruda i Czyzow.

Wsparcie zdolnosci uczniow w szkole podstawowej

Forma organizacyjno-prawna Gminnego Zespotu Szkét w Lagowie

Zespot tworza placowki publiczne: Szkota Podstawowa im. Batalionow
Chtopskich w Lagowie, Oddziaty Przedszkolne, Szkota Filialna w Lechowku,
Publiczne Gimnazjum, Zasadnicza Szkota Zawodowa. Organem prowadza-
cym jest w ramach swych kompetencji Gmina Lagéw. Szkola jest jednost-
ka budzetowa. Obstuge finansowo-ksiggowa szkoly prowadzi Biuro Obstugi
Szkot w Lagowie. Dyrektorem Szkoty Podstawowej jest dyrektor Zespotu.

Szkota Podstawowa realizuje cele i zadania okre$lone w statucie, a w szcze-
g6Inosci:

1. Zapewnia kazdemu uczniowi warunki niezbgdne do jego rozwoju.

2. Umozliwia zdobycie wiedzy okreslonej podstawa programowa, da-
jacej mozliwos¢ kontynuowania nauki na kolejnym etapie edukacyj-
nym.

3. Ksztattuje sSrodowisko wychowawcze, opieke nad uczniami stosownie
do ich wieku i warunkow szkoty.

4. Ksztaltuje poczucie odpowiedzialnosci za ochrong przyrody i $rodo-
wiska.

5. W wychowaniu uwzglednia warto$ci humanitarne.

6. Krzewi warto$ci kultury narodowej, jej zwiazki z kultura $wiatowa
1 wktad Polakéw do §wiatowego dziedzictwa kulturowego.

7. Zapewnia dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do moz-
liwosci psychofizycznych uczniow.

8. Organizuje pomoc psychologiczno-pedagogiczna i specjalne formy
pracy dydaktyczne;.

9. Wspomaga wychowawcza rolg rodziny.

10. Zapewnia utrzymywanie bezpiecznych i higienicznych warunkéw na-

uki, wychowania i opieki.

11. Zapewnia opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwie-

nie realizowania zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form
1 programow nauczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych.
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12. Realizuje upowszechnianie wsrdd dzieci i mtodziezy wiedzy o bez-
pieczenstwie oraz ksztalttowanie wlasciwych postaw wobec zagrozen
1 sytuacji nadzwyczajnych.

Warunki organizacyjne i techniczne szkoty podstawowej

Szkota posiada pelng bazg lokalowa: 13 sal lekcyjnych, pracowni¢ kom-
puterowa, blok sportowy (duza i mata sala gimnastyczna, toalety + pryszni-
ce), szatnie, biblioteke z multimedialnym centrum informatycznym, gabinet
medyczny, miejsce zabaw dla dzieci mtodszych, gabinet pedagoga, pokdj na-
uczycielski i sekretariat. Szkota dysponuje $wietlica 1 stotdéwka szkolng oraz
gabinetem do nauczania indywidualnego. Na zewnatrz budynku znajdujq sig:
plac zabaw dla dzieci z klas 0111, bieznia i boisko do gry w pitke¢ nozna oraz
boisko wielofunkeyjne ,,Orlik”.

Na wyposazeniu szkoty znajduja si¢: 2 tablice interaktywne, 4 laptopy,
faks, kamera, aparaty fotograficzne, rzutniki, telewizory, odtwarzacze DVD,
13 komputerow z dostgpem do Internetu dla uczniow i 5 dla pracownikow
szkoty, drukarki, 2 kserokopiarki, sprz¢t nagtasniajacy, instrumenty muzyczne,
13 magnetofonow, 2 lacza telefoniczne oraz monitoring sktadajacy si¢ z 16
kamer. Dzigki pozyskiwaniu §rodkéw unijnych szkota posiada szeroka game
pomocy dydaktycznych przeznaczonych do prowadzenia poszczegdlnych za-
je¢ edukacyjnych.

Szkota pracuje systemem jednozmianowym, obowiazkowe zajgcia eduka-
cyjne odbywaja si¢ w godzinach 8.00 — 13.30. Zajecia oddziatéw O0-III od-
bywaja si¢ w stalych salach odpowiednio przystosowanych do potrzeb dzieci
w wieku przedszkolnym i mtodszym szkolnym. Lekcje uczniow klas IV-VI
prowadzone sa w klasopracowniach przedmiotowych.

Uczniowie

Liczba uczniow w klasach [-VI wynosi 230 (11 oddziatéw) oraz w dwoch
oddziatach przedszkolnych 32 dzieci. Do szkoly dojezdza 131 dzieci, czyli
co drugi uczen, ze stotowki szkolnej korzystaja 182 osoby, tj. 69%. Z posit-
koéw refundowanych przez Gminny Osrodek Pomocy Spotecznej korzysta 75
uczniéw. 58 uczniow, tj. 22,1%, korzysta z dofinansowania do ksiazek w ra-
mach programu ,,Wyprawka szkolna”, 98 0sob otrzymuje stypendium socjalne
wyptacane przez Biuro Obstugi Szkol. Uczniowie maja zapewniona opieke
medyczng pielggniarki szkolnej i raz w tygodniu lekarza pediatry. W ramach
wspotpracy z Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Bodzentynie dzieci
(przy wspotudziale rodzicow) objete sa w szkole opieka logopedy oraz bada-
niami psychologiczno-pedagogicznymi.

Program szkoty specjalnej realizuje czworo dzieci, co stanowi 1,74%
ogolnej liczby uczniow klas I-VI. 28 uczniow, tj. 11%, posiada opinig¢ po-
radni psychologiczno- pedagogicznej z zaleceniami do pracy korekcyjno-
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-kompensacyjnej, samoksztatceniowej i wyrownawczej. Sposrod wszystkich
uczniow klas [-VI tylko 32, czyli 13,9%, ma rodzicow z wyksztatceniem
WyZszym.

Uczen tej placowki ma prawo do wlasciwie zorganizowanego procesu
ksztatcenia, opieki wychowawczej 1 warunkow pobytu zapewniajacych bez-
pieczenstwo, ochrony przed wszelkimi formami przemocy fizycznej lub psy-
chicznej oraz poszanowania jego godnos$ci, podmiotowego traktowania w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym, swobody wyrazania mysli i przekonan,
w szczegblnosci dotyczacych zycia szkoty, a takze Swiatopogladowych i reli-
gijnych, jezeli nie narusza tym dobra innych 0sob, rozwijania zainteresowan,
zdolnosci 1 talentow, sprawiedliwej, obiektywnej 1 jawnej oceny oraz ustalo-
nych sposobow kontroli postegpow w nauce, pomocy w przypadku trudnosci
w nauce, korzystania z poradnictwa psychologiczno-pedagogicznego, repre-
zentowania szkoty w konkursach, przegladach i zawodach.

Kadra szkoty

Wszyscy nauczyciele zatrudnieni w szkole podstawowej posiadaja wyzsze
wyksztalcenie pedagogiczne, ktore poszerzaja poprzez udziat w réznych for-
mach doskonalenia zawodowego. W roku szkolnym 2010/11 stan zatrudnienia
wedhug stopni awansu zawodowego nauczycieli przedstawia si¢ nastepujaco:
dyplomowani — 18, mianowani — 6, kontraktowi — 5 0s6b. Sposrod 29 pracuja-
cych w szkole nauczycieli dziewigcioro, tj. 31%, zdobywa nowe kwalifikacje
na studiach podyplomowych, a 12, tj.41%, uczestniczy w kursach, warsztatach
i szkoleniach. Wszyscy wychowawcy klas I-11I ukonczyli studia podyplomo-
we z zakresu terapii pedagogicznej, jeden nauczyciel posiada kwalifikacje do
pracy z uczniami posiadajacymi orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego
z powodu uposledzenia umystowego (czworo jest w trakcie studiowania oligo-
frenopedagogiki). Jeden nauczyciel podjat studia podyplomowe na kierunku
praca z uczniem zdolnym. W placowce zatrudniony jest takze pedagog szkolny,
wychowawcy $wietlicy oraz bibliotekarz. W gronie pedagogicznym przewa-
zaja nauczyciele w $rednim wieku, o stazu pracy 18-25 lat (58,6%). Liczba
nauczycieli reprezentujacych srodowisko lokalne wynosi 55%.

Prawne podstawy pracy z uczniem zdolnym w szkole

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku zapewnia: opieke
nad uczniami szczeg6lnie uzdolnionymi poprzez umozliwienie realizowania
programo6w nauczania oraz ukonczenia szkoty kazdego typu w skréconym
czasie, warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnien uczniéw przez organi-
zowanie zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz ksztattowanie aktywnosci
spotecznej i umiejetnosci spedzania czasu wolnego. W szkotach podstawo-
wych od wrzes$nia 2012 organizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j
okresla Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
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2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (DzU nr
228, poz. 1487):

§ 2.1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przed-
szkolu, szkole i1 placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidu-
alnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz rozpoznawaniu indywidu-
alnych mozliwosci psychofizycznych ucznia, wynikajacych w szczegolnoscei:
[-..] ze szczegdlnych uzdolnien |[...]

§ 6.1. W szkole pomoc psychologiczno- pedagogiczna jest udzielana [...]

§ 8. Zajecia rozwijajace uzdolnienia organizuje si¢ dla ucznidw szczegol-
nie uzdolnionych oraz prowadzi si¢ przy wykorzystaniu aktywnych metod pra-
cy. Liczba uczestnikow zaje¢ wynosi do 8.

§ 13.1. Godzina zaj¢¢ rozwijajacych uzdolnienia trwa 45 minut.

§ 14. Zajgcia rozwijajace uzdolnienia, [...] prowadza nauczyciele posia-
dajacy kwalifikacje odpowiednie do rodzaju prowadzonych zajgc.

Obszary pracy szkoty z uczniem zdolnym

Szkota organizuje szeroka game zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniéw klas
I-VI. Zajecia te planowane sa w projekcie organizacyjnym szkoty na rok
szkolny 2010/2011 z tzw. godzin do dyspozycji dyrektora. Naleza do nich kota:
teatralne 1 informatyczne, ekologiczne oraz humanistyczne i matematyczne —
kierowane gtownie do klas VI w celu lepszego przygotowania do sprawdzianu
zewngetrznego. Moga w nich uczestniczy¢ dzieci niezaleznie od poziomu zdol-
nosci oraz odnoszonych sukceséw. W ramach realizowania w placowce godzin
wynikajacych z art. 42 KN ustalono, ze nauczyciele poszczegolnych przed-
miotéw godzing tygodniowo przeznaczaja na zajecia pozalekcyjne wspomaga-
jace uczniow z niepowodzeniami lub rozwijajace z uczniem zdolnym. Decyzje
taka podjgto na podstawie obserwacji prowadzonych przez nauczycieli i ana-
lizy wynikow osiaganych przez uczniow. Rozwigzanie to umozliwia uczniom
udziat w zajeciach dodatkowych kot: jezyka angielskiego, historycznym,
plastycznym, sportowym i przyrodniczym. Zajgcia prowadzone sg systema-
tycznie, w matych grupach. Praca nauczyciela oparta na znajomosci potrzeb
1 mozliwosci ucznidw sprzyja stosowaniu zasady indywidualizacji. W zajg-
ciach uczestniczy 107 ucznidw, tj. 76% klas IV-VL.

Wspieraniu uczniéw zdolnych i rozwijaniu ich zainteresowan stuza dziata-
nia organizowane w ramach realizowanego w szkole projektu z pozyskanych
srodkow unijnych. Proponowane uczniom zajgcia pozalekcyjne i pozaszkolne
wynikaja z przeprowadzonej wczesniej diagnozy. Dzieci z klas [IV-VI w obre-
bie dziatan pt. Sukces to ja rozwijaja zainteresowania matematyczno-przyrod-
nicze, lingwistyczne (jezykowe) i informatyczne. Uczestnicy tych zaje¢ biora
udziat w wyjazdach edukacyjnych, lekcjach muzealnych, pracuja metodami
aktywizujacymi oraz prowadza wlasne dziatania badawcze. Druga grupg sta-
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nowia zajecia prowadzone pod hastem Robie fo co lubie. Naleza do nich kota:
plastyczne, taneczne, muzyczne i teatralne. Warsztatowa forma zajec, obco-
wanie ze sztuka rozwijaja u dzieci uzdolnienia artystyczne, stymuluja procesy
emocjonalne i poznawcze. Na rozwdj zdolnosci ogolnych wptywa cykl za-
j&¢ Mali odkrywcy. Przyczyniaja si¢ one do ksztaltowania u uczniow nawy-
ku korzystania z r6znych Zrédet informacji, poszukiwania oryginalnych roz-
wigzan, zdobywania wiedzy wlasnym wysiltkiem oraz wykorzystania wiedzy
w praktyce. Stanowia one integracj¢ edukacji: polonistycznej, matematycznej,
muzycznej, plastyczno-technicznej i spoteczno-przyrodniczej. W ramach re-
alizowanego projektu 150 dzieci bralo udzial w 15 bezptatnych wyjazdach
edukacyjnych. Umozliwiaja one dzieciom np.: poznawanie nowych $rodo-
wisk, ucza zachowania w réznych sytuacjach, korzystanie z débr kultury, wy-
korzystanie zdobytej wiedzy w praktyce.

W ramach zaplanowanych zaje¢ dodatkowych uczniowie przygotowuja sig
takze do udzialu w konkursach przedmiotowych. W ubieglym roku szkolnym
w pierwszym etapie (szkolnym) konkursu humanistycznego uczestniczyto
14 ucznidéw, w matematyczno-przyrodniczym 20 uczniéw. Do etapu rejono-
wego konkursu humanistycznego zakwalifikowata si¢ jedna uczennica klasy
szostej.

Od kilku lat szkota osiaga niskie wyniki ze sprawdzianéw zewngtrznych.
Corocznie sg przeprowadzane wnikliwe analizy wynikéw sprawdzianu oraz
specjalnie powotane komisje wypracowuja wnioski do dalszej pracy. Dzia-
tania wspomagajace, ktore podjeto w roku szkolnym 2010/2011, przyniosty
efekt w postaci wzrostu wyniku o 3 punkty procentowe (poréwnujac z wyni-
kami ubiegtorocznymi). Po czteroletniej przerwie w staninie najwyzszym zna-
lazta si¢ jedna uczennica. W staninie najnizszym i bardzo niskim zmniejszyta
si¢ liczba uczniow w poroéwnaniu do ubieglego roku z 25% do 14%.

W minionym roku szkolnym dzieci braty udziat w 35 konkursach o r6zne;j
tematyce na etapach od szkolnego po ogdlnopolski. Ponizej dotaczam opis
konkursu szkolnego dla uczniow klas IV-VI opracowanego przez nauczycieli
matematyki.

KONKURS TANGRAM

Cele konkursu: zapoznanie uczniow z zabawami i grami matematycznymi,
rozwijanie wyobrazni, logicznego myslenia; pokazanie, ze matematyka jest
cickawa.

Wstep

Dawno temu w dalekim Panstwie Srodka zyl wielki uczony Tang. Uczyl
on urzednikow cesarskich matematyki i miernictwa. Pewnego dnia pociat on
duzy kwadrat z czarnej laki na siedem czesci i z tych czesci kazal utozy¢ swoim
uczniom trojkqt i prostokqt. Uczniowie doszli szybko do wniosku, zZe z pocie-
tych czesci mozna ulozy¢ nie tylko figury geometryczne ale i rozmaite sylwetki.
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Pomyst zadan tangramowych (nazwany pozniej na czes¢ legendarnego Tanga)
spodobat si¢ wtadcy, ktory przez siedem dni i siedem nocy utozyt az 444 syl-
wetki. Tang otrzymat od cesarza nagrode: zlote pantofle oraz komplet siedmiu
czesci tamigtowki wykonany z masy pertowej wysadzanej drogimi kamieniami.
Wybrane zadania sposrod tamiglowek cesarskich staly sie tematem egzaminow
dla przysztych mandarynow. Tradycja tangramowych egzaminow byta piele-
gnowana w Chinach przez dlugie stulecia. Z czasem tangramy dotarty do Pol-
ski. Tangram to tamiglowka skiadajqca sie z siedmiu czesci: dwoch trojkqtow
wigkszych, dwoch trojkqtow mniejszych, jednego trojkqta sredniego, czworo-
kata prostokqtnego, czworokqta ukosnego®.

Regulamin konkursu:

1. Kazdy uczestnik otrzymuje kartke z 6 tangramami, ktore nalezy poroz-
cina¢ na czesSci.

2. Kazda figura wykorzystuje wszystkie czgsci sktadowe tangramu, tak
aby stykaly si¢ ze soba bokami lub wierzchotkami, nie moga natomiast
naktada¢ si¢ na siebie nawet czgscia powierzchni. Kawatki uktadanki
mozna odwraca¢ na druga strong.

3. Poulozeniu figury nalezy przykleic ja na kartke papieru z bloku rysun-
kowego.

4. Sposrdd 10 przygotowanych figur wybieracie dowolne. Ukladacie je
z przygotowanych rozcigtych czgsci tangramoéw w ciagu 60 minut.

5. W przypadku ulozenia przez kilku uczestnikow tej samej liczby tan-
gramow o zajetym miejscu decyduja: kolejnos¢ oddania prac, doktad-
nos¢ i estetyka wykonania pracy.

Przebieg konkursu:

1. Powitanie uczestnikow.

2. Wstep — krotka informacja o pochodzeniu tangramu.

3. Podanie zasad uktadania tangramow.

4. Pokaz — utozenie przez prowadzacych na tablicy interaktywnej kilku
figur.

5. Wpykonanie prac konkursowych.

Podsumowanie: ogloszenie wynikow, wreczenie nagrod, przygotowanie
krotkiej notatki do gazetki szkolnej o pochodzeniu tych uktadanek i wynikach
konkursu.

Do szczegolnych sukcesow uczniow szkoty nalezy zaliczy¢ I, 11 111 miej-
sce w konkursie o zasiggu wojewodzkim pt. Bohater ksiqzki anglojezycznej.
Uczniowie i nauczyciele szkoly maja bogaty dorobek artystyczny, zwlaszcza
recytatorski i teatralny. Osiemnascie 0sob zostato wytypowanych w trakcie
eliminacji gminnych do prezentowania si¢ w Malym Wojewodzkim Konkursie
Recytatorskim. Z tej grupy dwoje dzieci wzigto udziat w Konkursie Ogdlno-

2 Wykorzystano materiaty pani Lidii Rolewicz.
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polskim (jedno otrzymato wyrdznienie). Szkolne koto teatralne Maty Arlekin
otrzymato nominacj¢ do udzialu w Harcerskim Festiwalu Kultury Mlodziezy
Szkolnej. Efektem pracy kota jest otrzymanie Brazowej Jodty — Kielce 2011
na tymze festiwalu. Uczniowie wykazuja takze zainteresowania ekologicz-
no-przyrodnicze, co owocuje ich udziatem w wielu przedsigwzigciach w tym
zakresie, m.in. I miejsce w rejonowym Konkursie wiedzy o lesie. W$rod osia-
gni¢¢ sportowych ubieglego roku szkolnego znajduja sig: I miejsce w Tur-
nieju Pitki Noznej o Puchar Wojta Gminy Lagow, 11l miejsce w Powiato-
wym Turnieju Pitki Noznej, III miejsce w Turnieju Pitki Noznej o Puchar
Donalda Tuska.

Poza wymienionymi formami pracy z uczniem zdolnym organizowane sa
uroczystosci o zasiggu szkolnym i gminnym. Stanowia one okazj¢ do prezen-
tacji talentow artystycznych uczniéw. Harmonogram uroczystosci szkolnych
na rok szkolny 2010/11 przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Harmonogram uroczystosci szkolnych na rok szkolny 2010/2011

Uroczystosci Odpowiedzialni
Rozpoczecie roku 2010/2011 dyrekcja, pedagog
Slubowanie klas I wychowawcy kl. I
Dzien Edukacji Narodowe;j opickunowie SU
Swigto Niepodleglosci nauczyciele jezyka polskiego
Andrzejki, zabawa choinkowa opiekunowie MSU, SU
Jasetka, Misterium Wielkanocne katecheci
Dzien Babci i Dziadka wychowawcy kl. 0-I1I
Dni Ziemi nauczyciel przyrody
Pierwszy Dzien Wiosny wychowawcy, SU
Rocznica $mierci Jana Pawta 11 katecheta
Swigto Konstytucji 3 Maja nauczyciel historii i j¢zyka polskiego
Dni Europy nauczyciel historii
Dni Sportu Szkolnego nauczyciele wychowania fizycznego
Swigto Patrona Szkoty nauczyciele jezyka polskiego
Dzien Matki wychowawcy kl. 0-I1I
Dzien Dziecka SU, wychowawcy
Zakonczenie roku szkolnego 2010/2011 | dyrekcja
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Wychowankowie placowki aktywnie dziataja w Malym i Duzym Samo-
rzadzie Uczniowskim, Aktywie Bibliotecznym, Spoldzielni Uczniowskie;j,
Uczniowskim Klubie Sportowym. Uczniowie maja mozliwo$¢ prezentacji
swojego dorobku podczas odbywajacego si¢ w szkole Popotudnia z talentem.

Podczas uroczystosci zakonczenia roku szkolnego 2010/2011 wyrézniono
uczniow, ktorzy dzigki calorocznej pracy otrzymali miano prymusow ($red-
nia ocen co najmniej 4,75 oraz ocena z zachowania co najmniej bardzo do-
bra). Wreczono im nagrody ksiazkowe. Wychowawcy wytypowali do nagrod
wychowankow, ktorzy odniesli sukcesy w innych dziedzinach oraz aktywnie
uczestniczyli w zyciu szkoly. Nagrodzono ucznidw z najwyzsza $rednia, naj-
wyzszym wynikiem na sprawdzianie dla uczniéow klas szostych. Listy gra-
tulacyjne otrzymali rodzice wyroznionych dzieci. Kolejna forma wspierania
uczniow zdolnych jest jednorazowe stypendium naukowe przyznane przez
Wojta Gminy Lagoéw. Szesciu uczniow konczacych szkote podstawowa ze
srednig minimum 5,0 otrzymato stypendium w wysokosci 400 ztotych.

Zakonczenie

Identyfikacja uczniow zdolnych nalezy do trudnych zadan nauczyciela,
dlatego obserwacja dziecka na kazdym poziomie edukacji jest niezastapiona.
Kontakt osobisty nauczyciela z uczniem pozwala poznaé jego predyspozycje,
dostrzec zainteresowania oraz planowac i ukierunkowac¢ dalsza praceg. Uczen
zdolny nie moze by¢ pozostawiony sam sobie. Bardzo wazne jest, aby w szko-
le nauczyciele wspolpracowali ze soba, podejmowali wspdlne dziatania wspo-
magajace rozwoj ucznia. Z praca dydaktyczna $cisle zwigzana jest dziatalnosc¢
wychowawcza szkoty dostosowana do potrzeb wychowankéw oraz mozliwo-
sci 1 wymogow srodowiska. W dziataniach nauczycieli niecodzowne jest wspar-
cie i zaangazowanie rodzicow, ktorzy sa skarbnica wiedzy na temat ich dzieci.
Efekty dziatalnosci wychowawczej i edukacyjnej szkoty zawsze sa zwiazane
ze $rodowiskiem domowym ucznia. Wspotpraca obu tych srodowisk powinna
opiera¢ si¢ na rzetelnym przekazywaniu informacji dotyczacych dziecka oraz
systematycznej 1 wytrwalej pracy zmierzajacej do osiagnigcia wyznaczone-
go celu.
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Biblioteka szkolna
jako miejsce wspierania talentow uczniéw

Wprowadzenie

Podejmujac w niniejszym artykule rozwazania o roli biblioteki szkolne;j
we wspieraniu rozwoju talentdow uczniow, pragne ukazac, jak wazna jest, tak
czesto pomniejszana, jej funkcja. Pracujac od kilku lat w bibliotece szkoty pod-
stawowej, Smiem stwierdzi¢, ze jej rola jest wrecz bagatelizowana. Nauczyciel
bibliotekarz w dalszym ciagu w wielu szkotach, dla wielu dyrektorow i innych
nauczycieli to przede wszystkim osoba, ktora ma bez zastrzezen chodzi¢ na
dorazne zastgpstwa, wszelkie ,,wyjscia” z uczniami na imprezy organizowane
poza szkota, robi¢ gazetki okoliczno$ciowe itp., po prostu ktos ,,do wszystkie-
g0”, czyli wlasciwie —,,do niczego”. Bo jak inaczej rozumie¢ funkcjg bibliote-
ki i bibliotekarza w momencie, kiedy wszelkie przejawy aktywnosci stuzacej
rozwojowi ucznidow, podcinane sg jednym stwierdzeniem — to wychodzi poza
plan pracy przyjety wcezesniej lub to si¢ szkole do niczego nie przyda. Nato-
miast biblioteka postrzegana jest jako sktad starych, zakurzonych ksiazek, bo
na uaktualnienie ksiggozbioru brak funduszy.

Zapomina si¢ o prawdziwej funkcji biblioteki. A przeciez moze to by¢ do-
skonate miejsce wspomagajace rozwdj zdolnosci, tym bardziej ze tutaj uczen
moze czu¢ sig¢ swobodniej, nie odczuwajac stresu zwiazanego z otrzymywa-
niem oceny za swoja wiedzg i osiagnigcia. Zdolne dziecko jest czgsto pod sil-
na presja spoteczna rodzicéw, nauczycieli, przezywajac niepokdj — czy sobie
poradzi — narazone jest na stres (Pufal-Struzik 2008, s. 152).

Ujmujac rzecz z punktu widzenia bibliotekarki pracujacej w takiej wlasnie
,,skostniatej” bibliotece powiem — pozwolmy odkurzy¢ biblioteki, otworzy¢ je
na §wiat, zrobi¢ z nich centra informacji i animacji kultury.

Funkcje biblioteki szkolnej i problemy zwiazane z ich realizacja

Tym, co wyrdznia biblioteke szkolna sposrod innych typow bibliotek, sa
jej zadania. Biblioteka szkolna w swoich zatozeniach powinna by¢ o$rodkiem
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informacji dla uczniéw i nauczycieli. Wspomaga realizacje programow na-
uczania i wychowania, edukacj¢ kulturalng i informacyjng uczniow oraz stuzy
ksztalceniu ustawicznemu nauczycieli (Ministerstwo 2000, s. 10-11). Biblio-
teka spelnia funkcj¢ ksztatcaco-wychowawcza, opiekuficzo-wychowawcza
i kulturalno-rekreacyjna.

Realizujac pierwsza z rol, biblioteka szkolna ma przede wszystkim za za-
danie dostarczy¢ materiaty potrzebne do réznych zaje¢ dydaktycznych i wy-
chowawczych. Po drugie, powinna realizowa¢ edukacje czytelnicza, utrwalaé
umiejegtnos¢ rozumnego czytania i obecnie roéwniez edukacj¢ medialna. Poza
tym wazng jej rola jest dziatalno$¢ informacyjna, czyli udostgpnianie doku-
mentoOw 1 materialdow na réznorodne tematy i zagadnienia ogolne i specjali-
styczne. Biblioteki szkolne powinny takze kultywowaé wiedzg¢ o regionie.
Bardzo wazna jej rola jest nauka umiejetnego korzystania z réznych zrodet
informacji.

Funkcja opiekunczo-wychowawcza polega na wspodtpracy nauczyciela
bibliotekarza z innymi nauczycielami i wychowawcami w procesie rozwoju
ucznia. To gtownie w szkole profesjonalni wychowawcy powinni umie¢ roz-
pozna¢ uzdolnienia i zainteresowania uczniéw, pomdéc im je rozwijac i otoczy¢
odpowiednig opieka. Jednoczesnie nalezy podejmowacé wspotpracg majaca na
celu wyrownywanie réznic w rozwoju uczniow z roéznych srodowisk spotecz-
nych i pomoéc dzieciom z trudno$ciami w nauce i z ktopotami wychowawczy-
mi.

Realizacja zadania kulturalno-rekreacyjnego polegaé powinna przede
wszystkim na uczestniczeniu w zyciu kulturalnym szkoty, organizowaniu cza-
su wolnego ucznidw chociazby poprzez stworzenie kot zainteresowan, np. kota
dziennikarskiego, kota mitosnikoéw lektur, spotkania z autorami ksiazek itp.

Reasumujac, najwazniejszym zadaniem biblioteki szkolnej jest stworzenie
jej jako miejsca pomagajacego uczniom w przygotowaniu do tworczej pracy
w informacyjnym spoleczenstwie. Dzieci nalezy wyposazy¢ w zdolnos¢ wy-
szukiwania, segregowania i w koncu odpowiedniego wykorzystania informa-
cji z roznorakich zrodet.

Biblioteki szkolne powinny by¢ przeksztatcane w szkolne centra informa-
cji. Ogromng trudno$cia w takich zmianach sa oczywiscie problemy finanso-
we 1 problemy natury technicznej. Takie centrum, mogace spetnia¢ nie tylko
funkcje informacyjna, ale co jest istota moich rozwazan — by¢ pomocnym we
wspieraniu i rozwijaniu talentow uczniéw, musi by¢ miejscem funkcjonalnym.
Nieliczne biblioteki moga pochwali¢ si¢ bogata baza lokalowa. Idealne bytoby
potaczenie kilku pomieszczen, do ktérych zaliczatoby sig :

¢ wypozyczalni¢ skomputeryzowana, wyposazona w terminale zapew-

niajace dostgp do katalogéow i kartotek, komputerowe stanowisko dla
bibliotekarza, tradycyjne katalogi i kartoteki, podreczny ksiggozbior in-
formacyjny, urzadzenie kserograficzne,
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+ czytelnig, posiadajaca minimum kilkanascie do kilkudziesigciu miejsc,

¢ magazyn, zawierajacy zbiory tradycyjne i specjalne,

¢ pracownie multimedialng wyposazong od kilku do kilkunastu stanowisk

komputerowych,

+ sale do prezentacji multimedialnych, wyposazona w telewizor, magne-

towid, odtwarzacz DVD, rzutnik,

¢ pracowni¢ gromadzenia, opracowywania i konserwacji ksiggozbiorow,

+ sale wystawowa.

Cho¢ tak powinno wygladac¢ szkolne centrum informacji, patrzac na wszel-
kie problemy finansowe, z ktorymi borykaja si¢ obecnie szkoty, wydaje si¢
to mato realne. A szkoda, bo takie miejsce wspieratoby proces dydaktyczny
i byto wspaniala wizytowka szkoty. Nalezy jednak w miar¢ mozliwosci dazy¢
do przeobrazen, tym bardziej ze takie centra powstaja (Weglarz 2004, s. 2).

Wiasnie spetniajac taka role, biblioteka pomaga réwniez we wspieraniu
rozwoju uczniow zdolnych.

Aby tak bylo, w bibliotekach szkolnych zatrudniona powinna by¢ facho-
wa kadra. To wlasnie profesjonalizm, kompetencje, zaangazowanie w prace
1 otwarta postawa bibliotekarza wplywaja na jako$¢ funkcjonowania bibliote-
ki. Bibliotekarze musza mie¢ mozliwosci do stalego samoksztatcenia, dosko-
nalenia i poszerzania wiadomosci. Nalezatoby takze umozliwi¢ im tworzenie
specjalnych programow edukacyjnych i realizowanie ich wsrod uczniow. Po-
lega¢ to mogloby m.in. na organizowaniu wycieczek tematycznych, np. do
muzeum, centrum kultury itp., ale rdéwniez na spotkaniach z interesujacymi
ludZmi — autorami ksiazek, dziennikarzami, naukowcami itp. Moze to by¢
takze prowadzenie kot zainteresowan, opieka nad kronika szkolna czy strona
internetowa szkoty, dziatania majace na celu promocje szkoty lub realizacjg
projektow europejskich. Warto zaznaczy¢, ze biblioteka szkolna powinna od-
grywac znaczaca role w wewnatrzszkolnym doskonaleniu nauczycieli. Bardzo
wazng forma rozpoznawania talentow i zdolno$ci u ucznidéw jest przeprowa-
dzanie wszelkich konkursow bibliotecznych np. czytelniczych, plastycznych,
dziennikarskich. Prawidlowy rozwoj ucznia zdolnego, umozliwienie mu osia-
gnigcia sukcesu jest w duzym stopniu uwarunkowane rozpoznaniem jego ta-
lentu. Uczacy go nauczyciele powinni uwzgledni¢ jego specjalne potrzeby.
I tu trzeba zaznaczy¢, ze wlasnie biblioteka moglaby wesprze¢ nauczycieli,
oferujac pomoc odpowiednim zasobem zbioréw. Oprocz ksiggozbioru popu-
larnonaukowego z bardzo dobrze rozbudowanymi dziatami: og6lnym, przy-
rodniczym, jezykoznawczym, literackim, historycznym, geograficznym, tech-
nicznym, nauk $cistych i artystycznych, do dyspozycji musza by¢ roznorakie
pomoce dydaktyczne wspomagajace pracg nauczyciela oraz literatura fachowa
1 specjalistyczna, prasa, artykuty, zbiory audiowizualne. Przy bibliotece wta-
$nie powinny by¢ tworzone pracownie multimedialne i informacyjne. Oczy-
wiscie, znow to zaznacze, z fachowa pomoca profesjonalnego nauczyciela bi-
bliotekarza.
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Fakt, ze biblioteka jest miejscem emocjonalnie bezpiecznym dla uczniéw
nalezy wykorzysta¢ w pracy bibliotekarza. Moze on by¢ kim$ w charakterze
doradcy. Petni¢ rolg swoistego coacha, czyli trenera, poprzez wskazywanie
podopiecznym droég rozwoju, sposobow dalszej edukacji, mobilizujac ich do
tworczej pracy, do udziatu w zajeciach pozalekcyjnych. Bazujac na tzw. prawie
przyjemnosci, moéwiacym, ze chetniej powtarza si¢ czynno$ci przynoszace po-
zytywne odczucia, bibliotekarz moze wytworzy¢ u uczniow dobre skojarzenia
ze szkota. Poniewaz czasami nauczyciele podejmuja niewtasciwe dziatania,
ktére nie wywoluja pozytywnych skojarzen, nauczyciel bibliotekarz, przeta-
mujac te negatywne wzorce, ma szerokie pole do popisu (Petruczynik 2011,
s. 5). Warto zaznaczy¢, ze motywujaca uczniow forma pracy bibliotekarza nie
jest konkurencyjna dla innych nauczycieli. Moze po prostu jednoczy¢ pedago-
gb6w w procesie edukacyjno-wychowawczym.

Jakos¢ 1 efektywno$¢ pracy nauczyciela bibliotekarza w bardzo duzym
stopniu zalezy od niego samego. W obecnych czasach ma to by¢ nie tylko ktos,
kto wypozyczy ksiazke. I tu znéw powroce do problemu samoksztalcenia. Dla-
czego tak niechgtnie nauczyciele daza do podnoszenia swoich kwalifikacji?
Zauwazytam, ze decyduja si¢ na to przewaznie wtedy, kiedy zmusi ich do tego
realizowanie kolejnego stopnia awansu zawodowego lub konieczno$¢ prze-
kwalifikowania si¢ spowodowana brakiem etatu i poszukiwaniem innego. Brak
finansoOw na ksztalcenie si¢ nie moze by¢ wytlumaczeniem, obecnie istnieje
bowiem wiele kursow, szkolen i studiow podyplomowych finansowanych przez
rozne instytucje. Wystarczy czgsto tylko ,,chcie¢”. Konieczny w obecnych cza-
sach rozwoj szkoty powiazany jest z rozwojem nauczycieli. A bez nieustannego
samoksztalcenia, ale rdwniez wymiany doswiadczen w tej grupie zawodowej,
nie jest mozliwy (Giza 2006, s. 118). Zmiany w szkotach sa niezbedne. Nowa-
torstwo dotyczy przekroczenia stereotypow myslowych. Jednocze$nie wymaga
odwagi przy podejmowaniu ryzyka, §wiadomosci, ze mozna popetnié btad, bo
eksperyment moze si¢ nie udac i trzeba bedzie wlozy¢ w to dodatkowa prace.
Nauczyciel bibliotekarz musi by¢ obecnie kreatywny (Bogacz 2011, s. 5). Tyl-
ko w ten sposdb moze w pelni wspiera¢ rozw6j ucznia zdolnego.

Dobrym pomystem pomocnym w rozwijaniu uzdolnien dzieci jest wydzie-
lenie specjalnych ksiegozbioréw dla uczniow zdolnych, w ktorych znajdowa-
tyby sie pozycje potrzebne do przygotowywania sig¢ do réznych konkurséw
(np. matematyczno-przyrodniczych, humanistycznych itp.). Bylyby to nie tyl-
ko ksiazki, podreczniki, czasopisma, ale tez przyktadowe testy konkursowe
z ubiegtych lat.

Poniewaz bardzo duzym motorem dziatalnosci ludzkiej jest potrzeba uzna-
nia, warto w jaki$ sposoéb wyroznia¢ osoby uzdolnione. Moze to by¢ przy-
ktadowo stworzenie szkolnej gazetki i publikowanie ich prac, np. recenzji
przeczytanych lektur, wierszy, opowiadan. Motywujaco moze takze dziatac
powierzanie przygotowywania réoznych zadan (np. quizy, tamiglowki mate-
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matyczne, konkursy sportowe lub plastyczne) na imprezy szkolne typu festy-
ny czy konkursy. Tego typu forma pracy z uczniami pozwala wydoby¢ osoby
zdolne z cienia, zacheci¢ do aktywnosci.

Jezeli biblioteka szkolna bedzie dobrze zorganizowana, to bedzie doskona-
tym miejscem do indywidualnego rozwoju intelektu i osobowosci ucznia.

Warto tu nadmieni¢, ze bardzo wazne w unowoczes$nieniu bibliotek 1 ich
funkcjonalnym dziataniu jest wprowadzenie komputerowego systemu wypo-
zyczen. Godny polecenia jest cho¢by system MOL, stworzony przez Jacka
Gajkiewicza, ktorego dystrybutorem jest firma ,,Vulcan” Oprogramowania
Komputerowe. Jego zaleta jest prosta obstuga, ktora usprawnia i utatwia prace
bibliotekarza, zgodnos¢ ze wszystkimi normatywami obowiazujacymi w bi-
bliotece, oraz duzy zestaw funkcji, dzigki ktorym oszczgdza sig czas potrzebny
do recznej ewidencji. Jest on doskonale przystosowany dla bibliotek szkol-
nych, umozliwia tez wymiang danych migdzy nimi. Jest stale udoskonalany.

Innymi systemami komputerowego wypozyczania sa migdzy innymi:
MAK, SOWA, PROLIB (Borek-Witkowska 2002, s. 7-11).

Dazac do unowoczesnienia bibliotek szkolnych nalezatoby takze zmody-
fikowac ich regulaminy.

Regulaminy biblioteczne z reguty tkwia na $cianach tych instytucji w nie-
zmienionej formie od lat. Znaczna ich cz¢$¢ jest przestarzata i mocno w nowych
warunkach nieaktualna. Obecnie czytelnika nalezy zdobywac, a nie odstrasza¢
punktami o zaostrzonym rygorze, ktore powstaly dawno temu. W bibliotece
nalezy stworzy¢ przyjazna atmosferg, by uczniowie i nauczyciele widzieli
w niej sprzymierzenca (Tumas 2010, s. 5).

Za przyktad takich ,,skostniatych” punktow regulaminu uznatabym ogra-
niczenie wypozyczen do dwoch pozycji lub istnienie dnia bez wypozyczen,
co pozbawia moim zdaniem ucznidow szerokiego dostgpu do ksiggozbioru.
Z kolei nie mogg pogodzi¢ si¢ z funkcjonujacym czgsto w internetowych, bi-
bliotecznych centrach informacji zakazie korzystania z komputeréw podczas
przerw. W ten sposob ogranicza si¢ przeciez dostgp do informacji potrzebnych
uczniom. W wielu szkotach sa dzieci, dla ktérych biblioteczna pracownia mul-
timedialna jest jedynym miejscem dostgpu do komputera.

Podsumowujac, tworzac nowe czy aktualizujac istniejace regulaminy,
nalezy si¢ kierowa¢ zasada minimalizmu. Zasady regulaminu powinny by¢
klarowne, krotkie, zrozumiale i realne, aby uczniom tatwo byto je przyswoié
i przede wszystkim, aby nie odstraszaty, ale przyciagaty do biblioteki (Tumas
2010, s. 7).

Niezbg¢dne zmiany, nowatorstwo odnosza si¢ do szeroko pojmowanego
lamania stereotypéw myslowych. Biblioteka ma inicjowac kreatywno$¢ za-
réwno uczniow, jak i nauczycieli. W osiagnigciu takiego celu stuzy przeksztat-
cenie biblioteki w miejsce przyjazne nowym technologiom. Niezbedny jest
nowoczesny sprzet i oprogramowanie (Bogacz 2011, s. 4). Tymczasem tyl-
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ko wybrane biblioteki szkolne sa odpowiednio doinwestowane. Naktady na
zwigkszenie i uaktualnienie ksiggozbioru sa zbyt mate. Nie mowiac juz o na-
ktadach bedacych kropla w morzu potrzeb na nowoczesne, dobrze funkcjonu-
jace komputery, ich oprogramowanie, szerokopasmowy dostep do Internetu
czy wyposazenie w nowoczesny sprzgt audiowizualny. Jak w takim razie two-
rzy¢ w bibliotekach szkolnych centra informacji? Dochodzi do tego jeszcze
problem redukcji etatow, prowadzacy do pogorszenia, a nie polepszenia pracy
bibliotek szkolnych. Jak w takim razie biblioteki szkolne moga wspierac¢ roz-
woj talentow uczniow?

Szukanie oszczgdnosci kosztem tych instytucji nie shuzy unowoczesnieniu
szkot.

Uzasadnione w takiej sytuacji zdaja si¢ obawy o los bibliotek szkolnych,
a co za tym idzie — nauczycieli bibliotekarzy. Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej 9 marca 2011 roku skierowato do konsultacji spotecznych projekt Ustawy
0 zmianie ustawy o systemie oswiaty. Wymys$lono ponad osiemdziesiat popra-
wek w Ustawie o$wiatowej, ponad dwadzieScia w Karcie Nauczyciela oraz
dziewig¢ zmian w innych aktach prawnych dotyczacych edukacji. Projekt ten
dotyka wszystkich obszarow systemu oswiaty. Niepokojace jest to, ze zaktada
si¢ mozliwo$¢ zlecania przez samorzady wszelkich zadan oswiatowych roznym
organizacjom, a same organy prowadzace mialyby przejac¢ czgs¢ kompetencji
zwiazanych z zarzadzaniem szkotami, podobnie jak rozszerzenie uprawnien
organéw prowadzacych szkoly, np. swobodna regulacja czasu i warunkow
pracy, zgoda na zatrudnianie w szkole oséb bez okre$lonych kwalifikacji,
zezwolenie samorzadom na przekazywanie nierentownych szkot fundacjom
lub stowarzyszeniom, taczenie ich. Taka ,,prywatyzacja” odpowiedzialnosci
za edukacje¢, zmiany podyktowane tylko rachunkiem ekonomicznym, budza
uzasadnione obawy (Brzezinska 2011, s. 3-4).

W interesujacej nauczycieli bibliotekarzy strefie zwiazanej z praca biblio-
tek szkolnych istnieje pilna potrzeba stworzenia modelu nowoczesnej biblio-
teki (Wasilewski 2011, s. 3-4). Nalezatoby umocni¢ podstawy prawne funk-
cjonowania tych instytucji poprzez wprowadzenie odpowiednich zapisow.
Uczniowie nie moga mie¢ ograniczonej lub odebranej mozliwos$ci korzystania
z bibliotek szkolnych. Maja one wspiera¢ uczniow w rozwoju. Pamigtajmy,
ze bardzo czgsto szkoly bywaja jedynymi miejscami pomagajacymi dzieciom
rozwija¢ zainteresowania. Wyposazenie szkoly, a co za tym idzie i ucznia,
w niezbgdne pomoce (w tym rowniez w komputer i ré6znorodny ksi¢gozbior)
jest niezbedne do rozwoju zainteresowan (Giza 2006, s. 103).

Whnioski

Podsumowujac rozwazania o roli biblioteki szkolnej we wspieraniu roz-
woju talentow uczniéw, mozna stwierdzic¢, ze jej funkcja powinna by¢ bardziej
doceniana, bo moze mie¢ ona ogromne znaczenie w tym zakresie. Najwaz-
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niejszym jej zadaniem jest stworzenie szkolnego centrum informacji nauko-
wej, z zasobow ktorego moga korzysta¢ wszyscy uczniowie oraz nauczyciele.
Biblioteka ma pomaga¢ uczy¢ funkcjonowania w spoteczenstwie informacyj-
nym. Ma by¢ nosnikiem wiedzy. Miejscem z przestrzenig do nauki, uzyskania
porady i informacji od ekspertow.

Ma by¢ takze pomocna w interesujacym, rozwijajacym organizowaniu cza-
su wolnego. Jej ogromnym atutem jest bycie dla uczniéw bezpiecznym emo-
cjonalnie miejscem, poniewaz nie istnieje tu system ocen za prace i wiedzg.

Ale biblioteka szkolna to nie tylko instytucja — to przede wszystkim pra-
cujacy w niej ludzie. To ich profesjonalizm, kompetencje i zaangazowanie po-
zwalaja stworzy¢ z biblioteki miejsce wyjatkowe, wspierajace nie tylko talent
ucznidw, ale tez nauczycieli w pracy z podopiecznymi. Dlatego bibliotekarze
powinni mie¢ mozliwos¢ statego doskonalenia, samoksztalcenia i poszerzania
swoich wiadomosci.

Nalezy jednak przeprowadzi¢ wiele innowacji niezbednych do takiego
wlasnie funkcjonowania bibliotek szkolnych. Nalezy je ,,odkurzy¢” i otworzy¢
szeroko na $wiat.

Jest to swoisty apel do bibliotekarzy, dyrektoréw szkot, organow prowa-
dzacych, a takze urzednikéw ministerialnych, ktdrzy ustanawiaja podstawy
programowe 1 dokumenty regulujace pracg szkot.
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Wspieranie zdolnosci uczniow

na przyktadzie pracy bibliotekarza szkolnego

Rola i zadania biblioteki szkolnej

Podstawa prawidtowego funkcjonowania kazdej biblioteki szkolnej i wy-
peliania przypisanych jej zadan sg akty normatywne oraz oparte na nich
dokumenty szkoty, jak réwniez normy i rozmaite dokumenty wyznaczajace
kierunki dziatan placoéwek oswiatowych, w tym bibliotek szkolnych. Do pod-
stawowych dokumentéw normujacych prace bibliotek szkolnych, wyznacza-
jacych ich miejsce, role i zadania naleza:

¢

¢
¢
¢
¢

statut szkoty,

plan pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty,
szkolny zestaw programdw nauczania,

plan rozwoju, wizja i misja szkoty,

akty normatywne (ustawy i rozporzadzenia, normy).

Podstawowe funkcje i zadania bibliotek okresla Ustawa z dnia 27 czerwca
1997 roku o bibliotekach (DzU nr 85, poz. 539 z p6zn. zm.). W mysl tej usta-
wy, biblioteki:

¢
¢

¢

stuza zachowaniu dziedzictwa narodowego,

organizuja i zapewniaja dostgp do zasobdéw dorobku nauki i kultury pol-
skiej oraz Swiatowej,

biblioteki szkolne shuzg realizacji programoéw nauczania i wychowania,
edukacji kulturalnej i informacyjnej dzieci i mtodziezy oraz ksztatceniu
i doskonaleniu nauczycieli.

Do podstawowych zadan bibliotek, zgodnie z ustawa, naleza:

¢

gromadzenie, opracowanie, przechowywanie i ochrona materiatéw bi-
bliotecznych,

obstuga uzytkownikéw (glownie udostgpnianie zbiorow, prowadzenie
dziatalnosci informacyjnej, zwlaszcza informowanie o zbiorach wlasnych
1 innych o$rodkéw oraz wspoétdziatanie z archiwami w tym zakresie),
prowadzenie dzialalnosci bibliograficznej, naukowo-badawczej, wydaw-
niczej, edukacyjnej, popularyzatorskiej i instrukcyjno-metodyczne;.
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Zgodnie z sugestiami Ministerstwa Edukacji Narodowej z 2000 roku bi-
blioteki powinny petnic¢ role wielofunkcyjnych pracowni interdyscyplinarnych
1 dydaktycznych o$rodkéw informacji multimedialnej i internetowej, wspo-
magajacych realizacjg programoéw nauczania i wychowania, edukacje¢ kultu-
ralng i informacyjna uczniow oraz wspierajacych ustawicznie ksztatcenie si¢
nauczycieli.

Biblioteka w szkole jest przede wszystkim terenem pracy biblioteka-
rza z indywidualnym czytelnikiem, idealnym miejscem zazg¢biania si¢ pracy
z ksiazka pod kierunkiem nauczyciela i samodzielnej inicjatywy ucznia.

Swobodna, wolna od przymusu atmosfera i bezposredni, nieskrgpowany
ocenami szkolnymi kontakt ucznia z bibliotekarzem, jego Zyczliwa porada,
wolny dostep do roznych zrodet informacji o ksiazkach i do innych zbiorow
bibliotecznych stwarzaja ogromne szanse prawidlowego obcowania uczniow
z r6znymi materiatami bibliotecznymi.

Organizacja i funkcjonowanie biblioteki w szkole

Rzeczywisto§¢ zmienia si¢ w bardzo szybkim tempie. Jest to widoczne
1 oczywiste, a co wigcej — nieodwracalne. Zmiany zachodza wlasciwie we
wszystkich dziedzinach zycia, zatem dotycza réwniez funkcjonowania szkot,
w tym 1 bibliotek szkolnych. Aby nadazy¢ za zmieniajacymi si¢ wymagania-
mi, preferencjami i zachowaniami czytelnikow, biblioteka musi energicznie
zabiega¢ o nich i proponowac atrakcyjne formy dzialalnosci. Obecnie status
biblioteki szkolnej 1 nauczyciela bibliotekarza wyznaczaja przepisy oswiato-
we 1 bibliotekarskie. Wedtug Ustawy o systemie oswiaty szkota publiczna po-
winna zapewni¢ uczniom i nauczycielom mozliwo$¢ korzystania z biblioteki.
Natomiast w ustawie o bibliotekach stwierdza sig, ze ,,biblioteki szkolne oraz
biblioteki innych placowek systemu o$wiaty shuza realizacji programoéw na-
uczania 1 wychowania, edukacji kulturalnej 1 informacyjnej dzieci i mtodzie-
zy oraz ksztalceniu i doskonaleniu nauczycieli. W tym celu w kazdej szkole
publicznej jest prowadzona biblioteka szkolna”. Szczegdtowe postanowienia
o funkcji, zadaniach i organizacji pracy biblioteki szkolnej powinny znalez¢
si¢ w statucie szkoty.

Realizacja zadan dydaktycznych i opiekunczo-wychowawczych szkoty
obejmuje wszystkie etapy ksztalcenia i przedstawia si¢ nastgpujaco:

W I etapie ksztatcenia (kl. I-III szkota podstawowa) za realizacje zadan
zawierajacych tresci ksztatcenia z zakresu edukacji czytelniczej i medialnej,
prowadzonych w ramach zajeg¢ zintegrowanych, odpowiada nauczyciel biblio-
tekarz, bedacy koordynatorem dziatan oraz nauczyciele nauczania poczatko-
wego.
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W II etapie ksztalcenia (kl. IV-VI szkota podstawowa) za realizacje sciez-
ki ,,Edukacja czytelnicza i medialna” odpowiedzialny jest nauczyciel bibliote-
karz jako koordynator oraz nauczyciele realizujacy program szkoty.

W obu etapach zajgcia powinny by¢ uwzglednione w planie pracy szko-
ly (tygodniowym rozktadzie zaje¢) w minimalnym wymiarze dwoch godzin
w roku szkolnym w kazdej klasie. Proponowane godziny realizuje nauczyciel
bibliotekarz, ktéry czuwa rowniez nad uwzglednieniem i prawidlowa realiza-
cja problematyki omawianej $ciezki w szkolnym programie nauczania.

Funkcje biblioteki w szkole wynikaja z dzialalnos$ci szkoty. Wymienia si¢
zazwyczaj trzy podstawowe funkcje:

1) ksztalcaca,

2) opiekunczo-wychowawcza,

3) kulturalno-rekreacyjna.

Biblioteka szkolna rozbudza i rozwija potrzeby czytania i zdobywania in-
formacji zwigzanych z naukg szkolna, stwarza warunki do utrwalania wiado-
mosci i umiejetnos$ci nabywanych na zajgciach lekcyjnych i pozalekcyjnych,
rozwijania uzdolnien i zainteresowan indywidualnych uczniéow. Stuzy pomoca
w zdobywaniu umiejetnosci samodzielnego korzystania ze zbiordéw biblioteki
szkolnej 1 bibliotek publicznych oraz postugiwania si¢ zrédtami informacji na-
ukowej. Uczestniczy w procesie formowania przez uczniow wilasnej osobowo-
$ci, tj. ksztaltowania charakteru, rozwijania aktywnosci intelektualnej i kultu-
ralnej, wyrabiania warto§ciowych postaw spoteczno-moralnych, wzbogacania
zycia emocjonalnego i wyobrazni.

Wobec duzego zainteresowania mtodziezy aktualna rzeczywistoscia, prze-
szto$cia, mitami, faktami historycznymi, istnieje duze zapotrzebowanie na
roznorodne informacje i lektury ukazujace uczniom prawde obiektywna oraz
sylwetki ludzi zajmujacych si¢ r6zna dziatalnoscia (naukowa, polityczna, ar-
tystyczng itp.). Ksigzka, prasa i inne srodki masowego przekazu udostepniaja
kontakt z przesztoscia i terazniejszo$cia. Ukazuja tez perspektywy i zagrozenia
przysztosci. Lektura ksiazek, prasy i innych zrodet informacji, np. Internetu,
pomaga dorastajacej mtodziezy lepiej zrozumie¢ $wiat i siebie na tle subiek-
tywnych cech charakteru, na tle zycia wspotczesnego.

Funkcja opiekunczo-wychowawcza biblioteki szkolnej znajduje wyraz
w rozpoznawaniu cech osobowo$ciowych poszczeg6lnych czytelnikow (zdol-
nych, stabych, trudnych, zaniedbanych, a nawet ubogich) i udzielaniu im zin-
dywidualizowanej pomocy. Odbywa si¢ to poprzez wskazywanie odpowied-
niej literatury, np. dostosowanej do mozliwosci intelektualnych czytelnika,
zainteresowaniem literatura specjalistyczna, np. hodowla rybek akwariowych,
rozwijanie aktywnosci czytelniczej, zaopatrzenie w podstawowe podreczniki
szkolne oraz pozyskiwanie do pracy na rzecz biblioteki. Uczniowie, zwlaszcza
mato zdolni i majacy trudnosci w nauce, latwo uzupetniaja swoje braki, jesli
bibliotekarz wskaze im odpowiednia lekture¢ i poradzi jak z niej korzystac.
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Roéwniez uzdolniona mtodziez efektywniej moze rozwija¢ swoje uzdolnienia
1 zainteresowania, jesli bibliotekarz przygotuje ja do korzystania ze zbiorow
biblioteki. Rowniez obraz, film, programy multimedialne poparte lektura uzu-
pemiaja wiadomosci podrgcznikowe uczniow.

Oddziatywanie wychowawcze biblioteki polega nie tylko na wyposazeniu
uczniéw w wiadomosci i umiejetnosci oraz utatwieniu lepszego poznania zy-
cia. W procesie ksztaltowania osobowosci mtodego cztowieka chodzi o ksztal-
cenie jego osobistej kultury, rozbudzenie potrzeb i umieje¢tnosci obcowania ze
sztuka, literatura, roznymi jej formami, z malarstwem, rzezba, muzyka a nawet
technika multimedialna.

Bibliotekarz przygotowuje uczniéw do odbioru dziet sztuki, rozwija wraz-
liwos¢ kulturalng oraz budzi zdolnosci tworcze. Dostarczajac kulturalnej roz-
rywki ksztaltuje model zycia kulturalnego wychowankow.

W bibliotece realizuje si¢ tez program wychowawczy szkoly oraz pod-
stawowe priorytety przyjete przez Rade Pedagogiczna, takie jak: zdrowy styl
zycia, kultura osobista uczniow, wdrazanie do samodzielnosci, poznanie naj-
blizszego regionu itp.

7 do$wiadczen pracy w bibliotece szkolnej

Biblioteka, w ktorej pracuje, funkcjonuje w srodowisku wiejskim w Ze-
spole Placowek Oswiatowych. ZPO obejmuje: szkote podstawowa — szescio-
oddziatowa i przedszkole — dwa oddzialy. Srednio rocznie uczy si¢ w nim 150
uczniéw, z czego ponad 100 (nie wliczajac przedszkolakow) to uzytkownicy
biblioteki. Wedlug danych z IV kwartatu 2011 roku biblioteka posiada 5263
woluminy. Srednia liczba ksiazek wypozyczonych w ciagu miesiaca wynosi
145 sztuk, co daje 1-2 ksiazki miesigcznie na ucznia. Jednak zdarzaja si¢ wy-
trwali czytelnicy, ktorzy wypozyczaja nawet 10 sztuk miesi¢cznie, a rekordzi-
sta— 19 woluminéw. Lokal biblioteczny to dwa pomieszczenia, wypozyczalnia
i czytelnia z ksiggozbiorem podrgcznym, wyposazona w trzy komputery z do-
stgpem do Internetu.

Systematycznie aktualizowana jest wiedza dotyczaca zainteresowan czy-
telniczych wychowankéw. Do tego celu shuzy skonstruowana ankieta. Uzy-
skane w ten sposob informacje pozwalaja dokona¢ potrzebnych zmian, aby bi-
blioteka szkolna w jak najwigkszym stopniu zaspokajata potrzeby czytelnicze
nastolatkéw. Oto jej wzor:

KWESTIONARIUSZ ANKIETY

Prosimy Cig o odpowiedz na pytania dotyczace biblioteki szkolnej, jej ksiggozbio-
ru oraz Twoich zainteresowan czytelniczych. Odpowiedzi pozwola nam usprawnié
pracg biblioteki, co z pewno$cia wplynie korzystnie na Twoje wyniki w nauce.

Odpowiadajac na pytania, podkresl albo wpisz krotka odpowiedz.

Ankieta jest anonimowa — nie podpisuyj jej.
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1. Jak czesto przychodzisz do biblioteki szkolnej?
— bardzo czgsto — czgsto — rzadko tylko po lektury — wecale
2. Jakie ksiazki czytasz najchetniej?
— bajki i legendy — 0 przyrodzie
— fantastyczne — o wynalazkach i odkryciach
— komputerowe — 0 wojnie i bitwach

o podrézach do innych krajow
o zwierzgtach
o zyciu 1 przygodach moich rowiesnikow

komiksy

— o dawnych czasach
— 0 sporcie
— o zyciu stawnych ludzi

— inne (napisz jakie)

. Jak najchetniej spedzasz wolny czas?

ogladam telewizj¢

gram na komputerze

bawie sie swoimi zabawkami w domu
czytam ksiazki

zajmujg si¢ swoim psem, kotem, chomikiem

inaczej (napisz jak)

. Czy lubisz czyta¢ ksiazki?

bardzo lubig (czytam codziennie)
lubig
czytam tylko lektury szkolne

nie lubig

innaodpowiedz ............... ... ... ..

. W jaki sposob korzystasz z naszej czytelni?

nie korzystam z czytelni

w czasie przerwy przegladam czasopisma

— jezdz¢ na rowerze

— jezdze¢ na hulajnodze
— gram w pitke

— jezdzg na rolkach

— bawig si¢ na powietrzu

. Jaka ksiazke zaproponowalbys$ jako lekture szkolna, dla Twoich kolegow i ko-
lezanek ........ ... .. .. ... ... . L.

przygotowuj¢ si¢ do lekcji z wlasnego podrgcznika i zeszytu

odrabiam zadania domowe

— korzystam z ksiggozbioru podrgcznego (stownikow, encyklopedii itp.)

8. Ktore czasopismo z naszej czytelni czytasz najchetniej? ..................
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9. Jakich czasopism, Twoim zdaniem, brakuje w naszej czytelni (podaj tytuly
albo tematyke) . ... ...

10. W jakim konkursie organizowanym przez nas wzialbys$ chetnie udzial?

rysunkowym

— kukietkowym

— literackim z wiadomo$ci o danym autorze

literackim z wiadomosci na temat danej ksiazki i jej bohaterow

— przyrodniczym
historycznym

— nie wziatbym udziatu w zadnym konkursie
— innym (napisz w jakim) .. ... ...

11. Czy ogladasz wystawy prezentowane na gazetkach bibliotecznych ?
— tak — czasami — nie

12. Co Ci si¢ w naszej bibliotece podoba wzglednie nie podoba?

Dzigkujemy za wypetnienie ankiety

Nasza szkolna biblioteka ma do dyspozycji tablicg informacyjna na koryta-
rzu szkolnym, gdzie umieszczane sg informacje dotyczace np. nowosci wydaw-
niczych, zyciu i tworczosci stawnych pisarzy i1 poetdw, organizowanych przez
bibliotekg konkursach oraz innych ciekawych wydarzeniach. To wtasnie prze-
ptyw informacji migdzy biblioteka a potencjalnym czytelnikiem jest poczatkiem
przysztych kontaktow. Niebagatelny wplyw na nie ma réwniez zwyczajna i tak
banalna rzecz, jak estetyka i atmosfera miejsca. W bibliotece oprocz wypozy-
czenia ksiazek dzieci moga zagra¢ w rdéznego rodzaju gry edukacyjne, szachy,
warcaby, utozy¢ puzzle czy sprawdzi¢ gigtkos¢ swojego ciata w grze twister.
Uczniowie bardzo chetnie spedzaja w niej przerwy $rddlekeyjne, tu czuja sig
swobodnie, a po zakonczonych lekcjach, czgsto czekajac na rodzicéw czy auto-
bus, moga liczy¢ na pomoc bibliotekarza przy odrabianiu lekcji czy przygoto-
wywaniu si¢ do zajec.

Biblioteka prowadzi dziatania z zakresu edukacji czytelniczej i medialne;.
Podczas lekcji bibliotecznych oraz rozmow indywidualnych czytelnicy zdoby-
waja podstawowe wiadomosci uzytkowania informacji, korzystania ze zrodet
bibliotecznych i narzedzi informacyjnych. Wszystko to sprzyja konstruowa-
niu si¢ wzorca kultury czytelniczej ucznia, zaopatrujac go w okreslony zespot
kompetencji czytelniczych, niezbednych do odbioru tekstow literackich, na-
ukowych i popularnonaukowych.

Powszechno$¢ czytania, rozumianego jako umiejgtnos¢ znajdowania odpo-
wiedniej lektury i korzystania z niej, jest wigc niezwykle waznym sktadnikiem
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potencjatu intelektualnego spoleczenstwa i wazna sita motoryczna jego poten-
cjalu gospodarczego. Na ten potencjat sktada si¢ nie tylko dorobek elit inte-
lektualnych, lecz zdolno$¢ do wchtonigcia go przez wszystkie sfery spoteczne.
Bieglo$¢ w czytaniu i motywacja do lektury czynia czlowieka zdolnym do
uczestnictwa w dalszym ksztalceniu w stopniu znacznie wyzszym nizli nabyte
w szkole wiadomosci. One tez przesadzaja w znacznym stopniu o zdolno$ci do
uczestnictwa w zyciu spotecznym i obywatelskim, rozumienia zachodzacych
w nim procesoéw (Papuzinska 1992).

Wielu miodych ludzi w wieku 15-16 lat ma ktopoty ze sprawnym czy-
taniem i rozumieniem tekstow literackich, umieszczonych w programach
szkolnych jako lektury obowiazkowe. Sprawa kluczowa jest rozbudzenie zain-
teresowania ksiazka w dziecinstwie. To prawda, ze odpowiedzialno$¢ za przy-
szte losy dziecka spoczywa na rodzicach, ale czgsto potrzebuja oni pomocy.
W spoleczenstwie ciagle zajgtych, zapracowanych mtodych matek i ojcow jest
miejsce dla instytucji wyspecjalizowanej, aktywnej, dysponujacej bogatym
zasobem metod i form dziatalno$ci, zachecajacej do czytelnictwa (Dabrow-
ski 2006).

Znaczna wigkszo$¢ naszych wychowankéw ma powazne klopoty z czyta-
niem. Nie potrafig ptynnie przekazac¢ tekstu, nie méwiac juz o zrozumieniu czy
analizie. Dlatego tez wérdd naszych uczniéw przeprowadzane sg testy spraw-
dzajace stopien rozumienia czytanego tekstu. Obejmuja one czynnos$ci ucznia
oparte na analizie wymagan programowych dotyczacych takich umiejgtnosci,
jak: wyszukiwanie informacji w tekscie, rozumienie gtéwnej mysli utworu,
odczytywanie znaczenia stow z kontekstu, odrdznianie faktéw od opinii czy
rozpoznawanie nadawcy tekstu. Testy te przeprowadzaja nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej, dostosowujac trudnosé tekstu do etapu edukacji, wykorzy-
stujac teksty zamieszczone w Czytaniu ze zrozumieniem wydawnictwa WSiP.

Od wielu lat nasza biblioteka prowadzi ewidencjg czytelnictwa uczniow.
Co miesiac prowadzona jest statystyka wypozyczen. Uczniowie korzystaja-
cy systematycznie ze zbioréw biblioteki otrzymuja nagrody ksiazkowe, a ich
nazwiska widnieja na specjalnie do tego przygotowane;j tablicy, ktora wisi na
korytarzu. Jest to pewnego rodzaju system motywujacy, poniewaz zachgca on
ucznia do odwiedzenia biblioteki, siggnigcia po ksiazke tatwiejsza dla niego,
atrakcyjniejsza, na ktorej moze doskonali¢ technike czytania.

Dobrym sposobem na wzrost czytelnictwa naszej mlodziezy sa rdwniez
organizowane konkursy biblioteczne. Dotycza one przeczytanych lektur, np.
Cudowna i zabawna kraina Juliana Tuwima, Czy znasz wiersze Jana Brze-
chwy? W krainie bajki i basni, Spotkanie z dziecmi z Bullerbyn, znajomosci
zycia i tworczosci autorow ksiazek czy innych tworcoéw, np. Fryderyk Chopin
— kompozytor sercu najblizszy. Prowadzone sa takze akcje gtosnego czytania,
podczas ktorych czytaja rodzice, nauczyciele, pracownicy obstugi szkoty.
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W ostatnich czasach jedna z bardziej widocznych tendenc;ji jest pojawienie
si¢ zapotrzebowania na szybka informacj¢ — krotka 1 konkretna, tatwa do zdo-
bycia, ale mozliwie wyczerpujaca.

Reasumujac biblioteka szkolna jest pracownia interdyscyplinarna, osrod-
kiem informacji nie tylko dla uczniow i nauczycieli, osrodkiem edukacji czy-
telniczej 1 medialnej ucznidw oraz czescia szkoty, ktora bierze udziat w re-
alizacji podstawowych funkcji placowki w stosunku do uczniéw: ksztalcaca,
opiekunczo-wychowawcza i kulturalno-rekreacyjna. Jest miejscem, gdzie nie
tylko udostgpnia si¢ zbiory biblioteczne, ale gdzie mozna oddziatywa¢ na
uzytkownikow, ksztattujac ich §wiadomos¢.

Wszystkie te poczynania zmierzaja do uksztattowania idealnego obrazu
biblioteki. Wszystkie proby i poszukiwania maja jeden cel: lepsze funkcjono-
wanie biblioteki szkolnej, ktora jest elementem wigkszego organizmu i stuzy
okreslonej spotecznosci. Kazda z bibliotek ma swoja specyfike i wypracowuje
charakterystyczne dla siebie metody pracy. Liczy si¢ jednak i satysfakcja pty-
naca z tych dziatan, i wypracowany efekt koncowy.

Uczen zdolny w bibliotece szkolnej

Uczniowie réznia si¢ miedzy soba zdolno$cia przyswajania wiedzy. Sa
tacy, ktorzy z latwo$cia opanowuja okreslony material, sa tez tacy, ktorzy maja
z tym trudnosci. Uczen wybitnie zdolny charakteryzuje si¢ nie tylko wysoka
inteligencja, ale jest tworczy, a jego motywacja do nauki bywa szczegdlnie
wysoka. Mowi sig tu o niezwykle istotnej potrzebie osiagni¢¢. Ten uczen uzna-
ny jest za zdolnego, ktory ma wysokie osiagnigcia. Mozna wyrdzni¢ uczniow
uzdolnionych kierunkowo oraz uczniow uzdolnionych wszechstronnie. Uczen
szczegoblnie zdolny to ten, ktory ma mozliwosci dojscia do wybitnych osia-
gnig¢ w danej dziedzinie. Ma on specjalne potrzeby, ktore powinny by¢ rozpo-
znane 1 uwzglednione w toku ksztatcenia i wychowania. Szczegoélnie silne sa
jego potrzeby poznawcze, zwiazane z wystgpowaniem zainteresowan bardziej
pogtebionych niz u 0séb przecigtnie uzdolnionych. Uczen szczegdlnie zdolny
jest ciekawy, pragnie eksperymentowac, nie boi si¢ wieloznaczno$ci obserwo-
wanych zjawisk. Obszar jego zainteresowan czg¢sto rozni si¢ od zainteresowan
rowiesnikoéw (Limont 2010).

Zadaniem bibliotekarza zgodnie zawartymi w statucie szkoly zalozenia-
mi jest wytonienie sposrod czytelnikdw ucznidow zdolnych. Czyni to poprzez
obserwacj¢ uczniow wyrozniajacych si¢ trwalszym niz inni ukierunkowa-
niem zainteresowan czytelniczych, rozmowy na temat przeczytanych ksia-
zek, konfrontacje z nauczycielami odpowiednich przedmiotow. W ten sposob
mozna wyselekcjonowac zespot uczniow wyrozniajacych si¢ sposrod innych
trwato$cig zainteresowan, dazeniem do samodzielnego, systematycznego po-
szerzania wiedzy z zakresu interesujacych ich problemow. Uczniowie osia-
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gajacy dobre wyniki w nauce mobilizowani sa przez nauczycieli do udziatu
w konkursach, olimpiadach, zawodach, do samodzielnego przygotowywa-
nia referatow, do udziatu w zajeciach kot zainteresowan itp. Uczniowie ci sa
czgstymi gosémi w bibliotece. Nauczyciel bibliotekarz pomaga im w poszu-
kiwaniu materiatow tekstowych, udziela rad i pomocy w ich opracowaniu.
W pracy z uczniami zdolnymi specjalny akcent nalezy polozy¢ na technike
pracy umystowej. Systematyczne ¢wiczenia ze zrodtami pomocniczymi po-
zwola uksztattowaé umiejetnosci szybkiego korzystania z nich. Niezbedna jest
tez nauka pracy z tekstem, robienia notatek i zestawien bibliograficznych na
okreslony temat oraz wykorzystywania w pracy samoksztatceniowej literatury
popularnonaukowej, czasopism i prasy codziennej. Nalezy przeprowadzi¢ in-
dywidualne przysposobienie czytelnicze dla uczniéw startujacych w olimpia-
dach i konkursach (ze szczegdlnym uwzglednieniem umiejgtnosci korzysta-
nia z katalogow 1 kartotek innych bibliotek). Uczniowie zdolni powinni mie¢
w bibliotece szkolnej mozliwo$¢ swobodnego dostepu do catosci zbiordéw oraz
wypozyczania nieograniczonej liczby wolumindéw. W czasie wizyt w ksiggarni
warto przy zakupie ksiazek kierowac sig takze ich sugestiami. Wyroznienia te
beda wptywac na uczniéw korzystnie, ugruntowujac i umacniajac ich zainte-
resowania. Albowiem jednym z motorow ludzkiej dziatalno$ci jest potrzeba
uznania. Specyfika potrzeb edukacyjnych uczniéw zdolnych wymaga nie tylko
wspierania ksztalcenie zdolnosci, lecz takze, co jest bardzo wazne, umiejetno-
$ci spotecznych, umiejetnosci komunikowania sig, negocjacji i rozwigzywania
konfliktow. Szczegolnie istotne sa umiejgtnosci empatyczne i inne zwigzane
z inteligencja spoteczna (Tomczak-Churska 2005).

W bibliotece szkolnej — dobrze zorganizowanej, istnieja odpowiednie
warunki do indywidualnego rozwoju intelektualnego i osobowosci uczniow.
W dziatalno$ci szkoty na rzecz rozwoju najbardziej uzdolnionych uczestnicza
ewidentnie biblioteka i bibliotekarz. Mozliwie wczesne rozwijanie zamitowan
jest jednym z naczelnych zadan szkoty. Nalezy jednak pamigta, ze przy po-
waznym 1 prawie partnerskim traktowaniu ucznia zdolnego, majacego spre-
cyzowane zainteresowania intelektualne, trzeba réwnie powaznie traktowac
ucznia, ktory tego rodzaju predyspozycji i wyksztatconych juz umiejgtnosci
nie ma, budzi¢ w nim przekonanie, Ze i on przy pewnym wysitku moglby osia-
gnaé t¢ sama pozycje. W sytuacji, kiedy uczniowi stawia si¢ zadanie przekra-
czajace nieco jego mozliwosci oraz udziela mu si¢ pomocy w jego rozwigza-
niu, zachodzi proces rozwoju zewngtrznych, intelektualnych zdolno$¢ ucznia.

Doswiadczenia z pierwszych lat nauki maja duzy wptyw na przebieg ka-
riery szkolnej ucznia. Pozytywne do$wiadczenia mobilizuja i rozbudzaja cie-
kawo$¢ poznawcza dziecka, za$ trudno$ci znacznie przekraczajace jego mozli-
wosci, prowadza do niepowodzen. Przyczyny trudno$ci moga tkwi¢ w samym
dziecku Iub w jego srodowisku (domowym, szkolnym, rowiesniczym). Jed-
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nocze$nie niepowodzenia szkolne bardzo rzadko sa wynikiem tylko jednej,
okreslonej przyczyny.

W kazdej szkole wystepuje tez pewna grupa ucznidéw, ktorzy z powodu
wad wrodzonych i przebytych choréb maja trudnosci w nauce. Uczniowie
ci wymagaja zapewnienia im szczegolnie troskliwej opieki wychowawcze;j.
W przypadku uczniéw zdolnych mowi si¢ o Syndromie Nieadekwatnych Osia-
gnig¢ Szkolnych, kiedy osiagaja wyniki niewspotmierne do swoich potencja-
tow (Ekiert-Grabowska 1994). Uczen zawsze powinien znalez¢ w bibliotece
osobg, do ktorej moze si¢ zwrdci¢ ze swoimi problemami i mie¢ pewnos$¢, ze
otrzyma pomoc oraz wskazowki. Wszak bibliotekarz jest nauczycielem dyspo-
nujacym wsrod grona nauczycielskiego najwigkszym arsenatem mozliwosci
ksztalcenia i wychowania mtodziezy uczacej si¢. Nalezy zrobi¢ wszystko, aby
ten arsenal wykorzystac.
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Formy pomocy uczniom zdolnym
w srodowisku lokalnym

Wprowadzenie

W kazdej szkole co chwile przewijaja sig nowi uczniowie. Jedni — dopiero
co ich dobrze poznalis$my, czasami polubiliSmy — odchodza z Zalem 1 t¢skno-
ta, a inni z ulgg na sercu. Drudzy przychodza, trzeba ich na nowo poznawac,
naktania¢ do dobrej wspotpracy. Mozna w tym szkolnym zamieszaniu popasc¢
w rutyne i stac si¢ obojetnym na mtodego cztowieka, nie dostrzec jego innosci
i specyfiki, a zwlaszcza talentow. Te ostatnie z racji tego, ze bywajq ukryte,
czgsto sg niedostrzegane przez nauczycieli, zwtaszcza tych, ktorzy stracili mo-
tywacje, zapat i dotykac ich zaczyna wypalenie zawodowe.

Kto ma dostrzec nieoszlifowane diamenty, skarby ukryte w uczniach? Ro-
dzice jako pierwsi podejmuja to trudne zadanie. W praktyce codziennego zy-
cia trudno bywa im dostrzec nieprzecigtnos¢ swojego dziecka. Nie majq sity
ani czasu. Najchgtniej obowiazek wychowania i troski zrzuciliby na innych.
Czasami tez na szkole, na wychowawce, a poézniej na nauczycieli. Nauczy-
ciele za$ maja swoj kotowrotek obowiazkow, papierkowej pracy i wlasne zy-
cie prywatne. Do tego w klasie jest czgsto ponad trzydziestu uczniow i nimi
wszystkimi trzeba si¢ zajac, aby osiagneli w miarg przyzwoite wyniki w na-
uce. Nauczyciel nie ma tez motywacji, by robi¢ co§ dodatkowo, co i tak moze
nie by¢ dostrzezone, a czasami wrecz zle widziane przez dyrekcje czy gro-
no. W niektorych przypadkach, co tez si¢ zdarza, rodzice postrzegaja troske
o dziecko jako nadgorliwosc¢ i wtracane si¢ w ich prywatne sprawy. Nie mozna
tez powiedzieé, ze istniejace regulacje prawne w o§wiacie sprzyjaja talentom.
Prawodawstwo szkolne i ustawy okreslaja i reguluja zycie szkoty, ilos¢ przed-
miotow 1 lekcji przeznaczonych na nie, a takze tre$ci realizowane na nich.
Mozliwos$¢ skrocenia obowiazku szkolnego obwarowana jest koniecznoscia
spetniania rygorystycznych, urzegdowych warunkéw. Ustawy 1 przepisy uprasz-
czaja wprowadzanie zmian organizacyjnych i merytorycznych w celu wspiera-
nia uczniéow zdolnych. Jednostki samorzadu terytorialnego na mniejsza skalg
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moga zapewni¢ prawidtowy rozwdj zdolnych dzieci. Zwykle jednak wystepu-
ja tu ograniczenia finansowe.

Niektore mozliwosci wspomagania uczniéw zdolnych nie wynikajq z roz-
wiazan systemowych, lecz sa konsekwencja polityki oswiatowej prowadzonej
przez samorzady terytorialne. Jakie sa i jak si¢ doskonala strategie zarzadzania
oswiata na poziomie regionalnym i lokalnym? Czy opracowywane i wdraza-
ne sa lokalne programy pracy z uczniem zdolnym? Na te i inne pytania bede
starala si¢ odpowiedzie¢ w swoim artykule. Swoja analiz¢ przeprowadz¢ na
przyktadzie powiatu kieleckiego grodzkiego i ziemskiego. Scharakteryzujg
rézne formy wsparcia uczniow, a nastepnie wskazg przyktady dziatan propo-
nowanych i wprowadzanych w tym zakresie. Bede¢ powotywata si¢ na dane
zebrane z wydziatow o§wiaty z terenu powiatu kieleckiego.

Kto jest uczniem zdolnym?

Komisja ds. Kultury i Edukacji Unii Europejskiej w 1994 roku opracowata
dokument, w ktorym znalazly si¢ zalecenia dla Parlamentu Europejskiego, do-
tyczace ksztatcenia dzieci zdolnych. Zwracaja uwagg na stwarzanie odpowied-
nich warunkéw uczniom o specyficznych potrzebach edukacyjnych, w tym
szczegoblnie zdolnym, umozliwiajacych im pelny rozwdj. Zaleca si¢ wtadzom
o$wiatowym uwzglednienie indywidualnych roznic i specyficznych potrzeb,
wskazuje na koniecznos$¢ badan w zakresie problematyki zdolno$ci, doskonale-
nie procedur identyfikacyjnych i diagnostycznych, badania mechanizmow suk-
cesu. Dokument ten wskazuje takze na koniecznos$¢ uczenia nauczycieli spo-
sobow identyfikowania dzieci uzdolnionych i udostgpniania wszystkim takich
informacji. Problematyka zdolnosci na catym $wiecie przezywa swoj renesans
(Limont 2010).

W polskim prawie os§wiatowym nie ma definicji ucznia zdolnego. Jedynie
posrednio mozna wnioskowac, ze takie dzieci w szkole si¢ znajduja. W 2001
roku opublikowano raport obejmujacy 21 krajow na temat zasad identyfika-
cji i motywowania uczniow zdolnych w réznych systemach edukacyjnych.
Uwzgledniono takie zagadnienia, jak:

1) prawodawstwo szkolne, ustawy przepisy,

2) kryteria i kroki identyfikacyjne,

3) s$rodki motywujace,

4) szkolnictwo podstawowe, ponadpodstawowe, doksztalcanie,

5) badania i doradztwo metodyczne (Monks, Pfluger 2005).

Badana miaty za zadanie rozpozna¢ uzdolnienia i zastosowanie odpowied-
nich srodkéw motywujacych. Sprawdzi¢ miaty, czy w tych krajach funkcjonuja
takie pojecia, jak: ,,wspieranie oséb zdolnych”, ,,wspieranie elit”. Dzigki nim
w niektorych krajach pojecia te od tej pory zaczely dopiero funkcjonowac. Wy-
niki opublikowano w 2003 roku. Okazato sig, ze termin ,,uzdolnienie” figuruje
w prawodawstwie tylko osmiu krajow (w tym w Polsce), a ,,uzdolnieni”, jako
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grupa uczniéw o specjalnych potrzebach wspierania, funkcjonuje w dziewigciu
sposrod 21 badanych (bez Polski). Ustawy dotyczace ucznidow uzdolnionych
byty we wszystkich krajach oprocz Wtoch. Badania potwierdzity, ze motywo-
wanie 0sob zdolnych staje si¢ coraz pilniejsza potrzeba i trzeba poszukiwac
nowszych rozwigzan. Ustawy tylko wyznaczaja kierunek tworzenia konkret-
nych propozycji dzialan w szkole, a mozliwos¢ réznicowania tresci w ramach
nauczana poszczegdlnych przedmiotow, grupowania uczniow wedlug umiejet-
nosci i réznicowania programow sa bardziej pomocne niz wznioste rozwiazania
prawne. Potwierdzita to Hiszpania, gdzie sa ustawy regulujace postgpowanie
ze zdolnymi, ale nie ma to przetozenia na rzeczywisto$¢ szkolna. Pozytywnym
przyktadem sa Wegry i Stowenia, gdzie przepisy tworza podstawe do inten-
sywnego i celowego wspierania uczniow zdolnych. Nalezy najpierw znalez¢
sposob rozpoznawania i rozwijania uzdolnien. Nie moze to by¢ wylacznie iden-
tyfikacja na podstawie ocen szkolnych. Praca z talentami obejmuje motywowa-
nie i wspieranie uczniow. Powinny one i$§¢ w parze. Moze to by¢ np. szybsze
wysylanie do szkoty, szybsze tempo nauczania, specjalne programy itp. Stan
faktyczny w poszczeg6lnych krajach jest rozny. Dobrym przyktadem jest Fin-
landia, gdzie nie na systemowego wspierania uczniéw zdolnych, ale istnieje
zrdznicowane podejsécie do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia.

W Polsce od roku szkolnego 2011/2012 zainicjowano zmiany w systemie
opieki nad uczniami zdolnymi. Grupa tych dzieci zostata zaliczona do katego-
rii ucznidéw o szczegodlnych potrzebach edukacyjnych.

Rozne formy wspierania uczniow zdolnych

Opieka specjalna i pomoc uczniom zdolnym sprowadza si¢ do wspierania
rozwoju ich zainteresowan. Polega na wspotpracy z rodzina i osobami spoza
szkotly, na wsparciu materialnym, realizacji dodatkowych zaje¢ i programow
oraz olimpiad i konkurséw. Dla rozwoju zainteresowan musza by¢ stwarzane
odpowiednie warunki techniczne zwiazane z wyposazeniem ucznia i szkoty
w niezbgdne pomoce.

Pomoc stypendialna

System pomocy stypendialnej obejmuje pomoc materialna ze strony pan-
stwa lub wlasciwej jednostki samorzadu terytorialnego. Dla uczniéw zdolnych
sa przeznaczone stypendia Prezesa Rady Ministrow, ministra oswiaty i wy-
chowania, ministra sportu oraz ministra kultury i ochrony dziedzictwa naro-
dowego'.

' W roku szkolnym 2011/2012 w wojewddztwie swigtokrzyskim stypendium Prezesa

Rady Ministrow otrzymato 145 uczniéw szkot ponadgimnazjalnych. Stypendium Mi-
nistra Edukacji przyznano 7 osobom.
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Stypendium Prezesa Rady Ministrow przyznaje si¢ jednemu uczniowi danej
szkoty $redniej (ktory otrzymat promocjg z wyrdznieniem, uzyskujac przy tym
najwyzsza w danej szkole srednia ocen lub wykazuje szczegdlne uzdolnienia
w co najmniej jednej dziedzinie wiedzy, uzyskujac w niej najwyzsze wyniki,
a w pozostatych dziedzinach wiedzy wyniki co najmniej dobre) na okres roku
szkolnego. Stypendium ministra o$wiaty i wychowania moze otrzymac uczen
szkoty publicznej lub niepublicznej, uzyskujacy wybitne osiagnigcia edukacyj-
ne. Stypendium ministra wlasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa
narodowego moze by¢ przyznane uczniowi szkoty artystycznej prowadzacej
ksztatcenie w zawodzie artystycznym, ktory uzyskat w semestrze bardzo dobra
srednig ocen z przedmiotdéw artystyczno-zawodowych oraz uczniowi — laure-
atowi migdzynarodowego lub krajowego konkursu artystycznego. Stypendium
za wyniki w nauce lub za osiagnigcia sportowe zgodnie z art. 90 ustawy o sys-
temie o$wiaty moze udziela¢ szkota uczniowi, ktory uzyskal wysoka Sred-
nig ocen lub wysokie wyniki we wspolzawodnictwie sportowym na szczeblu
co najmniej migdzyszkolnym. Przyznaje je dyrektor szkoty, po zasiggnigciu
opinii rady pedagogicznej, w ramach srodkow przekazywanych przez organ
prowadzacy na ten cel w budzecie szkoly. Jednostki samorzadu terytorialnego
moga réwniez tworzy¢ regionalne lub lokalne programy wspierania edukacji
uzdolnionych dzieci i mtodziezy. Niezaleznie od systemu pomocy finansowej
panstwa, funkcjonuje wiele spotecznych i prywatnych funduszy stypendial-
nych, przeznaczajacych $rodki dla uczniéw zdolnych (Giza 2011).

Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne

Jednym z gtownych celow zaje¢ pozalekcyjnych w szkole jest organiza-
cja czasu wolnego uczniéw, poglebianie wiedzy, rozwoj zainteresowan oraz
uzdolnien indywidualnych. Prowadzenie takich zaje¢ wymaga zaangazowania
nauczycieli, dyrektorow szkot oraz naktadow finansowych. Nadobowiazkowe
zajgcia pozalekeyjne sg ,,podstawowymi formami dziatalnosci dydaktyczno-
-wychowawczej szkoty, ktorych wymiar okreslaja ramowe plany nauczania”
(Ustawa o systemie oswiaty, rozdz. 5, art. 64). Szkoty zobowiazane do opra-
cowania planow zaje¢ pozalekcyjnych (Rozporzadzenie MEN z dnia 21 maja
2001 r. w sprawie ramowych statutow publicznych przedszkoli i publicznych
szkot).

W roku szkolnym 1999/2000 w zajgciach pozalekcyjnych w szkotach
uczestniczylo 5,17% gimnazjalistow. W ciagu dziesigciolecia te wskazniki
znacznie wzrosty. W roku szkolnym 2009/2010 najwigkszy odsetek uczniow
uczeszczal na zajgcia zwigzane z wiedza ogolna w zakresie przedmiotow szkol-
nych (37,3%). Duza popularno$cia cieszyly si¢ takze kota sportowe (21,9%)
1 artystyczne (16,3%). W gimnazjach w formach pozalekcyjnych brato udziat
ok. 1 mln uczniéw (wzrost o0 3%). Gimnazjali$ci uczgszczali gtdwnie na zajgcia
kot przedmiotowych (42,3%) oraz sportowych (23,8%). Co drugi uczen szkoty
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ponadgimnazjalnej byt uczestnikiem kot przedmiotowych w szkole (Oswiata
i wychowanie w roku szkolnym 2009/2010, s. 93-94, za: Giza 2011).

Zajgcia pozaszkolne sa organizowane w publicznych placowkach wy-
chowania pozaszkolnego oraz w placowkach niepublicznych. Te placéwki
to przede wszystkim patace mtodziezy, mtodziezowe domy kultury, ogniska
pracy pozaszkolnej, miedzyszkolne os$rodki sportowe i ogrody jordanowskie.
Lacznie w Polsce funkcjonuje obecnie 483 placéwek wychowania pozasz-
kolnego. W ostatnich latach obserwuje si¢ wzrost liczby uczestnikow zajec.
W roku szkolnym 2007/2008 byto ich 893 894, a w 2009/2010 — 121 1956
(tamze).

Szkoty dla uczniow zdolnych

Zgodnie z rekomendacjami rezolucji Komisji Kultury i Edukacji UE
z 1994 roku identyfikowanie i ksztalcenie zdolnych powinno mie¢ miejsce
w ogolnodostepnym systemie szkolnym. Jednak w niemal w kazdym panstwie
funkcjonuja pojedyncze szkoly lub systemy szkot dla ucznidw ponadprzecigt-
nie utalentowanych.

W Polsce jedyna taka szkota jest Gimnazjum i Liceum Akademickie
(GILA), funkcjonujace przy Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu od
1998 roku. W tej placowce ksztalci si¢ mtodziez uzdolniona poznawczo z cale-
go obszaru Polski. Szkota ta zaspokaja¢ ma potrzeby wychowankow, rozwinac
zdolnosci poznawcze i kierunkowe do maksymalnego poziomu i wyposazy¢
uczniow w kompetencje i heurystyki umozliwiajace tworcze ich funkcjono-
wanie. Ma przeciwdziala¢ zagrozeniom rozwojowym. Uczniow diagnozuje
si¢ za pomoca ztozonych procedur identyfikacyjnych i selekcyjnych, jak: no-
minacje, testy, wywiady, ankiety, kwestionariusze,, obserwacje uczestniczace
itp. Szkota realizuje specjalnie opracowany program i stosuje specjalne me-
tody (warsztaty, obozy, projekty, badania naukowe i inne). Liczba ucznidw
w klasie nie przekracza 15. Uczniowie maja zapewniona opieke pedagogiczno-
-psychologiczna i bazg dydaktyczna.

Praktyka wspierania uczniow zdolnych — na przyktadzie dwoch
powiatow

Idee, zatozenia, dyrektywy unijne, polityka o$wiatowa, priorytety oswiato-
we — to wszystko ma sens, jesli znajduje zastosowanie w realnej pracy nauczy-
cieli. Obserwacje potoczne dowodza, ze wigkszo$¢ dziatan nauczycieli i form
wsparcia jest raczej ukierunkowana na uczniéw z problemami i przygotowa-
nie do egzamindéw koncowych (gimnazjalnych, maturalnych), a sprowadza si¢
do mechanicznego trenowania umiejgtnosci rozwigzywania testow. Czy co$
jeszcze si¢ robi? Tak, niektoérzy nauczyciele i pracownicy wydziatow oswiaty
pisza projekty unijne. Czasami udaje si¢ szkole pozyskac finansowe wsparcie
dla dodatkowych zajg¢, ktore wspieraja uczniow zdolnych.
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Formy pomocy uczniom zdolnym powiatu kieleckiego

Powiat kielecki jest organem prowadzacym pig¢ szkol, do ktorych w roku
szkolnym 2011/2012 uczgszcza 1723 ucznidow. Rok wezesniej, w roku szkol-
nym 2010/2011, w szkotach ponadgimnazjalnych i mtodziezowych osrodkach
wychowawczych prowadzonych przez powiat kielecki nauk¢ pobierato 1750
uczniow i stuchaczy w 75 oddziatach, z tego:

+ licea ogolnoksztalcace — 696 uczniow w 27 oddziatach,
+ technika — 712 uczniow w 30 oddziatach,
+ technika dla dorostych — 19 stuchaczy w 1 oddziale,

¢ szkoly policealne — 78 shluchaczy w 2 oddziatach,
+ szkoty zawodowe — 145 uczniow w 7 oddziatach,
+ szkoty zawodowe specjalne  — 27 uczniéw w 2 oddziatach,

¢ gimnazja specjalne — 64 uczniow w 5 oddziatach,

¢ szkola podstawowa specjalna — 9 uczniow w 1 oddziale.

Do egzaminu maturalnego w roku szkolnym 2010/2011 przystapito 299
absolwentow, z tego:

¢ licea ogolnoksztatcace — 204 uczniow

¢ technika — 95 uczniow.

Zdawalno$¢ egzaminu maturalnego w liceach ogolnoksztalcacych wy-
nosita 92,65%, a w technikach — 58,95%. W roku szkolnym 2010/2011 do
egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe zgtoszonych zostato 134
uczniow, z tego 86 uczniow zdato pomyslnie, co stanowi 64,18%.

Podstawowa baz¢ dydaktyczng placowek oswiatowo-wychowawczych
prowadzonych przez powiat kielecki stanowia obiekty szkolne. W kazdym
zespole szkot funkcjonuja biblioteki szkolne i nowoczesne pracownie mul-
timedialne, wyposazone w najnowsze pomoce dydaktyczne, m.in. tablice in-
teraktywne. W roku szkolnym 2010/2011 na zakup pomocy dydaktycznych
przeznaczono 248 032 zt. Nalezy nadmieni¢, ze w ramach wspotpracy z Urzg-
dem Marszatkowskim szkoty ponadgimnazjalne w Bodzentynie, Checinach
i Chmielniku zostaly wyposazone w pracownie multimedialne do nauczania
jezykow obceych.

Na terenie powiatu kieleckiego dzialaja poradnie psychologiczno-pedago-
giczne, ktdre swym zasiggiem obejmuja 19 gmin. W roku szkolnym 2010/2011
opieka psychologiczno-pedagogiczna objetych byto 38 251 dzieci i mtodziezy
w wieku od 0 do 18 lat w 246 placowkach. Poradnie te posiadaja logopedyczne
i psychologiczno-pedagogiczne punkty konsultacyjne w rejonie swojego dzia-
tania. W roku szkolnym 2010/2011 w poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych oraz w punktach konsultacyjnych przeprowadzono réznorodne zajgcia,
takie jak: treningi, warsztaty, terapie rodzinne, prelekcje i wyktady. Zajecia te
przeznaczone byly dla rodzicéw i opiekundw oraz nauczycieli i wychowaw-
cow. W poradniach dzieci, mtodziez i rodzice skorzystali z réznych form po-
mocy psychologiczno-pedagogiczne;.
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Poza nowoczesng bazg szkolna, dydaktyczna, metodyczna, poradnictwem
psychologiczno-pedagogicznym na wspieranie ucznidw przeznaczane sa do-
datkowe $rodki, m.in.:

1.

Ufundowanie dwoch stypendiow imienia Andrzeja Radka (od momen-
tu powstania Starostwa w formie finansowej lub rzeczowej z dotacji
Kultury);

Refundowanie kosztow podrdzy uczniom wyjezdzajacym na turnieje,
konkursy zagraniczne (uczennica Zespotu Szkot Ponadgimnazjalnych
nr 5 w Lopusznie — wyjazd na konkurs piosenki do Hiszpanii, uczen
ZS nr 3 w Chmielniku — wyjazd wraz z opiekunem na turniej wschod-
nich sztuk walki do Chin — $rodki z budzetu Edukacji Starostwa Po-
wiatowego w Kielcach);

Przyznanie Stypendiow Prezesa Rady Ministrow (w tym roku bylo to
dziewigciu ucznidw z takich szkot, jak: Technikum nr 8 w Zespole Szkot
Ponadgimnazjalnych nr 5 w Lopusznie, Liceum Ogolnoksztalcace im.
Kardynata Karola Wojtyly w Zespole Szk6t Ponadgimnazjalnych nr 5
w Lopusznie, Liceum Ogodlnoksztatcace w Zespole Szkot nr 2 w Che-
cinach, Technikum nr 7 w Zespole Szko6t Lesnych im. Romana Gesinga
w Zagnansku, Technikum nr 2 w Zespole Szkot nr 3 w Chmielniku, Li-
ceum Ogolnoksztalcace w Zespole Szkét nr 3 w Chmielniku, Liceum
Ogolnoksztatcace im. Jozefa Szermentowskiego w Zespole Szkot
Ponadgimnazjalnych nr 1 w Bodzentynie, Technikum nr 9 w Zespole
Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1 w Bodzentynie, Niepubliczne Techni-
kum Zawodowe Zaktadu Doskonalenia Zawodowego w Chmielniku);
Nagrody Starosty Kieleckiego dla uczniéw wyrozniajacych si¢ w na-
uce, sporcie (w biezacym roku 2011 nagrode w kwocie 1000 zt otrzy-
mata uczennica ZSP nr 5 w Lopusznie oraz nagrodg rzeczowa uczen
ZSP nr 1 w Bodzentynie — §rodki z budzetu Edukacji Starostwa Powia-
towego w Kielcach);

Nagrody rzeczowe dla uczniow wyrozniajacych si¢ bardzo dobrymi
wynikami w nauce i innymi osiagnigciami (nagrody rzeczowe wrgcza-
ne na koniec roku szkolnego przez Staroste — srodki z budzetu Eduka-
cji Starostwa Powiatowego w Kielcach);

Przeznaczenie dodatkowych srodkdéw na zajecia z wiodacych przedmio-
tow maturalnych dla ucznidow klas II1 LO i IV Technikum;

Udzial mtodziezy w warsztatach edukacyjnych potaczonych z wypo-
czynkiem w ramach programu Pofawiacze Peref, ktorego celem jest
»wylowienie” sposrdd licealistow z calej Polski utalentowanych mto-
dych ludzi — ,,peret” i zach¢cenie ich do dalszego rozwoju, ,,szlifowania”
swoich zdolnosci i talentow. W miesiacu lipcu 2011 roku trzech uczniow
z Zespotu Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1 w Bodzentynie 1 Zespotu
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Szkot nr 3 w Chmielniku w ramach programu Pofawiacze Perel. Szkota
Letnia 2011 uczestniczylo w warsztatach tematycznych, zorganizowa-
nych przez krakowska uczelnig.

W roku szkolnym 2011/2012 placowki powiatu kieleckiego realizuja na-
stepujace projekty:

1.

Program Comenius — Partnerskie Projekty Szkot pn. The Wealth of He-
ath Taste and Culture — Bogactwo Smaku, Zdrowia i Dziedzictwa Kul-
turowego, jest projektem wielostronnym realizowanym przez Zespoét
Szkot nr 8 w Nowej Shupi w partnerstwie ze szkotami z Rumunii, Li-
twy, Turcji, Hiszpanii i Francji. Celem tego projektu jest migdzy inny-
mi: promocja zdrowego stylu zycia oraz racjonalnego odzywiania si¢
wsrod mlodziezy, kultywowanie i rozpowszechnianie kuchni regional-
nej, bogactwa jej smaku, promocja regionu, jego dziedzictwa kulturo-
wego i jego wptywu na mieszkancow regionu oraz Europy, rozwijanie
szacunku, otwartosci 1 tolerancji wobec innych narodowosci i1 kultur.
Wspotdziatanie uczniéw z rdéznych panstw jest okazja do doskonalenia
umiejgtnosci jgzykowych oraz wymiany do§wiadczen i zainteresowan.
Czas realizacji projektu to dwa lata, od 1 sierpnia 2011 roku, a jego
warto$¢ wynosi 20 tysigey euro.

Priorytet IX Rozwo6j wyksztatcenia i kompetencji w regionach. Dziata-
nie 9.2 Podniesienie atrakcyjnosci i jako$ci szkolnictwa zawodowego
pn. Nie zmarnuj szansy — inwestuj w siebie, realizowany przez Zespot
Szkét Ponadgimnazjalnych nr 5 w Lopusznie od 01.08.2010 do 2012
roku. Celem projektu jest zorganizowanie dodatkowych zaje¢ dydak-
tyczno-wyrownawczych dla uczniow klas I, II, III technikum (j. pol-
ski, j. angielski, j. niemiecki, matematyka), wyjazdow tematycznych
do renomowanych uczelni wyzszych oraz na Migdzynarodowe Targi
w Berlinie i Poznaniu. Warto$¢ projektu wynosi 492 790,00 zi.
Priorytet IX Rozwo6j wyksztatcenia i kompetencji w regionach. Dzia-
tanie 9.2 Podniesienie atrakcyjnosci i jakosci szkolnictwa zawodo-
wego pn. Wykwalifikowany absolwent na rynku pracy, realizowany
przez Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 5 w Lopusznie przez okres
dwoch lat. Gtownym celem projektu jest zmniejszenie dysproporcji
w osiagnigciach uczniow w trakcie procesu ksztatcenia oraz podno-
szenie jako$ci nauczania poprzez dodatkowe zajecia specjalistyczne,
doradztwo edukacyjno- zawodowe, opieke psychologiczna oraz mo-
dernizacj¢ oferty ksztatlcenia zawodowego w postaci dodatkowych
kurséw i szkolen dajacych uczestnikom nowe, dodatkowe kwalifikacje
(wigkszos¢ kursow konczy sig¢ egzaminami dajacymi kwalifikacje za-
wodowe oraz certyfikaty) i dostosowanie jej do lokalnego i regional-
nego rynku pracy. Warto$¢ projektu wynosi 863 814,16 zt. Placowka
rozpoczela realizacjg projektu.
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Priorytet IX Rozw¢j wyksztatcenia i kompetencji w regionach. Dziata-
nie 9.2 Podniesienie atrakcyjnosci i jako$ci szkolnictwa zawodowego
pn. Lepszy start dla mtodych hotelarzy realizowany przez Zespot Szkot
Ponadgimnazjalnych nr 5 w Lopusznie przez okres dwoch lat. Celem
projektu jest zorganizowanie dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych shu-
zacych podniesieniu kompetencji kluczowych w zakresie przedmiotow
zawodowych oraz j. polskiego, matematyki, j. angielskiego zawodo-
wego z wykorzystaniem technologii ICT, wyjazdow przedmiotowo-te-
matycznych krajowych oraz zagranicznych, doradztwa zawodowego.
Wartos¢ projektu wynosi 669 420,00 zt, jego realizacja potrwa przez
dwa lata, od dnia 1 wrzes$nia 2011 do 31 lipca 2013 roku.

Program Operacyjny Kapitatl Ludzki, Priorytet VII. Promocja integra-
cji spotecznej, Dzialanie 7.3. Inicjatywy lokalne na rzecz aktywnej in-
tegracji pn. Wyzsze kwalifikacje — bezpieczniejsza przysztosé, realizo-
wany przez Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 5 w Lopusznie przez
okres pigciu miesigey. Projekt skierowany jest do uczniow ksztatca-
cych si¢ w zawodzie technik hotelarz. Obejmuje swymi dziataniami
kurs barmanski, florystyki i dekoracji stotu, jak réwniez wsparcie do-
radcy zawodowego. Warto$¢ projektu wynosi 49 986,00 zt.

Program Operacyjny Kapitat Ludzki, Priorytet VII. Promocja inte-
gracji spotecznej, Dziatanie 7.3. Inicjatywy lokalne na rzecz aktyw-
nej integracji pn. Wyrownac szanse, realizowany przez Mlodziezowy
Osrodek Wychowawczy w Rembowie w partnerstwie ze Stowarzy-
szeniem PROREW przez okres sze$ciu miesigcy. Celem projektu jest
zorganizowanie zaje¢ dla wychowankow mtodziezowego osrodka
wychowawczego w zakresie rozwijania ich pasji i talentow: warsztaty
kulinarne dla 24 wychowankow, warsztaty teatralne dla 24 wychowan-
koéw, szkolenie z zaktadania spotdzielni socjalnej dla 24 wychowan-
koéw, zorganizowanie Dnia Otwartego, na ktorym beda prezentowane
produkty projektu. Wartos¢ projektu wynosi 44 570,80 zt.

Comenius — Partnerskie Projekty Szkot. Jest to projekt dwustronny re-
alizowany przez Zesp6t Szkot nr 3 w Chmielniku oraz Centrum Ksztal-
cenia Zawodowego w Rodewisch (Saksonia, powiat Vogland). Celem
projektu pn. Narodowa identyfikacja w Europie, ktory realizowany jest
w latach 2010-2012 sa historyczne i kulturowe aspekty kazdego regio-
nu partnerskiego oraz aspekty pracy obu szkot partnerskich. Wartos¢
projektu to 15000 euro.

LLP Uczenie sig przez cate zycie Partnerskie Projekty Comenius Regio
pn. TBF — Ku lepszej przysztosci — Edukacja jako miejsce promocji re-
gionow swietokrzyskiego i Abruzzo. Projekt ten realizowany jest przez
powiat kielecki w partnerstwie z Zespotem Szkot Ponadgimnazjalnych
nr 1 w Bodzentynie, Zespotem Szkot nr 2 w Checinach, Swigtokrzy-
skim Centrum Doskonalenia Nauczycieli, Cechem Rzemie$lnikow
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i Przedsigbiorcow Branzy Spozywczej w Kielcach w okresie dwoch
lat. Celem projektu jest podniesienie jakosci i uatrakcyjnienie ksztal-
cenia zawodowego uczniow powiatu kieleckiego i regionu Abruzzo
we Wloszech w branzy turystyczno-hotelarskiej. Projekt przyczyni si¢
do wzrostu kompetencji kluczowych wsrod nauczycieli i ucznidow po-
przez lepsza komunikacje w porozumiewaniu si¢ w j¢zykach obcych,
odnajdywanie przez mtodziez miejsc pracy na rynku zwiazanym z tu-
rystyka, agroturystyka. Dnia 1 sierpnia 2011 roku rozpoczeta si¢ reali-
zacja projektu, a jego wartos¢ wynosi 39 972,50 euro.

Priorytet IX Rozwo6j wyksztatcenia i kompetencji w regionach. Dzia-
fanie 9.1. Wyrownywanie szans edukacyjnych zapewnienie wysokiej
jakosci ustug edukacyjnych $wiadczonych w systemie o$wiaty. Pod-
dziatanie 9.1.2. Wyrownywanie szans edukacyjnych uczniéw o utrud-
nionym dostgpie do edukacji oraz zmniejszenie réznic w jakosci ushug
edukacyjnych pn. Czas na lepsze jutro, realizowany w okresie jednego
roku przez Gimnazjum Specjalne nr 2 w Mtodziezowym Osrodku Wy-
chowawczym w Rembowie, Gimnazjum Specjalne nr 1 w Podzamczu.
Celem projektu jest zmniejszenie dysproporcji edukacyjnych z zakresu
humanistycznego i matematyczno-przyrodniczego przez 18 uczniéw
w okresie 9 miesigcy poprzez innowacyjne zajgcia grupowe oraz in-
dywidualne zajgcia dydaktyczno-wyrownawcze z matematyki i jg-
zyka polskiego, podniesienie kompetencji zawodowych 26 uczniow
w ciagu 9 miesigcy w zakresie ICT, przedsigbiorczosci oraz nauk ma-
tematyczno-przyrodniczych poprzez dodatkowe zajecia pozalekcyjne,
wzmocnienie kompetencji zawodowych w zakresie planowania $ciezki
edukacyjno-zawodowej przez 26 ucznidw w ciagu 6 miesigcy, wpro-
wadzajac kompleksowe zajecia z doradztwa edukacyjno-zawodowego,
wzmocnienie opieki pedagogiczno-psychologicznej wsrdd 26 uczniow
w ciagu 6 miesigcy, prowadzac indywidualne konsultacje z zakresu pe-
dagogiczno-psychologicznego. Dnia 1 wrze$nia 2011 roku rozpocze¢ta
si¢ realizacja projektu, jego wartos¢ wynosi 245 700,00 zt.

Miasto Kielce

Miasto Kielce jest organem prowadzacym nastgpujacych szkot: 25 szkot
podstawowych, do ktorych uczeszcza 8173 ucznidow, 21 gimnazjow liczacych
4688 uczniow, 10 licedw ogodlnoksztatcacych liczacych 6790, 8 technikow li-
czacych 5177 ucznidw, 5 szkoét zawodowych, o tacznej liczba uczniow 983.

W szkotach, dla ktorych Miasto Kielce jest organem prowadzacym organi-
zowane sa nastepujace formy wsparcia uczniow zdolnych:

1) Co roku dziesigciu mlodych, utalentowanych uczniow kieleckich szkot

ponadgimnazjalnych otrzymuje specjalne nagrody pod nazwa ,,Nadzie-
ja Kielc”. Przyznawana jest szczegdlnie wyrdzniajacym si¢ w dziedzi-
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nie nauki, kultury, sportu oraz dziatalno$ci spotecznej uczniom i absol-
wentom szkot ponadgimnazjalnych danego roku szkolnego, laureatom
olimpiad przedmiotowych lub konkurséw naukowych, laureatom kon-
kursow artystycznych, mistrzom i wicemistrzom Polski w olimpijskich
konkurencjach sportowych, ktérzy jednocze$nie moga si¢ wykazaé
dobrymi wynikami w nauce. Otrzymuja ja takze osoby szczegdlnie za-
angazowane w dziatalnos¢ spoteczna. Od 1996 roku w czasie uroczy-
stosci wreczania nagrod laureaci otrzymuja z rak Przewodniczacego
Rady Miejskiej i Prezydenta Miasta pamiatkowe statuetki autorstwa
kieleckiego rzezbiarza, Stawomira Micka, dyplomy oraz nagrody pie-
ni¢zne.

2) Szczegodlnie uzdolnieni sportowcy moga ubiegaé si¢ o stypendium
sportowe: zasady, tryb przyznawania oraz wysoko$¢ stypendium okre-
sla Uchwata Rady Miasta Kielce nr 1V/50/2010 z dnia 23 grudnia
2010 roku. Stypendia sportowe przyznaje Prezydent Miasta Kielce raz
w roku na okres od 6 do12 miesiecy w danym roku budzetowym.

3) Szczegolnie uzdolnieni uczniowie pracuja w swoich szkotach z na-
uczycielami, ktérzy przygotowuja ich do olimpiad przedmiotowych
i konkursow naukowych.

Inne formy wsparcia, ktore stuza nie tylko zdolnym uczniom, ale wszyst-
kim pragnacym dobrze zda¢ maturg i to na poziomie rozszerzonym, to dodat-
kowe zajgcia, tzw. miejskie korepetycje, odbywajace si¢ od 2008 roku. Oko-
o 400 tysigcy ztotych przeznaczyly wladze Kielc na tegoroczne korepetycje
miejskie w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. W niektorych placow-
kach dodatkowe zajecia odbywaja si¢ w soboty, zalezy to od dyrektorow, kto-
rzy opracowuja grafiki lekcji.

Korepetycje maja na celu przygotowanie absolwentéw do egzaminow na
zakonczenie gimnazjow i maturalnego. Zdaniem wiladz miasta ich skutecz-
no$¢ potwierdzaja coraz lepsze wyniki sprawdzianow. Cykl przygotowawczy
w przypadku maturzystow wynosi 20 godzin na jedna grupe uczniéw. Wigk-
szos¢ srodkow zostanie przeznaczona na lekcje z jezyka polskiego, matematyki
i jezyka obcego. Te przedmioty jako obowiazkowe beda zdawacé wszyscy ma-
turzysci. Korepetycje beda w wigkszosci odbywac si¢ w soboty. Udzial w zaje-
ciach nie jest obowiazkowy, ale nauczyciele zachecaja do udziatu w nich.

Szkoty kieleckie biora udziat takze w r6znych programach unijnych. Od
biezacego roku szkolnego 2011/2012 w szkotach kieleckich rozpoczeto prace
z projektem: Indywidualizacja nauczania i wychowania klas I-111 szkot podsta-
wowych w Gminie Kielce. Projekt realizowany jest w ramach Programu Ope-
racyjnego Kapitat Ludzki, Priorytet IX. Rozwoj wyksztatcenia i kompetencji
w regionach, Dziatanie 9.1. Wyréwnywanie szans edukacyjnych i zapewnie-
nie wysokiej jakosci ustug edukacyjnych swiadczonych w systemie o$wia-
ty. Poddziatanie 9.1.2. Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniow z grup
o utrudnionym dostgpie do edukacji oraz zmniejszanie rdéznic w jakos$ci ustug
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edukacyjnych. Projektem Indywidualizacja nauczania i wychowania uczniow
klas I-111 szkot podstawowych w Gminie Kielce objetych zostato 28 szkot pod-
stawowych z Gminy Kielce. Realizacja projektu to okres: od 01.09.2011 do
28.06.2013 roku. Celem gtownym projektu jest wyeliminowanie barier u 2283
uczniéw (w tym 1099 dziewczynek) oraz rozszerzenie umiejgtnosci u 1489
ucznidéw szczegodlnie uzdolnionych (w tym 777 dziewczynek).

Whioski

Wprawdzie nie wszyscy uczniowie skorzystali z pomocy organizowa-
nej przez panstwo, instytucje samorzadowe czy inne jednostki, ale czasami
wystarczy baczne oko nauczyciela, ktory dostrzeze ponadprzecigtne zdolno-
$ci w uczniu i przy odpowiednim podej$ciu moze dobrze pokierowac losami
dziecka. Jako nauczyciel kilkakrotnie do§wiadczalam takich sytuacji. Po za-
konczeniu jednej z wywiadowek zgtosili si¢ do mnie rodzice ucznia przejawia-
jacego zdolno$ci matematyczne. Zdziwitam sig, gdyz uczen nie mial zadnych
probleméw. Rodzice przedstawili mi trudna sytuacje domowga chtopca. Mat-
ka pamigtata po kilku latach, jak o chtopcu powiedziatam ,,m6j Krzysiu”. Po
pewnym czasie poznatam brata i babcig chtopca. Chiopiec skorzystat z propo-
zycji udziatu w zajeciach sobotnich organizowanych przez Politechnike Swie-
tokrzyska. Uczen spokojny, cichy, wrecz wstydliwy, cigzko fizycznie pracowat
w domu. Z trudem znajdowat czas na nauke wtasna. Rozwiazywal zadania
z podrzucanych przeze mnie ksiazek, byl obecny na zajeciach wyrownaw-
czych, cho¢ nie potrzebowal pomocy. Zaczat studiowac i po pierwszym roku
ustyszatam, ze dobrze sobie radzi i nie musi si¢ wstydzi¢, ze skonczyt szkotg
w malej miejscowosci. Finansowa sytuacja chtopca teraz jest bardzo dobra,
cho¢ rodzice mieli duzo obaw. Po drugim roku otrzymalam informacjg, ze
Krzysiowi udato mu si¢ dosta¢ stypendium naukowe.

Podobnym przyktadem jest jego o rok mtodszy kolega, ktory miat wpraw-
dzie duzo lepsza sytuacj¢ materialng, ale podobnie — byt pracowity, ale cichy
1 niesmiaty. Uczestniczyl w prawie wszystkich organizowanych przeze mnie
zajeciach dla maturzystow, pomimo ze byt najlepszym uczniem w klasie. Do-
brze napisal maturg. Dostat si¢ na studia i po roku oznajmil mi, ze bgdzie brat
stypendium naukowe.
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Talent to nie wszystko.
O roli Stowarzyszenia PRO ARTE w promowaniu
uczniow wybitnie uzdolnionych

Wystarczy, ze raz doznasz lotu,

a bedziesz zawsze chodzit

z oczami zwroconymi w strone nieba,
gdzie byles i gdzie pragniesz powrocic.

Leonardo da Vinci'

Sztuka, obcowanie z nia, a przede wszystkim tworzenie, pomaga wybran-
com stac si¢ wrazliwszymi na pigkno natury i otaczajacego $wiata. Dzigki nigj
duchowe zycie cztowieka staje si¢ bogatsze w emocjonalne doznania, nabiera
blasku i glebi palety intelektualnych przezy¢. Sztuka, zwlaszcza dla mtodego
cztowieka, jest metoda na poszukiwanie i odnalezienie siebie w egzystencji
dnia codziennego. Jest sposobem wiasnej interpretacji problemdow, spraw tych
bardzo istotnych, ale i tych mniej waznych. Wreszcie jest takze no$nikiem wi-
zji wszystkiego co nas otacza, poczucia satysfakcji, spetnienia oraz obiektyw-
nych warto$ci. Dlatego tak bardzo istotne jest wyszukiwanie, diagnozowanie
i promowanie mtodych talentow artystycznych. Nie jest to sprawa fatwa ani dla
tych ,,swiezo wytuskanych peretek™, ani dla ,,poszukiwaczy”. Dziecko uzdol-

! Leonardo da Vinci (1452-1519), urodzony w Vinci, w prowincji Florencja. Byt nie
tylko malarzem, rzezbiarzem i architektem, ale takze potozyt podwaliny pod rozwoj
m.in. anatomii i aecronautyki, opisat krazenie ptynéw w organizmie cztowieka, projek-
towal bron, studiowat fizyke¢ atmosfery i pisat notatki opublikowane p6zniej w Trakta-
cie o malarstwie. Dzigki swym wybitnym uzdolnieniom i wynalazczo$ci przez wielu
uznawany jest za najbardziej wszechstronnie utalentowanego cztowieka w historii
ludzkos$ci. Gtod poznawczy Leonarda da Vinci, jego badania naukowe i wynalazki
techniczne (nigdy niezrealizowane) nie znajdowaty zrozumienia u wspoétczesnych mu
1 nie budzity w nich specjalnej ciekawos$ci — raczej zdumienie 1 nieufnos$¢. Podziwiano
jednak jego madro$¢ i wielbiono w nim przede wszystkim artyste.
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nione niekoniecznie wyrdznia si¢ ,,na pierwszy rzut oka” na tle grupy swoja
indywidualno$cia, otwartoscig czy dociekliwo$cia. RoOwnie dobrze moze by¢
skryte, posiada¢ duza wrazliwos$¢ i uleglos¢, a niekiedy nawet pewnego rodza-
ju agresje.

Pierwszy krok w odkrywaniu talentu dziecka winni zrobi¢ rodzice, bo to
ich bezposredni i permanentny kontakt z nim daje takie mozliwo$ci. Drugi
etap — to praca nauczyciela lub wychowawcy. Perfekcyjna obserwacja i pro-
fesjonalna diagnoza oraz odpowiednie ukierunkowanie dziatan ucznia moze
doprowadzi¢ do sukcesu.

Ale nie kazdy opiekun czy nauczyciel zainteresowany jest identyfikowa-
niem i wspieraniem mtodego talentu. Sa rézne przyczyny tego zjawiska. Nie-
kiedy zwykle wygodnictwo i brak checi. Innym razem szeroki wachlarz zain-
teresowan dziecka, a co za tym idzie trudnosci w ich ukierunkowaniu. Jeszcze
kiedy indziej przeszkadza apatia i egocentryzm ludzi, ktérzy mogliby pomoc,
ale zwyczajnie nie chca.

Na szczg$cie coraz wigksza rzesza nauczycieli i opiekundéw rozumie, ze
promocja i dbalos$¢ o rozwoj mtodych talentow jest niezbedna nie tylko dla
indywidualnego rozwoju jednostki, ale i spoteczenstwa.

Najkorzystniejsza sytuacja jest wowczas, gdy dziecko ma odpowiedzial-
nych rodzicow, a po6zniej — pedagogow. Ich bezinteresowna pomoc, empatia,
mito$¢, konsekwentne wskazywanie kierunku rozwoju przynosza rezultaty.
Mozna powiedzie¢ — z ziarenka wykietkuje zdzbto. Kto$ dostrzegt, kto§ po-
prowadzil, i mlody cztowiek juz w jakims stopniu jest ukierunkowany. Wie,
czego pragnie, co chce robi¢, o co ,,walczy¢”. Nastepnie wybiera odpowiednia,
wydaje mu si¢, szkote $rednia i zndw zaczynaja si¢ klopoty. Programy na-
uczania dzieci zdolnych bardzo czgsto ograniczaja si¢ jedynie do rozszerzenia
zakresu materialu obowiazujacego w nauczaniu przy tradycyjnej metodyce
(Giza 2000, s. 96).

Natomiast w szkotach, ktére rekrutuja dzieci czy mtodziez uzdolniona, np.
muzycznie, plastycznie, czyli artystycznie, pojawiaja si¢ inne problemy. Latwiej
obserwuje si¢ w nich zréznicowany poziom uzdolnien. Te wcze$niej wspo-
mniane ,,zdzbla” rosna nierowno, wigc istnieje pilna potrzeba w miarg szyb-
kiego odnalezienia tych najlepszych. Aby tak sig stato, niezbgdna jest w szkole
atmosfera pozytywnego zakrecenia, wyjatkowy i niepowtarzalny klimat.

Rola i atrakcyjnos¢ szkoty artystycznej wiaze si¢ z nadzieja, ze tu znaj-
duje si¢ prawdziwa wspdlnota taczaca uczniow i rodzicow z nauczycielami
— $wiadectwo zywej rodziny artystycznej. Szkota taka winna stanowi¢ jednos¢
mistrzOw 1 ucznidow, oparta na wspolnym przezywaniu misterium tworzenia.
Mtodziez z takiej placoéwki wie, ze relacja mistrz — uczen to partnerstwo dwoch
podmiotéw. Ze nauczyciel to prawdziwy przyjaciel — wymagajacy, sprawiedli-
wy, oddany sprawie i uczniowi, w ktérego umiejgtnosci wierzy. Uczen musi
odczuwaé, ze uczacy go czlowiek to mentor w jego dziele, a w konsekwencji
— sukcesie.
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Natomiast mistrz w tak elitarnej szkole zdaje sobie sprawg, jak wazne jest
przekazywanie tajnikow wiedzy artystycznej, a przede wszystkim umiejetno-
$ci interpretacji sztuki i poszukiwania wiasnej jej wizji. To trudny zawod, przy
wykonywaniu ktorego bierze si¢ odpowiedzialno$¢ za swoich ucznidw, ich
wychowanie do sztuki oraz najtrudniejsze — naukg wrazliwosci na wszystko,
co ofiarowuje ludzka egzystencja i natura.

Dobrze, kiedy obie strony o tym wiedza. Dobrze, kiedy odnajduja przy-
jemnos¢ w tym, co robig. Czy to nauka, czy praca, realizowane sa nie tylko
z obowiazku, lecz dostarczaja olbrzymi potencjat zadowolenia i spetniania. Te
emocje sa jak ,,woda na mtyn”, pobudzaja i pogigbiaja marzenia oraz ambicje.
Tacy uczniowie, ale i nauczyciele, potrafia dazy¢ do osiagniecia putapu swoich
mozliwosci. Bo czy nie najwazniejsze dla kazdego z nich..., z nas jest: odna-
lez¢ wlasna droge zycia i pasje, ktora nada mu sens?

Istnieje potrzeba wspomagania zar6wno uczniow juz uczacych si¢ w szko-
fach artystycznych, jak i tych, ktorzy w przysztosci cheieliby przeby¢ taka dro-
ge edukacji. Jedna z form dziatalnosci wspomagajacej talenty plastyczne jest
Stowarzyszenie PRO ARTE. Ma ono siedzibg¢ w Zespole Panstwowych Szkot
Plastycznych w Kielcach. Stowarzyszenie dziala na rzecz dzieci i mlodziezy
utalentowanej plastycznie. Gtownie diagnozuje i promuje ksztatcacych sig
i szlifujacych swoje talenty artystyczne w tej szkole. Paradoksalnie mozna by
zapytaé, po co dodatkowa pomoc mlodziezy ze szkoty artystycznej, skoro wy-
jatkowo dba si¢ o nich i pielegnuje w placowce. Stowarzyszenie pozwala i po-
maga ponadprzecigtnym i kreatywnym jednostkom w planowaniu ich kariery.

PRO ARTE to mtoda, ale bogata w artystyczne i edukacyjne doswiadcze-
nia instytucja. Zebranie zatozycielskie odbyto si¢ 21 lutego 2006 roku w bu-
dynku dydaktycznym kieleckiego plastyka. W tym samym dniu uchwalono
powotanie stowarzyszenia i przyjgto statut’. Pomyst tego typu dziatalnosci
juz wezesniej zaprzatal mysli absolwentce, a obecnej dyrektorce szkoty, ktora
wraz z grupa swoich wspotpracownikéw — nauczycieli oraz rodzicow dzieci
uczacych sie¢ w kieleckim plastyku. Projekt byt potrzebny i natychmiast zyskat
aprobate spotecznosci szkolnej, takze wtadz regionu, a nawet kraju.

Ludzie, ktorzy zaktadali PRO ARTE dziataja w nim dotychczas. Jeden
z rodzicOw ucznia, od dawna absolwenta szkoty, pracuje w nim nadal. Swiad-
czy to o tym, ze aktywno$¢ nie jest traktowana wytacznie jako obowiazek, ale
takze, a moze przede wszystkim — jako zrodto satystakcji. Wszyscy zwiazani
ze szkola pracownicy zostali poniekad zaszczepieni empatia dla sztuki oraz
troska o przyszto$¢ mtodego artysty. Jako cztonek Stowarzyszenia znam me-
chanizm jego dzialalno$ci i mozliwosci. Oprocz rodzicow miodziezy ucza-

2 Uchwata nr 1 z 21 lutego 2006 r. Walnego Zebrania Cztonkdéw w sprawie powota-

nia Stowarzyszenia i Uchwata nr 2 z dnia 21 lutego 2006 r. w sprawie uchwalenia
statutu.
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cej si¢ w Zespole Panstwowych Szkot Plastycznych w Kielcach w jego sktad
wchodza nauczyciele, artysci plastycy i pracownicy administracyjni szkoty.

Podstawowe cele PRO ARTE dotycza wspomagania dziatalnos$ci szkoty,
promowanie jej i umacnianie autorytetu, prowadzenia dziatalnosci edukacyj-
nej, artystycznej i kulturalnej. Nastgpne cele to kreowanie Srodowiska arty-
stycznego i tworzenie aktywnego osrodka zwiazanego z nim. Stowarzyszenie
promuje i popiera dziatania zmierzajace do upowszechniania w spoteczen-
stwie tworczo$ci nieprofesjonalnej. Jednak nadrzednym celem dziatalno$ci
jest podejmowanie dziatan na rzecz polepszenia warunkow ksztalcenia mto-
dziezy uzdolnionej artystycznie, uczacej si¢ w Zespole Panstwowych Szkot
Plastycznych w Kielcach*

Cele, jakie postawito przed soba Stowarzyszenie, realizowane sa poprzez
organizowanie takich dziatan artystycznych, jak: wystawy, pokazy, projekcje,
odczyty, dyskusje, spektakle, koncerty, warsztaty artystyczne, organizowanie
plenerow malarskich, rzezbiarskich i innych, objazdy zabytkoznawcze, kon-
kursy, spotkania z artystami, sesje popularno-naukowe i konferencje doty-
czace sztuki. Poniewaz PRO ARTE moze prowadzi¢ dziatalnos¢ gospodarcza
1 robi to z powodzeniem, ma wigc mozliwos¢ pozyskiwania srodkow na swoja
dzialalno$¢ statutowa. Wspolpraca z organami administracji rzadowej i samo-
rzadowej oraz innymi instytucjami pozarzadowymi owocuje przyznawaniem
stypendiow i nagrod dla mtodych tworcow oraz stworzeniem warunkow sprzy-
jajacych 1 utatwiajacych powstawaniu sztuki. To daje duza posrednia mozli-
wos¢ uzyskiwania funduszy na ucznia zdolnego. Obok wyzej wymienionych
celow, bardziej zwiazanych z intelektualna i emocjonalng strona osobowosci
ucznia, ta ostatnio jest rownie istotnym powodem powotania tej organizacji.
Pieniadze sa nieodzowne, aby przenies¢ plany i marzenia mlodego utalento-
wanego cztowieka w realia dnia dzisiejszego.

Poniewaz szkota nie prowadzi dziatalno$ci gospodarczej, a tym samym nie
ma dochodéw wiasnych, Stowarzyszenie pozwala zaspokoi¢ potrzeby zwia-
zane z promowaniem sztuki i tworcy. Tu przykladem jest wspotpraca PRO
ARTE z Rada Ochrony Pamigci Walk i Mgczenstwa. Pierwsza umowa tych
instytucji zostata zawarta w maju 2008 roku i dotyczyla realizacji zadania
zwiazanego z wykonaniem prac konserwatorskich i restauracyjnych dwuna-
stu nagrobkow polskich na Cmentarzu Bernardynskim w Wilnie*. Rok pdzniej
te same instytucje powielily zadanie i mtodziez szkoty wraz z nauczycielami
rzezby ponownie odwiedzita wspomniany cmentarz, czego rezultatem byta re-
nowacja kolejnych dziewigciu pomnikoéw?. Ostatnie do tej pory zadanie doty-

3 Statut Stowarzyszenia PRO ARTE, s. 4.

Umowa nr 1 z dnia 21 maja 2008 r. zawarta pomi¢dzy Rada Ochrony Pamigci Walk
i Meczenstwa z siedziba w Warszawie a Stowarzyszeniem PRO ARTE, s. 1.

Umowa nr 2 z dnia 18 maja 2009 r. zawarta pomigdzy Rada Ochrony Pamigci Walk
i Mgczenstwa z siedziba w Warszawie a Stowarzyszeniem PRO ARTE, s. 1.
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czace renowacji i konserwacji polskich pomnikéw zostato zrealizowane przez
uczniow i nauczycieli szkoty w dniach 15 wrze$nia — 1 pazdziernika 2011
roku. Dotyczylo ono tym razem nagrobkéw na Cmentarzu Polskim w Polo-
nezkoy (Adampol) w Turcji. Odrestaurowano trzynascie nagrobkow i tablic
pamiatkowych. Migdzy innymi nagrobek Ludwiki Sniadeckiej-Sadyk, Karola
Sobieszczanskiego i ksieznej Halicz-Halickiej®

Dodatkowym zyskiem sa narzedzia elektromechaniczne, zakupione dzig-
ki dotacji sponsorow, wykorzystywane przy renowacjach, a przekazane jako
darowizna na wlasnosc¢ szkole. Projekty dotyczace renowacji nagrobkow — za-
bytkéw (bo to grobowce osiemnasto- 1 dziewigtnastowieczne) sa zadaniami
Stowarzyszenia realizowanymi przy wspolpracy kieleckiego plastyka. 1 vice
versa, przy pomocy PRO ARTE realizowane sa takze projekty szkolne. Przy-
ktadem jest tu zadanie publiczne realizowane od 19 wrze$nia do 15 pazdzier-
nika 2010 roku pt. Dokument formq tozsamosci, finansowane przez wiadze
wojewddztwa $swigtokrzyskiego, wspolnie z Miejska Biblioteka Publiczna
w Kielcach oraz Stowarzyszeniem. Skierowane zostato do uczniéw szkoty ze
specjalnosci techniki graficzne oraz uczniéw i nauczycieli plastyki szkot gim-
nazjalnych i licealnych regionu $wigtokrzyskiego. Obejmowato spotkania au-
torskie, warsztaty filmowe i graficzne z rezyserem, scenarzysta i producentem
— Grzegorzem Linkowskim’. Podsumowaniem projektu byly wystawy powsta-
lych prac plastycznych w postaci storyboarddw, ktore zawieraly przemyslenia
uczniow na temat wilasnej tozsamosci, Swiadomosci swoich korzeni i swojego
miejsca w §wiecie.

Inny, niemniej ciekawy przyktad wspodlpracy, to cykliczny, coroczny pro-
jekt Pudetko zwane wyobrazniq. To zadanie plastyk skieruje do uzdolnionych
artystycznie (plastycznie, muzycznie, humanistycznie) dzieci i mtodziezy kie-
leckich gimnazjow i szko6l ponadgimnazjalnych. Dotychczas tematyka kon-
kursu dotyczyta tworczosci Jozefa Czechowicza (2010), Zbigniewa Herberta
(2008, z okazji 10 rocznicy $mierci pisarza) i Wistawy Szymborskiej (2009).
Dotacje finansowe na projekt i nagrody dla laureatoéw pozyskano m.in. od Urze-
du Marszatkowskiego w Kielcach®. Doda¢ nalezy, ze projekty sa realizowane
takze przy udziale Miejskiej Biblioteki Publicznej i Federacji Stowarzyszen
Kulturotworczych ,,Baza Zbozowa”. Projekt obejmuje organizacje konkursu
na pracg plastyczng interpretujacq wybrane fragmenty z tworczosci poetow,

¢ Umowa z dnia 28 lipca 2011 r. zawarta pomigdzy Konsulatem Generalnym RP w Stam-
bule a Stowarzyszeniem PRO ARTE, s. 1 oraz dokumentacja z przebiegu prac renowa-
cyjnych nagrobkow polskich znajdujacych si¢ na cmentarzu w Adampolu, Turcja.

7 Pomystodawca i dyrektor Migdzynarodowego Festiwalu Filmowego ,,Rozstaje Euro-
py”, kieruje Lubelskim Funduszem Filmowym. Animator wielu przedsigwzig¢ arty-
stycznych i polikulturowych, wspotautor debat spoteczno-kulturalnych, autor progra-
mow telewizyjnych o teatrze i kulturze.

8 Sprawozdanie z dziatalnosci Stowarzyszenia PRO ARTE za rok 2009, 2010, 2011.
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podejmowanie dziatan propagujacych spuscizng poetycka autorow, spektakle
w wykonaniu Teatru Ecce Homo oraz warsztaty plastyczne.

Trzeba zaznaczy¢, ze szkota i Stowarzyszenie sa otwarte na inicjatywe ar-
tystyczna mieszkancow regionu. Otwarte pracownie to kolejny permanentny
projekt, ktory potwierdza postawiona tezg¢. Sa to zajgcia ogolnoplastyczne oraz
z rysunku i malarstwa dla wszystkich chetnych, poczawszy od dzieci w wieku
siedmiu—dwunastu lat do 0s6b dorostych. Obecnie nie ma zainteresowania za-
jeciami dla dorostych, jednak w kazdej chwili, gdy zaistnieje potrzeba, mozna
je wznowic. Jesli chodzi o zajgcia z dzieémi, jest to forma przygotowywania
,mlodego narybku” do plastycznych egzaminéw wstepnych, ktére odbywaja
si¢ corocznie w szkole na przetomie maja i czerwca.

Jako pracownik administracji szkoty i cztonek Stowarzyszenia mam moz-
liwos$¢ uczestniczenia w tych projektach. Obserwuje elastyczno$c¢ i spontanicz-
no$¢ ludzi, ktorzy swoj czas i serce oddali tym instytucjom kultury i mtodziezy
zwiazanej z nimi. Oczywiscie nie zawsze i nie wszyscy byli pasjonatami Sto-
warzyszenia czy szkoly, ale ci, ktorzy nie chcieli lub nie mogli pracowa¢ na
ich rzecz, juz zrezygnowali. Pomagajac organizowa¢ réznego rodzaju przed-
sigwzigcia artystyczne, takie jak: wystawy, konkursy, spektakle czy sympozja,
mam ciagly kontakt z mtodzieza szkolna, takze ta z zewnatrz. Wielka satys-
fakcja jest patrze¢ na te dzieci, ich kreatywne dziatania, zapal i ch¢¢ dawania
z siebie tego co najlepsze. Uwazam, ze jest wielu dorostych, ktérzy mogliby
nauczy¢ si¢ konsekwencji i kompetencji od mtodych artystow. Musze przy-
zna¢, ze praca z mlodzieza oraz obcowanie ze sztuka wywarto i nadal wywiera
na mnie pozytywny wptyw, dodaje sit witalnych oraz coraz nowsze i glgbsze
doznania estetyczne i intelektualne.

Na koniec przeprowadzonej przeze mnie charakterystyki dziatalnosci Sto-
warzyszenia PRO ARTE i kieleckiego plastyka pragng podzieli¢ si¢ wspo-
mnieniami z realizacji projektu, ktéry mnie osobiscie bardzo przypadt do serca
i z ktorego czerpalam szczegodlnie wiele satysfakcji. Zadanie Praca dla Plasty-
ka realizowane byto ze §rodkoéw finansowych Narodowego Banku Polskiego,
a jego gltowny cel to przygotowanie uczniow do aktywnos$ci w rzeczywistosci
gospodarki rynkowej, w tym do podejmowania wiasnej dzialalnosci gospo-
darczej. Projekt trwatl siedem miesigcy — od grudnia 2006 do czerwca 2007
roku. Mtodziez otrzymata solidng porcje wiedzy podczas wykladow, warszta-
tow 1 konsultacji prowadzonych przez przedstawicieli instytucji finansowych,
przedsigbiorcéw i specjalistow od rynku pracy. Powaznym wsparciem byty
spotkania autorskie z absolwentami szkoty, ktorzy zatozyli wlasne firmy, wy-
korzystujac swoj potencjat artystyczny. Spotkaniom towarzyszyly wystawy
— prezentacje dorobku artystycznego w formie produktu, ushugi lub dziatan
artystycznych wprowadzonych na rynek.

W ramach projektu mlodziez zalozyla wtasne miniprzedsigbiorstwa o cha-
rakterze produkcyjnym lub ustugowym. Uczniowie zmierzyli si¢ z problema-
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mi zwigzanymi m.in. z rozpoznaniem rynku, redagowaniem planu biznesowe-
go, zgromadzeniem kapitatu, rejestracja firmy; wyprodukowaniem, reklama
i sprzedaniem produktu lub uruchomieniem ustugi. Dziatanie to miato cha-
rakter konkursowy, zwycigzcy oprocz nagrod rzeczowych odbyli wycieczke
do Warszawy, gdzie odwiedzili m.in. Gietdg Papieréw Wartosciowych, Urzad
Patentowy oraz firmy prosperujace w branzy filmowe;j. Projekt byt tak dobrze
zorganizowany, ze w 2007 roku plastyk jako jedyna polska szkota artystyczna
otrzymat Certyfikat Jakosci Szkola Przedsiebiorczosci. Pomyst tego projektu
byt trafiony, gdyz nauczyciel, opiekun czy wychowawca mlodego artysty musi
umie¢ przekazac¢ uczniowi nie tylko wiedzg artystyczna i niuanse z nig zwiaza-
ne, ale takze umiejetnosci funkcjonowania na rynku pracy i rynku klienta.

Mozna by przytoczy¢ jeszcze wiele przyktadow na wspdlna dziatalno$¢ ar-
tystyczna i pozaartystyczna Zespotu Panstwowych Szkot Plastycznych w Kiel-
cach oraz Stowarzyszenia PRO ARTE. Byly i mniejsze, i wigksze projekty,
bardziej i moze trochg mniej trafne zadania, jednak pewne jest to, ze wszystkie
stuzyty i nadal stuza rozwojowi talentow uczniowskich.

Wiele lat temu z ust 6wczesnego dyrektora® ustyszatam stwierdzenie, ktore
do dzi$ pamigtam i uznaj¢ za jedno z najwazniejszych drogowskazow zawo-
dowych dla pracujacych z mlodzieza utalentowana. Powiedzial: Jesli w pie-
cioletnim cyklu nauczania w szkole artystycznej w jednym roczniku utalento-
wanej mtodziezy nauczycielowi, wychowawcy uda si¢ odnalezé i wypromowacé
chocby jednego ucznia o wybitnym talencie, to jest to olbrzymi sukces calej
placowki. Z perspektywy trzydziestu lat wlasnej pracy i wspotpracy z mtodzie-
za 1 gronem pedagogicznym mam przekonanie o stusznosci tej tezy. Dziatajac
w swojej pracy w cieniu duetu artysta-pedagog i jego uczen, mam okazj¢ ob-
serwowac ewolucje mtodych ludzi bardziej obiektywnie i mniej emocjonalnie
niz sam uczen, jego rodzice czy nawet nauczyciel. To niezwykta satysfakcja
moc poruszaé si¢ 1 pracowac w kregu sztuki i ludzi jej oddanych.

Kazde dziecko potrzebuje wsparcia. To wybitnie utalentowane potrzebu-
je wspomagania specyficznego, niekiedy nawet kontrowersyjnego, bo bywa
bardzo wymagajace, wybredne, nawet egocentryczne. Aby pozwoli¢ zaist-
nie¢ takiemu talentowi, potrzeba synchronizacji pracy wielu oséb. Mistrzowie
1 uczniowie potrafig stworzy¢ atmosfere zdolna wywota¢ swoiste katharsis,
a oddanie sztuce i tworzeniu rozwija si¢ w przestrzeni i klimacie harmonii.

W praktyce okazalo sig, ze dziatalno§¢ Stowarzyszenia PRO ARTE jest
niezmiernie potrzebna i skuteczna. Para, ktora tworzy ze szkota plastyczna, to
udany mariaz, procentujacy dobra nauka rzemiosta, rozwijania kreatywnosci

®  Mowa o Tadeuszu Maju (1945-1997), ktéry w latach 1978-1997 byt dyrektorem kie-
leckiego Plastyka. Historyk sztuki, pedagog, wychowawca i artysta bezwarunkowo
przez cala drogg zawodowa oddany mtodziezy, sztuce i szkole. Konkluzj¢ wypowie-
dziat na prywatnym spotkaniu.
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i pokory dla sztuki oraz etyki i estetyki tworzenia. Nauka dobrego rzemiosta
to jeden z gtownych celow nauczania w $redniej szkole artystycznej — gdyz
jak mawiaja mistrzowie, nauczyciele przedmiotéw artystycznych: artystq sie
bywa, a nie jest. PRO ARTE jako organizacja wspierajaca daje mtodemu czto-
wiekowi dodatkowe nietuzinkowe mozliwosci dziatania w sferze artystyczne;.
Dotyka ewaluowania talentéw nie tylko tych juz zdiagnozowanych i pielggno-
wanych, ale takze pozwala na poszukiwania innych, ukrytych zalet i uzdolnien,
ktore drzemia gdzies w zakamarkach osobowosci dziecka. Wreszcie pomaga
iuczy patrze¢ na sztuke i tworczo$¢ z pokorg 1 mitoscia. Bo tworzenie sztuki to
rodzaj sacrum dla jego tworcy. Uczula na estetyczne walory dzieta i filozofig
etyczna jego powstania.

Szescioletnia dziatalno$¢ PRO ARTE i doswiadczenie z nig zwigzane do-
wiodly stusznosci zalozonych celow i zadan z nich wynikajacych. Jest potrze-
ba kontynuowania tej pracy. Wspolczesnie kazda forma pomocy w realizacji
edukacyjnych marzen mtodego artysty jest oczekiwana, czasami niezbgdna.
Pod patronatem Stowarzyszenia te marzenia maja wigksza szansg zaistnienia
i realizacji. Dowodem sa wybitne osiagnigcia absolwentow szkoty oraz obec-
nie uczacej si¢ mlodziezy — to indeksy na wyzsze uczelnie artystyczne oraz
nagrody konkursowe.

Przyktadem dziecka sukcesu jest Damian Bak, uczestnik Ogélnokrajowe-
go Konkursu Plastycznego. Ten zesztoroczny absolwent Kieleckiego Plastyka
indeks wyzszej artystycznej uczelni uzyskat pierwszy raz bedac w klasie trze-
ciej, a po raz wtdry jako uczen klasy maturalnej. To oczywiscie w duzej mierze
zastuga jego talentu, niesamowitej sity wyrazu i dojrzatosci tworczej, ale szko-
fa i Stowarzyszenie umozliwity mu zaistnienie w przestrzeni ogdlnokrajowe;.
Nauczyciel artysta-plastyk, uczacy rysunku i malarstwa, dostrzegl Damiana
wsrod wielu zdolnych uczniow. Natychmiastowa reakcja calej rzeszy pedago-
gOw 1 artystow zaowocowata wysokimi wynikami artystycznymi ucznia i jego
dotychczasowymi sukcesami w dyscyplinie sztuki. Ten przypadek nie stanowi
wyjatku. Innym dowodem promocji wybitnie utalentowanych moze by¢ wpar-
cie obecnej uczennicy klasy dyplomowej w Liceum Plastycznym specjalnosci
techniki malarskie i poztotnicze — Renaty Kurczynskiej. To laureatka konkur-
su, najlepsza w Polsce na Ogdlnopolskim Przegladzie z Rysunku, Malarstwa
i1 Rzezby, ktora juz od czerwca 2011 roku indeks wymarzonej Akademii Sztuk
Picknych ma w kieszeni. W pierwszych dniach stycznia 2012 roku miat miej-
sce wernisaz jej prac malarskich oraz rysunkow w oranzerii Patacyku T. Zie-
linskiego w Kielcach'®.

To tylko dwa przyktady pracy i zaangazowania 0sob zwiazanych zawodo-
wo ze szkolq oraz dziatajacych w PRO ARTE.

10 Reprodukcja obrazu ,,Autoportret” Renaty Kurczynskiej zamieszczona zostata na

oktadce niniejszej ksiazki.
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Stowarzyszenie PRO ARTE to — mozna rzec — przedtuzenie plastyka. Jego
dziatalno$¢ to przyktad wsparcia, altruizmu i profesjonalizmu przekazywa-
nych mtodym, zdolnym ludziom, wtedy gdy tego chca i potrzebuja. To mozol-
na praca wielu zafascynowanych sztuka i mlodzieza pasjonatow, dla ktorych
naczelnym priorytetem nie tylko pracy zawodowej, ale po prostu zycia, jest
dziatanie na rzecz talentu. Paradoksalnie na efekty tego rodzaju pracy czeka
si¢ bardzo dtugo. Dopiero po latach okazuje si¢, czy trud zaowocowal. Czy
decyzje, metody dzialania, taktyka byty stuszne? Czy rzeczywiscie wypromo-
wano wlasciwe osoby? Takie pytania dtugi czas pozostaja retoryczne. Jednak
wiem na pewno, ze jesli w przysztosci znajdzie si¢ cho¢ jeden wielki artysta
w tym gronie promowanych, to naprawdg¢ warto.

* % %

To juz trzydziesty trzeci rok mojej pracy w kieleckim plastyku. Pamig-
tam pierwszy kontakt — zdziwienie, oczarowanie, wrecz zachwyt, ze jest taka
szkota, zupetie odmienna od innych. Ze jest taka mlodziez, tak wrazliwa
i subtelna, a zarazem silna w stusznosci tego, co robi. Ze sa tacy nauczyciele,
tacy zupelnie zwyczajni ludzie, a jakze odmienni i nietuzinkowi. Moje pierw-
sze spotkanie z pracowniami artystycznymi, w ktérych do dzi§ pracuje¢ jako
pracownik administracji, odkryto przede mna nowy S$wiat. Efekt zderzenia
z picknem zamknigtym w rzezbie, szkicu, ceramice, obrazie trwa nadal. Doty-
kajac dtonmi faktury gobelindw, czuje si¢ niemal ich cieplo, jakby puls weny,
ktora rekoma uczennicy tkaczki zostata zamieniona w dzieto sztuki. Jest co$
niepowtarzalnego, cudownego w tym, ze mogg, cho¢ czgsto tylko posrednio,
towarzyszy¢ rozwojowi mtodego cztowieka, ktoremu opatrznos$¢ podarowata
talent. Tego si¢ nie da wyrazi¢. To trzeba chtona¢ i zatrzymaé w sobie, by
zrozumiec. Jestem tylko opiekunem dziel uczniowskich, ktore powstaja w tej
jednej z najlepszych artystycznych szkot srednich w kraju. Stanowisko naj-
skromniejsze ze skromnych, ale jestem pewna, ze wiasnie tu pracujac, przez
codzienny kontakt z mlodzieza i sztuka, mogg rozbudza¢, przekazywac, a na-
wet ksztattowac wrazliwos¢ na nia oraz drugiego cztowieka.

Bibliografia

Giza T., Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikowania oraz rozwoju
zdolnosci uczniow w szkole, Kielce 2006.



