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ZMIANY W POLITYCE OSWIATOWE]
A JAKOSC WSPARCIA DLA UCZNIOW ZDOLNYCH

Changes in education and quality of help for gifted children

Aim of this article is to show relations between reforming of educational law and school
practise, For example effectiveness and their meaning for innovations and educational
alternatives. This is theoretical and practical approach. In this article analysed models of
implementation educational inovations. It shows that changes of practise are in control
of educational politics and law norms. From 2010 we have a new rules which goal is
to improve quality of diagnose and developmental support of gifted children. Teachers
working with gifted children are first line of changes. Teachers (N=95) were asked to as-
sess effectivnes of reguations and their meaning in the work with gifted children. Results
shows that quality of support of gifted children is based mostly on authonomic decisions
and motivation of teachers. Educational changes which are not consulted with them con-
cludes mainly with additional paper work for them.

Key words: educational politics, alternatives, educational innovations, teaching of gifted
children
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Wprowadzenie

Rozpoznawanie i wspieranie zdolnosci stanowi jeden z priorytetow polityki
oswiatowej. Uczestniczac w dyskusji na temat Edukacja alternatywna a wspot-
czesna szkota, podejme kwestie¢ zmian w obszarze pracy z uczniami zdolnymi.
Gtowny problem mozna sprowadzi¢ do pytania: Czy i w jakim stopniu nowe kie-
runki polityki szkolnej, w tym regulacje prawne, wptynety na jakos$¢ ksztatcenia
uczniéw zdolnych? To pytanie dotyczy tez kwestii szerszej, a mianowicie efek-
tywnos$ci odgoérnego wprowadzania zmian o§wiatowych oraz ich znaczenia dla
innowacji i alternatyw edukacyjnych. W czgsci badawczej artykutu odwotam sie¢
do oceny nowych przepiséw prawnych przez nauczycieli pracujacych z uczniami
zdolnymi.

Punktem wyjs$cia jest okreslenie poje¢c i ram teoretycznych.

Nie ma jednoznacznych kryteriow alternatywnosci'. Przyjmuje szerokie
rozumienie edukacji alternatywnej jako edukacji nieantagonistycznej, ktora za-
ktada istnienie obok siebie w tej samej przestrzeni szkolnej odmiennych praktyk,
roznigcych si¢ od powszechnie dostepnych i stosowanych. Bywa tak, ze alter-
natywy z czasem staja si¢ masowymi praktykami o§wiatowymi. Czgsto jednak
pozostaja na ,,uboczu”, z racji np. specyfiki swoich zalozen aksjologicznych,
kosztow ksztalcenia, czy cech rozwojowych uczniéw, do ktorych sg adresowane.
Biorac pod uwage kryterium odmienno$ci i specyfiki grupy uczniow oraz na-
uczycieli, do praktyk alternatywnych zaliczy¢ mozna prace z uczniem zdolnym?.
Ksztatcenie zdolnych jest inng edukacja, poniewaz uczniowie ci maja specjal-
ne potrzeby edukacyjne. Ponadto w obszarze pracy z uczniami zdolnymi, swoja
specyfika rzadzi si¢ wspomaganie talentéw w réznych dziedzinach: naukowych,
artystycznych, przywodczych czy sportowych.

Alternatywne myslenie i dziatanie mogg przyczyniac si¢ do zmian w glow-
nym nurcie o$wiaty; promowac¢ nowe jakosci w modelu edukacji powszechne;.
Z tej perspektywy alternatywy oswiatowe sg tozsame z innowacjami. Termin
»innowacja” — dla potrzeb pedagogiki — najczesciej uzywany jest w znaczeniu
czynnosciowym, jako planowa operacja zmieniania okre$lonych fragmentow
rzeczywistosci wychowawczej’. Drugie znaczenie innowacji obejmuje jej aspekt
rzeczowy; to efekt aktywnosci tworczej. Mozna przyjaé, ze w poczatkowej fazie
kazda innowacja jest alternatywa, gdyz pojawia si¢ jako dziatanie/wytwor nowy
wobec dominujacych praktyk. W trakcie upowszechniania innowacja moze zo-

' Np. Cz. Kupisiewicz, Szkola alternatywna — definicje, rodzaje, ocena, perspektywy rozwoju, [w:]

Edukacja alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Krakow 2010, s. 17-26; B. Sliwerski, Pe-
dagogika alternatywna, [w:] Pedagogika, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, red B. Sliwerski,
Gdansk 2010, s. 443-468.

2 Nalezy nadmieni¢, ze w polskich publikacjach z obszaru pedagogiki alternatywnej nie ma tekstow
odnoszacych si¢ do pracy ze zdolnymi, ale sa zamieszczane artykuly z zakresu pedagogiki tworczosci — wspie-
rania kreatywnosci dzieci i mtodziezy jako praktyk alternatywnych.

3 R. Schulz, Procesy zmian i odnowy w oswiacie. Wstgp do teorii innowacji, Warszawa 1980, s. 108.
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sta¢ przyswojona przez roézne grupy odbiorcéw az do momentu, kiedy stanie si¢
integralnym sktadnikiem powszechnej praktyki o§wiatowej w postaci wiedzy,
postaw czy zachowan®. W procesie tym stopniowo traci swoj status alternatywy.
Uwzgledniajac kryterium czasowe w dyfuzji innowacji, mozna mowic o ré6znych
kategoriach odbiorcow innowacji (wyrdznionych statystycznie na podstawie
krzywej rozktadu normalnego). Szczegoélne miejsce, obok tworcoOw zmian, zaj-
muja innowatorzy, czyli ci, ktorzy jako pierwsi przyswajaja innowacje (2,5%
populacji odbiorcow innowacji)’. Roman Schulz pisze: ,,...tworczo$¢ pedago-
giczna oznacza wprowadzenie nie tylko przez tworcow, ale i pionierskich odbior-
cow, specyficznych innowacji do zbiorowego doswiadczenia™. Z perspektywy
koncepcji tworczosci pedagogicznej oraz praktyki pedagogicznej wazne jest za-
réwno opracowywanie propozycji innowacji i ich realizacja w obszarze wlasne;j
praktyki zawodowej, jak i pionierski odbior oraz wdrazanie nowosci (autorstwa
innych osob), wywotujacych zmiany w kulturze grupy zawodowej. Badania, kto-
re zrealizowano, dotycza tej drugiej sytuacji, w ktorej zaktada sig, ze nauczyciele
pracujacy z uczniami zdolnymi sg pionierskimi odbiorcami innowacji w prawie
szkolnym, odnoszacych si¢ do wspierania zdolnosci.

Rola przepisow prawnych dla alternatyw i innowacji jest ztozona. Z jed-
nej strony wszelkie dziatania edukacyjne sa regulowane prawnie. Nowe przepisy
stwarzajg ramy dla pojawienia si¢ w praktyce rozwigzan innych niz dotychczaso-
we. Z drugiej strony, pisze Bogustaw Sliwerski: ,,Nie znam innowacji edukacyj-
nej, ktora powstalaby w naszym kraju z inicjatywy nadzoru pedagogicznego™’.
Paradoks sytuacji polega na tym, ze nadzor pedagogiczny stoi na strazy prze-
strzegania prawa oswiatowego i do$¢ skutecznie ogranicza inicjatywy oddolne
nauczycieli, koncentrujac si¢ na funkcjach kontrolnych®. Wraz z reforma oswia-
towa z 1998 roku ograniczono autonomi¢ nauczycieli’, w kolejnych reformach
i zmianach o$wiatowych sprowadzajac ich do r6l wykonawczych'’. Z badan nad
nauczycielami innowatorami, jakie przeprowadzono u progu reformy systemu
oswiatowego w 1999 roku (N=437) wynika, ze ich nowatorstwo miato charak-
ter dziatan zachowawczych (podtrzymanie swojego statusu) i ochronnych (przed
utratg statusu); uczestniczac w zmianach, kierowali si¢ motywacja zewngtrzna.

4

R. Schulz, Twdrczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Warszawa 1994, s. 84—104.

5

E.M. Rogers, cyt. za: R. Schulz, Twwdrczosé pedagogiczna..., op. cit., s. 92-94.

¢ R. Schulz, Tdrczosé pedagogiczna..., op. cit., s. 25.

7

B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna..., op. cit., s. 448.

8 Formy nadzoru pedagogicznego obejmuja, obok kontroli przestrzegania prawa, takze ewaluacje

oraz wspomaganie pracy szkot oraz nauczycieli w realizacji zadan (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego). W $wietle ustawy oswiatowej z 1991 roku
inspirowanie nauczycieli do innowacji jest zadaniem kuratora o$wiaty.

®  Taki autonomiczny charakter miaty oddolne ruchy nowatorstwa nauczycieli z poczatkow lat 90.
XX wieku.

10 Problem ten opisat B. Sliwerski, Edukacja pod prqd, Krakéw 2001. Autor ten w swoich kolejnych
publikacjach (ostatnio: Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, Krakow 2015) wiaze kwestie pozbawiania
nauczycieli autonomii i podmiotowosci z centralizacja i upolitycznieniem obszaru o$wiaty.
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Wprowadzane zmiany byly dorazne, ateoretyczne, bez troski o wspdlne dziatania
zespolow nauczycielskich, spoteczne zakorzenienie zmian czy tworzenie wizji
szkoly''. W ostatnich latach obserwuje si¢ wzrost zainteresowania innowacja-
mi, co zwigzane jest z kierunkami polityki spoteczno-gospodarczej Unii Euro-
pejskiej, ktora poprzez Europejski Fundusz Spoteczny (EFS) na lata 2014-2020
promuje aktywno$¢ innowacyjna.

Praca z uczniem zdolnym w obszarze polityki o§wiatowej

Podstawowe kwestie zwigzane z ksztatceniem uczniéw zdolnych zostaty uregu-
lowane w ustawie z dn. 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty i wydanych
do niej pdzniej rozporzadzeniach. Przewiduje si¢ pomoc uczniom szczegolnie
uzdolnionym przede wszystkim w postaci zapewnienia indywidualnych pro-
gramdOw nauczania lub toku nauki i mozliwosci konczenia kazdego typu szkoty
w skroconym czasie.

W ramach przygotowan do reformy systemu o§wiaty, ktora przeprowadzo-
no w roku szkolnym 1999/2000, uwzglgdniono zadania dotyczace ksztatcenia
ucznidow zdolnych i rozwijania zdolnosci uczniow w szkole; przede wszystkim
w gimnazjum'. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogiczne;j
podjeto szkolenia nauczycieli i wydato publikacje metodyczne. Rozpoczgta tak-
ze dziatalno$¢ pierwsza w Polsce szkota dla zdolnych, Gimnazjum Akademic-
kie w Toruniu. Sytuacja legislacyjna edukacji uczniéw zdolnych w Polsce — na
podstawie badan poréwnawczych przeprowadzonych w 21 krajach europejskich
w 2002 roku — zostata oceniona jako bardzo dobra, umozliwiajaca podejmowanie
i realizowanie wielu inicjatyw". W maju 2007 roku Departament Ksztalcenia
Ogodlnego i Specjalnego MEN przedstawit do konsultacji materiaty nt. Wspiera-
nie rozwoju uczniow wybitnie zdolnych jako zadanie wtadz publicznych. W wy-
niku dyskusji spotecznej powstat projekt Uczen zdolny, a praca ze zdolnymi stata
si¢ priorytetem o$wiatowym na rok 2007/2008. W 2007 roku stan ksztatcenia
i opieki nad uczniami szczegdlnie uzdolnionymi stal si¢ przedmiotem kontroli
przeprowadzonej przez Departament Nauki, O§wiaty i Dziedzictwa Narodowe-
go Najwyzszej [zby Kontroli. Raport byt bardzo krytyczny. Sposrod wszystkich
form pracy ze zdolnymi pozytywnie oceniono tylko organizacje i przebieg olim-
piad oraz konkursow przedmiotowych, a takze dziatalno$¢ Krajowego Funduszu
na Rzecz Dzieci. Wskazano, ze corocznie zmniejsza si¢ liczba uczniow zdol-
nych korzystajacych ze specjalnych form ksztalcenia i pomocy stypendialne;j.

' T. Giza, Zmiany edukacyjne a innowacje nauczycielskie, [w:] Pedagogika i edukacja wobec wspol-

not i réznic w jednoczqcej sie Europie, red. E. Malewska, B. Sliwerski, Krakow 2002, s. 569-584.
12 MEN o uczniu zdolnym, Warszawa 1999, s. 3.

3 W. Limont, J. Cie$likowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, [w:] Teoria i praktyka

edukacji uczniow zdolnych, red. W. Limont, Krakéw 2004, s. 32.
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Obowiazki zwigzane ze wspieraniem uczniow zdolnych byly rozproszone i za-
niechano wykorzystywania wielu mozliwosci prawnych'*.

Aktywizacja dziatan na rzecz zdolnych w Polsce nastgpita wraz z urucho-
mieniem pierwszych przeznaczonych na ten cel §rodkow z EFS na lata 2007—
2013 oraz pod wptywem polityki o§wiatowej realizowanej w innych krajach UE.
Wspieranie talentow byto jednym z zalecen dla systeméw edukacyjnych krajow
UE sformutowanych w tzw. strategii lizbonskiej z roku 2000 oraz opracowane;j
przez Komitet ds. Kultury i Edukacji UE w 1994 roku rekomendacji nr 1248
Ksztatcenie uczniow zdolnych". Rok 2009 zostal ogloszony przez Komisj¢ Eu-
ropejska Europejskim Rokiem Kreatywnosci i Innowacji. Mial za zadanie pro-
mowanie 1 wspieranie innowacyjnosci jako klucza do rozwoju gospodarczego,
naukowego i kulturalnego. Rok szkolny 2010/2011 byt w Polsce Rokiem Odkry-
wania Talentow. Jednocze$nie Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN) rozpo-
czelo realizacje trzyletniego projektu Opracowanie i wdrozenie kompleksowego
systemu pracy z uczniem zdolnym, wspoifinansowanego ze srodkow EFS. Pro-
blem wsparcia ucznia zdolnego stat si¢ tez przedmiotem drugiego dwuletniego
projektu Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi'® (oba realizowane byly w ramach priorytetu Il — Wysoka
Jjakos¢ systemu edukacji). Projektom tym towarzyszyly rozporzadzenia Minister
Edukacji Narodowej z dn. 17.11.2010 (Dz.U. nr 228, poz. 1487), wprowadzajace
zasady organizowania ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi (do tej grupy po raz pierwszy oficjalnie wiaczono grupe zdolnych) oraz za-
sady udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach. Zainicjowano tym samym zmiany
w zakresie ksztatcenia uczniow zdolnych, ktorych sednem stata si¢ efektywnosc¢
wsparcia rozwojowego — wczesna identyfikacja zdolnosci i potrzeb, a nastepnie
udzielanie pomocy (w postaci oddziatywan edukacyjno-terapeutycznych) w naj-
blizszym §rodowisku. W tym celu nauczyciele, wychowawcy oraz specjali§ci
w przedszkolach, szkotach i placoéwkach zostali zobowigzani do przeprowadza-
nia wszechstronnej diagnozy (wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjono-
wania ucznia): rozpoznawania zainteresowan i uzdolnien uczniéw, ich potrzeb
oraz planowania wsparcia rozwojowego. Przewidziano udzielanie pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w szkole w trakcie biezacej pracy z uczniem oraz
w formie specjalnych zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia, realizowanych z wyko-
rzystaniem metod aktywnych.

14

2007.

15

Informacja o wynikach kontroli opieki nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi, NIK, Warszawa

W. Limont, Uczern zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac?, Sopot 2010, s. 35-36.

16 Efektem podjg¢tych wowczas dziatan byly szkolenia, publikacje, konferencje. Materiaty nt. ucznia
zdolnego, jakie powstaty w ramach tych dziatan, sa dostgpne w wersji elektronicznej w zasobach Osrodka
Rozwoju Edukacji. Koncowym rezultatem prac byt udostepniony w 2015 roku zestaw standaryzowanych i nor-
malizowanych narzedzi diagnostycznych dla nauczycieli i pedagogdéw Test Uzdolnien Wielorakich.
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W czasie wprowadzania nowych przepisow, do MEN kierowane byly opi-
nie nauczycieli, rodzicow i specjalistow pracujacych z uczniami z SPE. Uwzgled-
niajac postulaty praktykow, w 2013 roku dokonano korekty wczesniejszych roz-
porzadzen, w celu zwigkszenia elastycznosci stosowania procedur, uproszczenia
zasad dokumentowania pracy, zwickszenia kompetencji dyrektorow placowek,
poszerzenia form i puli 0s6b udzielajacych wsparcia. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i or-
ganizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach
szkotach i placowkach zaktadato, zZe:

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placow-
ce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia,
wynikajacych w szczegdlnosci: ze szczegdlnych uzdolnien...!”

Jednoczes$nie zadbano o przygotowanie przysztych nauczycieli i peda-
gogbébw w zakresie pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 r. w sprawie standardow ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. z 2012 r. poz. 131)
zalozono, ze kazdy absolwent studiow wyzszych bedzie posiadat przynajmniej
w stopniu podstawowym wiedze pedagogiczng i psychologiczng niezbedng do
pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Dokonujace si¢ zmiany byly nadzorowane przez MEN oraz zostaty ob-
jete kontrolg NIK. Jej przedmiotem byto Ksztalcenie uczniow z niepetnospraw-
nosciami o specjalnych potrzebach edukacyjnych'®, a w szczegdlnosci realizacji
polityki o$wiatowej panstwa i zadan z niej wynikajacych dla organdéw prowa-
dzacych szkoty publiczne. Wynik kontroli byt pozytywny mimo stwierdzonych
nieprawidlowosci!®. Potrzeby dzieci okreSlone prawnie nie sg w petni zaspo-
kajane. Ministerstwo Edukacji Narodowej przeprowadzilo badania ankietowe
w$rdd 1938 nauczycieli uczestniczacych we wdrazaniu programu zmian w pracy
z uczniami z SPE. Wynikalo z nich m.in., ze: ,,1) nowa formuta udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej miata pozytywny wptyw na ofertg szkotly
dotyczaca pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (72% od-
powiedzi twierdzacych). Zaledwie 9% nauczycieli uznato, ze nowa formuta nie
miata pozytywnego wplywu, a kolejne 19% nie miato zdania na ten temat™”.
Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli pytanych przez NIK (75%) stwierdzita, ze
dzieci z niepetnosprawnosciami powinny uczeszcezac do szkot specjalistycznych/

17 Dz.U.z2013 r. poz. 532; § 3 ust. 1 pkt 4.

8 Ksztalcenie uczniow z niepetnosprawnosciami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, NIK, War-
szawa 2012.

19" Najwyzsza Izba Kontroli stosuje 3-stopniows skale ocen: pozytywna, pozytywna mimo stwierdzo-

nych nieprawidlowosci, negatywna.

20 Ksztalcenie uczniow z niepetnosprawnosciami..., op. cit., s. 15-16.
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specjalnych, gdyz szkoly ogolnodostgpne sa niewystarczajaco przygotowane do
uczniéw niepetnosprawnych?'. W §wietle powyzszego mozna mowic o niekonse-
kwencji opinii nauczycieli.

Jak dotychczas statystyki oswiatowe nie uwzgledniaja kategorii uczniow
uzdolnionych (z wyjatkiem uczestnikow konkursow i olimpiad) — ani w grupie
specjalnych potrzeb edukacyjnych, ani jako odrgbnej kategorii uczniow w pla-
cowkach ogolnodostepnych; nie ma tez ewidencji zaje¢ rozwijajacych zdolno-
$ci (z wyjatkiem tradycyjnych kot zainteresowan). W roczniku statystycznym
Oswiata i wychowanie® zostato wyszczegolnionych 13 kategorii uczniow z SPE,
bez uczniow zdolnych. Publikowane dane dotyczace wszystkich poziomow
szkolnictwa nie obejmuja tej grupy.

W roku szkolnym 2014/2015 w gimnazjach dla dzieci i mlodziezy uczyto si¢ 47,2 tys.
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym 17,2 tys. dziewczat. Stanowili
oni 4,3% (podobnie jak w poprzednim roku szkolnym) zbiorowo$ci uczniéw gimnazjow
dla dzieci i mtodziezy. Do gimnazjéw ogodlnodostepnych uczeszczato 46,8% ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; o 1,3 pkt. proc. wigcej niz w poprzednim roku
szkolnym?.

53,2% wszystkich uczniow za specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uczeszczalo do gimnazjow specjalnych.

Problem realizacji prawa uczniéw do zaspokajania swoich specjalnych
potrzeb edukacyjnych w omawianym czasie byl przedmiotem dwéch interpe-
lacji posta Macieja Orzechowskiego: w sprawie kontroli organizacji zaje¢ dla
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z 5 wrzesnia 2013 roku oraz
w sprawie organizacji w szkotach zaje¢ dodatkowych dla uczniéw uzdolnionych
z dnia 28 listopada 2013 roku. W odpowiedzi MEN zabrakto informacji meryto-
rycznych?,

Zmiany powyzsze zaplanowano etapowo®, zadbano o ksztalcenie przy-
szlych nauczycieli, uwzgledniono postulaty praktykow, modyfikujac system
w 2013 roku. Ocena zmian dokonana przez nauczycieli byta pozytywna. Ale
zarazem opinii tej towarzyszyto przekonanie, ze edukacja niepelnosprawnych
powinna odbywac¢ si¢ w placowkach specjalnych. Ani NIK ani MEN nie monito-
rowaty stanu opieki nad uczniami zdolnymi. Zmienione przepisy objety te grupe
uczniéw, ale nie sprawdzano realizacji nowego prawa. Po uplywie pigciu lat od
zainicjowanych zmian, warto zapytaé¢ o ich oceng.

2t Ibidem, s. 55.
2 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15, GUS, Warszawa 2015.
2 Ibidem, s. 94.

2 http://www.maciejorzechowski.pl/kategoria/w-sejmie/interpelacje [dostep: 04.02.2016].

» W przedszkolach, gimnazjach i placowkach oraz oddziatach specjalnych pomoc psychologiczno-

-pedagogiczna na zasadach okreslonych w rozporzadzeniach z 2010 roku jest udzielana od roku szkolnego
2011/2012; a w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych od kolejnego roku.
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Zalozenia badan wlasnych

Celem badan wtasnych bylo poznanie opinii nauczycieli pracujgcych z ucznia-
mi zdolnymi na temat efektéw wyzej opisanych zmian w polityce o§wiatowe;j,
a w szczegblnosci zmian w prawie szkolnym. Zatozono, ze nowe priorytety i re-
gulacje spowoduja wzrost zainteresowania nauczycieli pracg z uczniami zdolny-
mi i podniosg ich motywacje¢ do takiej aktywnosci. Przyjeto takze, ze przyczy-
nig si¢ do wzrostu oceny mozliwo$ci wsparcia uczniéw zdolnych w warunkach
szkolnych (czyli rozpoznawania predyspozycji i poszerzenia metody oraz form
pracy ze zdolnymi). Trzecim obszarem problemowym stata si¢ kwestia oceny
konkretnych zmian w regulacjach prawnych. Wykorzystano metod¢ skalowania
—nauczyciele dokonywali ocen w oparciu o skale pigciostopniowa.

Badania przeprowadzono w kwietniu 2015 roku w grupie nauczycie-
li uczniow—laureatéow i finalistow konkurséw przedmiotowych dla gimnazjow
w wojewddztwie $wictokrzyskim. W roku szkolnym 2014/15 laureatami zo-
stato 267 gimnagzjalistéw. Trzech ucznidow uzyskato po trzy, a 23 po dwa tytu-
ly laureata. Sposréd 150 nauczycieli, kwestionariusz wypehito 95 oséb, w tym
82 kobiety (86,3%)%*. Grupa zostata dobrana celowo; przyjeto, ze opiekunowie
uczniéw osiagajacych sukcesy w konkursach przedmiotowych posiadajg kompe-
tencje merytoryczne oraz praktyczne do trafnej i rzetelnej oceny warunkow pracy
z uczniami zdolnymi.

Sredni wiek nauczycieli w Polsce wynosi 42 lata¥’. Nauczyciele pracujacy
z uczniami zdolnymi to osoby przewaznie w wieku powyzej tej §redniej (do 29 lat
— 3 osoby; 30-39 lat — 16 0s6b; 40—49 lat — 41 osdb; 50 lat i powyzej — 35 0s6b).
Podobnie sytuacja wyglada przy uwzglednieniu stazu pracy. Przeci¢tny staz pra-
cy nauczycieli w Polsce wynosi 17 lat?®. Wérod badanych bylto: do 6 lat pracy
— 3 osoby; 7-18 lat pracy — 30 oséb; 19 1 wigcej stazu pracy — 62 osoby. Zatem
wyzszy wiek 1 staz pracy to cechy wyrdzniajace nauczycieli pracujacych z uzdol-
nionymi uczniami. Miejsce zatrudnienia nie koreluje z sukcesami zawodowymi.
W szkotach publicznych pracowato 92 respondentéw. 38 0s6b pracowato w gim-
nazjach wiejskich (40%)%*. Sukcesy w pracy z finalistami konkursow przedmio-
towych osiggaja w wickszosci nauczyciele, ktoérzy swoje doswiadczenie w pracy

% QOdsetek kobiet wérdd nauczycieli wynosit w roku szkolnym 2014/15 81,7% (Oswiata i wycho-
wanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.); mozna przyjac, ze pte¢ nie réznicuje grupy nauczycieli uczniow
finalistow konkursow przedmiotowych.

27 K. Hernik, K. Malinowska, R. Piwowarski, J. Przewtocka, M. Smak, A. Wichrowski, Polscy na-
uczyciele i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Glowne wyniki badania TALIS 2013, Warszawa 2014.

8 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.,

¥ Odsetek gimnazjow wiejskich wérdd ogdtu szkét tego typu wynosit w roku szkolnym 2014/15

46%. Nalezy jednak zauwazy¢, ze do tych szkot uczgszczato blisko dwukrotnie mniej uczniéw niz do placowek
miejskich. Podobnie nalezy zinterpretowa¢ odsetek nauczycieli z gimnazjow z sektora prywatnego (3,2% w ba-
danej grupie, przy wskazniku 12,9% prywatnych gimnazjéw w strukturze ogétu gimnazjow; Oswiata i wycho-
wanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.).
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ze zdolnymi oceniaja jako duze (61,1%; przecigtne — 33,7%; mate — 5,2%). Za-
tem to, co wyroznia badanych, to szeroko rozumiane do§wiadczenie zawodowe.
Powyzsze zmienne nie roznicowaly ocen dokonywanych przez respondentow,
stad postuzyty wylacznie do opisu grupy. Pte¢, doswiadczenie zawodowe i miej-
sce zatrudnienia nie wptywaly na opinie wyrazane przez respondentéw. Mozna
powiedzie¢, ze pod wzgledem oceny zmian w polityce o§wiatowej wobec ksztat-
cenia uczniéw zdolnych badani stanowig grupe homogeniczna.

Motywacja do pracy z uczniami zdolnymi

Nauczyciele pytani o0 motywy pracy z uczniami zdolnymi, wymieniali zazwyczaj
kilka roznych powodow. Lacznie wskazano ich 518. Kategoryzacje odpowiedzi
przeprowadzono w oparciu o klasyfikacje motywow przyjeta w koncepcji trans-
gresyjnej cztowieka (wedlug Jézefa Kozieleckiego). Zgodnie z nig, aktywnos$¢
ludzka mozna sprowadzi¢ do dwoch typow dziatan, ktérym towarzysza rdzne
motywy. Dziatania te Kozielecki*® nazwat transgresyjnymi oraz ochronnymi/
zachowawczymi. W obrebie dzialan transgresyjnych wyr6znia si¢ czynno$ci
tworcze oraz czynnosci ekspansywne. Dziataniom transgresyjnym towarzysza
motywacja poznawcza oraz motywacja hubrystyczna. Motywacja poznawcza,
kompetencyjna, wyraza si¢ w dazeniu do mistrzostwa intelektualnego oraz wiaze
z zaciekawieniem i zainteresowaniami. Motywacja hubrystyczna rozumiana jest
jako dazenie do potwierdzenia wtasnej wartosci i waznos$ci. Sprzyja podejmo-
waniu i realizacji ambitnych zadan. Jest motywacja wzrostu, ktorej towarzysza
uczucia pozytywne (nadzieja, duma). Podstawowa role w motywacji heterosta-
tycznej (typu hubris lub cogito) odgrywaja aspiracje. W wypadku rozbiezno$ci
migdzy stanem aktualnym a poziomem aspiracji cztowiek podejmuje dziatania
by osiagna¢ pozadane wartosci. W dziataniach ochronnych napigcie motywacyj-
ne dotyczy réznicy miedzy standardem (stanem typowym, ,,co inni”’) a stanem
aktualnym.

Analiza zgromadzonych wypowiedzi nauczycieli pozwala na stwierdze-
nie, ze 58,4% wszystkich wskazafh to motywy heterostatyczne (244 odpowie-
dzi), z czego 26,6% stanowig motywy poznawcze, a 31,8% — hubrystyczne (85
— wazno$ciowe i 48 — perfekcjonistyczne). 174 opinie §wiadczyly o motywacji
homeostatycznej nauczycieli do pracy z uczniami zdolnymi (aktywnosciowa —
68, obronna — 41 i materialna — 66). W §wietle powyzszego przyjac nalezy, ze
glowne motywy pracy ze zdolnymi sg wyrazem podmiotowych, autonomicznych
wyborow nauczycieli. Osiagnieta dojrzato$¢ zawodowa sprzyja podejmowa-
niu pracy zgodnie z wlasnymi potrzebami i aspiracjami. Regulacje zewngtrzne,
w tym zmiany prawne, majg znaczenie wtorne.

30 J. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna czlowieka, Warszawa 1987.
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Mozliwo$ci wspierania zdolnoS$ci w szkole

Drugi problem szczegotowy dotyczyt oceny mozliwosci wspierania uczniow
zdolnych w szkotach. Oto wyniki pomiaru w postaci §rednich arytmetycznych
(skala 1-5):

Zdolnosci przywodcze — 3,51;

Zdolnosci akademickie (w zakresie uczenia si¢ poszczegdlnych przedmio-
tow szkolnych) — 3,67;

Zdolnosci my$lenia twérczego — 3,88;

Uzdolnienia plastyczne i artystyczne — 3,85;

Ogolne uzdolnienia intelektualne/inteligencja — 4,07,

Zdolnosci psychomotoryczne/sportowe — 4,11.

Wszystkie oceny miescily si¢ powyzej poziomu przecictnego. Wysokie
oceny dla mozliwo$ci rozwijania uzdolnien sportowych czy plastycznych nie
znajduja potwierdzenia w programach ksztalcenia gimnazjalnego, w ktorych lek-
cje w-f oraz przedmioty artystyczne s3 marginalizowane, ani w strukturze za-
je¢ pozalekcyjnych, gdzie dominujg szkolne kota zainteresowan. Mozna mowic
o pewnych niekonsekwencjach w sposobie mys$lenia i oceniania przez nauczy-
cieli. Najnizej oceniono mozliwosci rozwoju zdolnosci w zakresie uczenia si¢
poszczegblnych przedmiotow oraz uzdolnien przywddczych. Zatem chodzi o te
obszary, ktére nalezg do podstawowych sfer dziatalnosci szkoty, wigzac si¢ bez-
posrednio z jej funkcjami dydaktycznymi i wychowawczymi. Wyzej oceniane
byly obszary, w ktorych najtatwiej dostrzec zdolnosci dzieci. Kiedy uczen szybko
biega lub tadnie maluje, stosunkowo prosto jest go zidentyfikowac. Nie oznacza
to jednak automatycznie, ze jego potencjaty sg ksztaltowane w szkole. W roku
szkolnym 2014/15 odsetek gimnazjalistow uczestniczacych w zajgciach rozwi-
jajacych zainteresowania i uzdolnienia przedmiotowe wynosit 43%, sportowe —
23%, artystyczne — 12%?3*'. W poréwnaniu z latami poprzednimi, nastgpit znacza-
cy wzrost liczby uczestnikow kélek przedmiotowych. Dane ilosciowe wskazuja
na wigksze wsparcie w pracy pozalekcyjnej ucznidéw uzdolnionych kierunkowo.
Aby poznaé, czy zmiany w polityce edukacyjnej wplynety na oceng mozliwosci
wsparcia zdolnosci ucznidéw w szkole, zestawiono wyniki z badan nauczycieli
w roku 1998 1 2015 (diagram 1).

Na przestrzeni 16 lat, jakie dzielg oba badania, zaszly znaczace zmiany
w obszarze polityki edukacyjnej wobec ucznidw zdolnych; o tych zmianach wspo-
mniano wczesniej. Od poczatku XXI wieku mozna w Polsce mowi¢ o znaczagcym
wzroscie zainteresowania problemami ksztatcenia zdolnych. To prawdopodob-
nie gldwna przyczyna podwyzszenia ocen mozliwosci wsparcia dla wszystkich
rodzajow zdolnosci uczniéw, z wyjatkiem uzdolnien artystycznych. W zasa-
dzie hierarchia zdolnosci zmienita si¢ nieznacznie. Najwigkszy wzrost oceny

3L Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15..., op. cit.
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mozliwo$ci ujawniania i rozwijania uzdolnien dotyczy uzdolnien tworczych.
Mozna to ttumaczy¢ nie tyle faktycznymi dziataniami szkot w obszarze tworczej
edukacji (nie ma takich danych, ale obserwacje dowodza, Ze niewiele si¢ zmienia
w tej dziedzinie), ile wzrostem zainteresowania tworczo$cia przy okazji realizacji
projektéw pracy ze zdolnymi i popularno$cia krétkich form szkolen z dziedziny
tworczosci. Wprowadzony po 1998 roku system egzaminéw zewngtrznych oraz
reforma programowa, obnizyly range przedmiotdéw artystycznych.

Nauczyciele uczniow zdolnych wysoko oceniaja mozliwosci pracy ze
zdolnymi w szkole. Wzrost ocen mozna wyjasni¢ korzystnymi regulacjami praw-
nymi w zakresie rozpoznawania i wspierania talentéw uczniow oraz popularno-
$cig problematyki zdolno$ci w kursach i szkoleniach nauczycieli.

Diagram 1. Ocena mozliwo$ci wsparcia zdolnosci uczniow w szkole dokonana
przez nauczycieli w roku 1998°%12015

zdolnosci przywddcze
zdolnosci akademickie

zdolnosci myslenia tworczego

ogolne uzdolnienia intelektualne

|
|
]
ieni |
uzdolnienia artystyczne
|
|

zdolnosci psychomotoryczne/sportowe

W 1998 1 2015

Zrédto: badania wlasne.

Efekty zmian w prawie o§wiatowym w ocenie nauczycieli uczniéw zdolnych

Trzeci problem szczegdlowy dotyczyt ustosunkowania si¢ nauczycieli do opi-
nii na temat zmian w ksztatceniu uczniow zdolnych. Wyniki w postaci §rednich

32 Badania przeprowadzono w roku szkolnym 1998/99 wsrdd nauczycieli kompetentnych w obszarze

pracy z uczniami zdolnymi z 445 szkot Polski potudniowo-wschodniej. Catos¢ badan jest przedstawiona w:
T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesow identyfikacji oraz rozwoju zdolnosci uczniow w szkole,
Kielce 2006.
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arytmetycznych przedstawiono na diagramie 2. Twierdzenia dobrano tak, aby
byly reprezentatywne dla zatozen i celow aktualnej polityki o§wiatowej w obsza-
rze wspierania zdolnosci.

Diagram 2. Efekty zmian w prawie o§wiatowym w ocenie nauczycieli uczniow
zdolnych

Jakos$¢ pracy z uczniami zdolnymi zalezy od polityki o$wiatowej paristwa. _
Wysoko oceniam realizacje projektu ORE Uczen zdolny. _
W ostatnich latach nastapit znaczacy wzrost pomocy finansowej/stypendiow dla _
uczniéw zdolnych.

Doskonalenie nauczycieli w zakresie zdolnosci przekiada sie na jakos¢ ich pracy z

uczniami utalentowanymi. |

Wzrost liczby publikacji na temat pracy z uczniami zdolnymi sprzyja rozpoznawaniu i

wspieraniu talentdw. |

Jako$¢ pracy ze zdolnymi zalezy od dostepu do nowych technologii (np. do tablic _
interaktywnych, do komputeréw).

Do poprawy jakosci pracy ze zdolnymi przyczynita sie znaczaco mozliwos¢ _
finansowania wielu dziatan z funduszy EFS.

Witaczenie zdolnych do kategorii uczniéw o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych _

sprzyja efektywnosci ich ksztatcenia.
Zmiany w systemie pomocy psychologiczno-pedagogicznej od 2010 roku przyczynity _
sig istotnie do poprawy jakosci wsparcia dla uczniéw zdolnych w mojej szkole.

0 1 2 3 4

Zrédto: badania wlasne.

Podstawowa prawidtowos¢, jaka wynika z danych ilustrowanych na wy-
kresie, jest taka, ze im ogodlniejsze twierdzenie, tym bardziej jest aprobowa-
ne. Ujmujac inaczej, im bardziej realna jest zmiana, tym spada jej akceptacja.
W wicekszosci nauczyciele zgadzaja si¢, ze Jakos¢ pracy z uczniami zdolnymi
zalezy od polityki oswiatowej panstwa oraz ze Doskonalenie nauczycieli w za-
kresie zdolnosci przektada sie na jakos¢ ich pracy z uczniami utalentowanymi.
Kiedy opinie dotycza kwestii konkretnych, np. Wysoko oceniam realizacje pro-
jektu ORE Uczen zdolny i W ostatnich latach nastgpit znaczqcy wzrost pomocy
finansowej/stypendiow dla uczniow zdolnych, wowczas poparcie dla nich maleje.
Symptomatyczne jest, ze zgodno$¢ nauczycieli wobec tego, ze Zmiany w syste-
mie pomocy psychologiczno-pedagogicznej od 2010 roku przyczynily sie istotnie
do poprawy jakosci wsparcia dla uczniow zdolnych w mojej szkole jest najnizsza
i jako jedyna lokuje si¢ ponizej wyniku przeci¢tnego. Zatem na ocen¢ zmian
w polityce o§wiatowej wplywa ich poziom ogolnosci i dystans, jaki je dzieli od
wlasnej praktyki. Im zmiany sg blizsze oraz dotyczg realnych problemow, tym
oceniane s3 nizej.
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Podsumowanie

W swietle wypowiedzi nauczycieli mozna uznaé, ze zmiany prawne nie wptynely
znaczaco na jakos$¢ wsparcia dla ucznidw zdolnych. Nauczyciele przygotowuja
uczniéw do konkurséw, nie zwazajac na uruchomienie specjalnych programow
ksztalcenia czy typow zaje¢. Ten rodzaj pracy nie podlega regulacjom zewnetrz-
nym, poniewaz jest wyrazem autonomii nauczycieli i ich motywacji wewnetrz-
nej. Nauczyciele uczniéw zdolnych najnizej ocenili dwa ,,flagowe” programy fir-
mowane przez MEN — Uczen zdolny i system wsparcia dla uczniow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Nie ma bezposredniego przetozenia miedzy innowa-
cjami w polityce oswiatowej a zmianami praktyki. Zwigkszaja one mozliwosci
dla identyfikowania i rozwijania uzdolnien ucznidéw, ale ich realne znaczenie jest
mniejsze. Przypuszczaé mozna, ze powoduja zainteresowanie pomocg dla zdol-
nych w srodowiskach, w ktérych zadnych dziatan dotychczas nie podejmowano.
Nauczyciele doswiadczeni w pracy ze zdolnymi nie sg pionierami w transmisji
takiej zmiany oswiatowe;j.

Innowacje nie zawsze niosg rzeczywiste udoskonalenia i sg wartoSciowe.
Efektywne wdrazanie zmian wymaga monitorowania ich rezultatow. Jest to nie-
zbedne takze do skutecznego zarzadzania oswiatg. W Polsce efektow reform nikt
nie analizuje ani nie kontroluje. Wedtug raportu Organizacji Wspotpracy Gospo-
darczej i Rozwoju (OECD)*, zadna ze zmian, wprowadzonych w naszym kraju
od 2008 roku, nie zostata podsumowana*. Raport wskazuje tez btedy w biezacej
ewaluacji pracy szkoét. Ten problem ujawniony zostat wezesniej w wyniku kon-
troli przeprowadzonej przez NIK?®. Jeszcze inng kwestig jest brak liderow o$wia-
towych i1 kompetencji przywodczych wsrod dyrektorow placowek, ktérzy odpo-
wiedzialni sg za przeprowadzanie zmian. Brak wiedzy o skutkach implementacji
przepisOw prawa oswiatowego sprzyja sytuacjom zaniechan. Nowe mozliwosci
w praktyce nie sg wykorzystywane, nikt za to nie odpowiada i nie ponosi odpo-
wiedzialnosci. Kolejne zmiany sg dokonywane pod presja terminowego wydat-
kowania $rodkow unijnych i ewaluacji, ktora musi potwierdzi¢ pozytywne, cho¢
nie zawsze prawdziwe, efekty.

3 Education Policy Outlook 2015: Making Reforms Happen, OECD Publishing. http://dx.doi.
org/10.1787/9789264225442-en [dostep: 02.02.2016].

3 Polska nie jest tu wyjatkiem. W wigkszosci krajow reformowanie edukacji konczy si¢ na etapie
wdrazania zmian. Na 450 reform zbadanych przez ekspertow OECD, co dziesigta byta kontrolowana. Odlegty-
mi wskaznikami dokonujacych si¢ zmian sa dane z migdzynarodowych badan poréownawczych.

3 Nadzor pedagogiczny sprawowany przez kuratorow oswiaty i dyrektorow szkot publicznych, NIK,

Warszawa 2011.








