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WSTEP

Sposréd szerokiego spectrum problemow dostrzegalnych we wspotczesnym
Swiecie, wybratam aktywno$¢ edukacyjng kobiet, kontynuujacych ksztatcenie po latach
przerwy. Skoncentrowalam si¢ na determinantach, wplywajacych na decyzje
respondentek w ponowne zaangazowanie si¢ w edukacje uniwersyteckg. Tematyka
prezentowanej pracy oscyluje wokot biografii edukacyjnej omawianej grupy spoteczne;.
Analiza biograficzna w postaci wywiadu narracyjnego umozliwila mi lepsze
zrozumienie motywoOw powrotu respondentek do nauki. Przeprowadzone badania
o charakterze eksploracyjnym ukazuja czastkowag histori¢ zycia kobiet, wraz
z problemami jakie pojawiaty si¢ na ich drodze edukacyjne;.

Celem prezentowanej pracy teoretyczno-badawczej byla analiza biografii
edukacyjnych kobiet w aspekcie motywacji do podjecia ksztalcenia po przerwie
edukacyjne;.

W okresie dokonujacych si¢ przemian spotecznych 1 gospodarczych pojawiaja
si¢ nowe potrzeby 1 dazenia w zakresie edukacji kobiet, kiedy$ grupy defaworyzowane;j
w tym zakresie. Emancypacja na szeroka skal¢ uwidocznita si¢ od momentu
dopuszczenia kobiet do szkolnictwa wyzszego w XIX wieku. Wyzwania
wspotczesnosci wymuszajg wielostronng aktywnos¢ 1 wymagajg wieloaspektowych
kompetencji 1 umiejetnosci opartych na wiedzy, poczuciu odpowiedzialnosci,
pozytywnym mysleniu i odpowiednim dziataniu'. Niezbedna kwestia w obecnej
rzeczywistosci jest elastyczno$¢, umiejetno$¢ dopasowywania si¢ do permanentnych
zmian, oraz wyzwalanie indywidualnego potencjatu jednostki i1 pobudzanie do
innowacji. Prace zwigzane 2z refleksja feminologiczng szczegodlnie akcentujg
podmiotowos$é kobiety w dobie permanentnych zmian spotecznych?.

Jak wynika z przeprowadzonych badan, respondentki sg $§wiadome wyzwan
wspotczesnosci, umozliwiajacych im samorealizacj¢. Mozliwosci kobiet podejmujacych
przerwang wczesniej nauke majg odzwierciedlenie w jakosci aktywnos$ci edukacyjne;,
czego dowodem jest stosunek do wiedzy, oraz uzyskiwane wysokie oceny. Kobiety sa
Swiadome swoich zasobow 1 mozliwosci. Nabyte doswiadczenia ulatwiaja im

aktywizacje na polu zawodowym, spotecznym i prywatnym.

'K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998, s. 13, 65.
* M. Sulik, Kobiety w nauce. Podmiotowe i spoleczno- kulturowe uwarunkowania, Katowice 2010, s. 7.
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Wedhug danych GUS z 2007 roku kobiety w okresie wczesnej i1 $redniej
dorostosci cechuje podobny profil zachowan. Zwigzany jest on z tendencja do
podnoszenia swoich kwalifikacji poprzez dalsze ksztalcenie. Sytuacja dotyczy rowniez
kontynuacji edukacji na poziomie doktoranckim i podyplomowym?.

Dostep kobiet do kolejnych szczebli wyksztalcenia czgsto jest zalezny od
istniejgcych stereotypow plciowych w danym spoteczenstwie, oraz od wyborow
zyciowych dokonywanych przez same kobiety. Wybory te, zdeterminowane przez
socjalizacje, opieraja si¢ na tradycyjnej wersji tozsamosci kobiecej, lub tozsamosci
wyemancypowanej'. Stereotypowe postrzeganie kobiety koegzystuje z miejscem
wyznaczanym jej przez panujace normy spoleczne. Zjawisko przypisywania kobiecie
stalego repertuaru czynnos$ci, przynaleznych jej ze wzgledu na ple¢ jest wielokrotnie
powodem dychotomii pomie¢dzy narzuconymi przez spoteczenstwo stereotypowymi
zachowaniami, a wlasnymi planami i marzeniami omawianej grupy spoteczne;.

Prezentowang prace mozemy usytuowaé w dziedzinie gender studies, gdzie
kobieta jest przedmiotem wieloaspektowych rozwazan 1 analiz w kontekscie dostgpu do
roznych form aktywnosci, a przede wszystkim edukacji.

Badania nad plcig kulturowa (gender) metoda biograficzng daja mozliwosé

wgladu w subiektywny charakter, kompleksowos¢ i kontekst zachowan ludzkich®.
Ple¢ bowiem czlowieka jest uznawana za ,jedng z najwczesniejszych i najbardziej
stabilnych podstaw jego tozsamosci i jedng z najwazniejszych zasad stratyfikacji spolecznej””.
Za istotne w kreowaniu miejsca cztowieka w stratyfikacji spotecznej uznaje si¢
wyksztatcenie i zdolnosci’.

Zainteresowanie omawiang problematyka wynika z faktu, iz sama jestem
kobieta, ktora podjeta studia po latach przerwy w edukacji.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Monika Sulik, wedtug, ktorej droga edukacyjna
kobiety, zwlaszcza zameznej, pelnigcej role doroslej uczennicy, jest bardzo trudna

i petna wyrzeczen®. Trud edukacyjny rekompensowany jest czesto satysfakcja ze

* GUS (2007), Kobiety w Polsce. Warszawa: Gtowny Urzad Statystyczny.

* A. Gromkowska- Melosik, Edukacja i (nie)rownos¢ spoleczna kobiet. Studium dynamiki dostepu,
Krakoéw 2011, s. 491.

> B. Merrill, Ped, edukacja i uczenie sig, przekl. M. Machniewski , ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek -
Edukacja”, nr 1, 2003, s. 102.

6 J. Miluska, Psychologia pici jako wyzwanie dla edukacji, w: Edukacja wobec zmiany spolecznej, pod
red. J. Brzezinskiego i L. Witkowskiego, Poznan- Torun 1994, s. 370.

7K. Przyszczypkowski, E. Solarczyk—Ambrozik, Zmiana spoleczna a kompetencje edukacyjne dorostych,
Koszalin 1995, s . 87-88.

¥ M. Sulik, Kobiety w nauce...op.cit., s. 35.



zdobywanej wiedzy, dajacej poczucie spetnienia i samorealizacji. Dodatkowym atutem
przemawiajacym za podjgcie przeze mnie omawianego tematu badan, byta kwestia zbyt
matego opracowania tego zagadnienia w literaturze.

Badania, ktore przeprowadzitam na potrzeby prezentowane] pracy ukazujg
subiektywng percepcje wlasnej osoby przez kobiety w obecnej rzeczywistosci. Jak
wynika z wywiadu, badania byly okazja dla respondentek do refleksji nad wltasnym
zyciem. Aktywnos$¢ edukacyjna kobiet, jako wycinek zyciowej biografii w duzej mierze
ksztalttuje decyzje podejmowane na innych obszarach zycia. Pytanie inicjujace, ktére
zadalam respondentkom w [ etapie badan biograficznych przyczynito si¢ do
odswiezenia wspomnien, do si¢gnigcia w glab siebie (introspekcji), a takze do refleksji
w kwestii podjetych decyzji zyciowych.

Warto przytoczy¢ przyktad stawnej kobiety, ktora udowodnita, ze na nauke
nigdy nie jest za pdzno. Autorytetem ,,kobiety nauki” jest profesor Barbara Skarga,
konczaca studia uniwersyteckie dopiero w wieku 38 lat. Permanentnie kontynuowata
ksztalcenie az do pdznej starosci. Uroczyste nadanie jej tytutu doktora honoris causa
nastgpito 19.02.2000 roku na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. Meandry
zycia znanej Polki, poprzez cig¢zki okres wojenny, zeslanie, przedstawia ksigzka pt.
,Innego konca $wiata nie bedzie™”.

Kobiety niejednokrotnie wigcej niz mezczyzni inwestujag w swoj rozwoj
intelektualny. Uczestnicza w roznych kursach 1 szkoleniach. Jak pokazujg liczne
badania'® chetniej i dhuzej si¢ edukuja. Absolwentki uczelni cenig swoja wiedze, sa
bardziej dojrzate intelektualnie i emocjonalnie. Wypowiedzi respondentek nastrajaja
optymistycznie, uwidaczniajac site sprawczg. Mnogos$¢ determinantow, a wlasciwie ich
kumulacja wptywa na badane kobiety motywujaco.

Prace podzielitam na cztery rozdziaty. Pierwszy rozdziat sktada si¢ z pieciu
podrozdziatow. W pierwszym podrozdziale definiowane pojgcia podzielitam na dwie

kategorie: pojecia pedagogiczno-psychologiczne, do ktorych zaliczytam: edukacje,

edukacje dorostych, determinizm, determinant¢, motywacje, tozsamos¢ 1 narracj¢, oraz

pojecia zaliczane do kategorii socjologiczno-spolecznych. Wsrdd tych pojec znalazt sie

termin: feminizm i stratyfikacja spoleczna.

? Zob. Innego konca swiata nie bedzie, z Barbara Skarga rozmawiaja K. Janowska i P. Mucharski,
Krakow 2007.

10 Za H. Domanskim, w: A. Majewska- Kafarowska, Narracje biograficzne a poczucie tozsamosci kobiet,
Katowice 2010, s. 10.



Podrozdzial drugi poswigcitam teoretycznemu zagadnieniu  spoteczno-
kulturowego wymiaru kobiety i kobieco$ci, poprzez wizerunek wspotczesnej kobiety,
wraz ze stereotypowo przypisywang jej rolg. Zwrocitam tez uwage na kwesti¢ plei
kulturowej (gender). Podrozdziat uzupelnia temat feminizmu, bez ktérego
prezentowana praca bylaby uboga w pewne sformutowania, ktére pojawiaja si¢
w dalszej czgéci rozwazan. Dylematy tozsamos$ciowo-edukacyjne kobiet zamykaja
podrozdziat drugi.

W trzecim podrozdziale rozpatruj¢ wycinki przestrzeni zyciowej kobiet.
Skupitam si¢ na rodzinie, bedacej wielokrotnie epicentrum zycia kobiety, poprzez
aktywno$¢ zawodowa i edukacyjng.

Czwarty podrozdziat dotyczy szerokiego wachlarza uniwersyteckiej edukacji
kobiet. Zwrdcitam uwage na role edukacji jako narzedzia do osiggnigcia celow przez
kobiety. Poprzez krotkie aspekty uwarunkowan historycznych, ukazalam wyboista
droge kobiet do uzyskania dostepu do edukacji. Podrozdziat zamyka posta¢ kobiety -
studentki, ktéra pomimo wielu trudno$ci potrafi sprosta¢ wyzwaniom 1 godzi¢ swoje
wieloaspektowe powinnosci.

Determinanty wplywajace na kobietg, podejmujaca edukacje uniwersytecka po
latach przerwy umiescitam w pigtym podrozdziale. Zwrocitam uwage na przerwe
edukacyjng w zyciu kobiety, jej uwarunkowanie i znaczenie.

Merytoryczne ramy przeprowadzonych badan okresla metodologia przedstawiona
w drugim rozdziale. Koncepcja metodologiczna procesu badawczego bazuje na
badaniach jako$ciowo-ilo$ciowych.

Rozdziatl trzeci zawiera analize wynikéw badan wilasnych, przeprowadzonych
wsrdd kobiet, podejmujacych edukacje uniwersytecka po latach przerwy w ksztatceniu.
Analiza opierata si¢ na: przebiegu dotychczasowej drogi edukacyjnej badanych kobiet,
wplywie edukacji na ich Zycie osobiste, zawodowe i spoleczne, problemach, jakie
napotykaty na swej drodze edukacyjnej respondentki, oraz determinantach, majacych
wpltyw na decyzj¢ kobiet dotyczaca kontynuacji ksztatcenia po latach przerwy
w edukacji. Ponadto uznalam za istotng kwesti¢ zwrdcenie uwagi na aktywnos$¢
respondentek w przeszto$ci i antycypacj¢ przez nich swojej przysztosci. Pelniejszy
obraz w przeprowadzonych badaniach uzyskalam dzigki odpowiedziom badanych
kobiet na temat warto$ci, jakie odnajdujag w edukacji - w wymiarze indywidualnym,

rodzinnym, zawodowym i spotecznym.



Ostatni rozdzial przestawia uogdlnienia, oraz wnioski i postulaty, majace na celu
podsumowanie przeprowadzonych badan w oparciu o wiedzg literaturowa.

Prace uzupehia bibliografia, spis wykresow i1 aneksy.

W  redagowaniu pracy wykorzystalam dostepng literaturg, majaca
odzwierciedlenie w tematyce pracy, artykuly z czasopism naukowych, oraz artykuty
z prasy. Kryterium wyboru literatury zwigzane bylo z rodzajem potrzebnej informacji
do napisania prezentowanej pracy, oraz zwracalam uwage na rok wydania ksigzki.
W zwiazku z tym, iz tematyka pracy jest nowatorska wiodgce pozycje bibliograficzne
sa po 2000 roku. Starsze wydania postuzyty mi jako uzupetienie zebranych informacji.

Serdeczne podzigkowania sktadam Pani promotor dr Klaudii Wec za
zaangazowanie, oraz cenne wskazowki udzielane przy pisaniu prezentowanej pracy.
Dziekuje za wzbudzenie motywacji do samodzielnych poszukiwan i zaszczepienie

pasja zgltebiania wiedzy ksigzkowe;.



ROZDZIAL 1. KOBIETA I EDUKACJA - KONTEKSTY
TEORETYCZNE

1.WYJASNIENIE TERMINOLOGICZNE

1.1.  WYJASNIENIE POJEC PEDAGOGICZNO-PSYCHOLOGICZNYCH:
EDUKACJA, EDUKACJA DOROSLYCH, DETERMINIZM (DETERMINANT,
DETERMINACJA), MOTYWACJA, TOZSAMOSC (TOZSAMOSC
W PERSPEKTYWNIE JEDNOSTKOWEJ), NARRACJA

Rozwazania na temat edukacji nie mogg by¢ rozpatrywane bez powotania si¢ na
definicj¢ pojecia j,edukacja”. Zbigniew Kwiecinski definiuje edukacje jako ,,0go?
wphwow zorientowanych na jednostki i grupy ludzkie, wplywow sprzyjajqcych takiemu ich
rozwojowi i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staly sie
Swiadomymi i tworczymi czionkami wspolnoty spotecznej, narodowej, kulturowej i globalnej,
oraz by staly sie zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci oraz
odrebnosci; byly zdolne do rozwijania wiasnego Ja poprzez podejmowanie ,, zadan
ponadosobistych”, poprzez utrzymywanie cigglosci wlasnego Ja w toku spetniania ,,zadan
dalekich™"'.

Edukacja wedlug Wincentego Okonia to: ,,0g6f proceséw i oddziatywan, ktérych
celem jest zmienianie ludzi">”. Autor zwraca uwage na chwiejno$¢ znaczenia tego pojecia,
ktore czesto utozsamiane bylo z wyksztalceniem lub wychowaniem. Obecnie definicja

edukacji jest bardziej sprecyzowana. Cytowany powyzej W. Okon w taki sposob

uszczegotawia definicje edukacji: (.... ), 0g6f proceséw oswiatowo- wychowawczych,
obejmujgcych ksztalcenie i wychowanie oraz szeroko pojmowang oswiate”".

Podobnie definiuje edukacje¢ Czestaw Kupisiewicz. Zdaniem autora edukacja to:
,, 0801 procesow i zabiegow oswiatowych i wychowawczych - przede wszystkim zamierzonych,
lecz réwniez okazjonalnych”".

Bogustaw Sliwerski okresla edukacje jako ,,podstawowe pojecie funkcjonujgce w
pedagogice, obejmujgce 0got wielowymiarowych dziatan oraz procesow stuzgcych wychowaniu

i ksztalceniu 0séb czy grup spolecznych””.

Inne zrodta tak definiujg edukacje:

"' 7a 7. Kwiecinskim, w: Edukacja ku wartosciom, pod red. A. Szerlag, Krakow 2004, s. 8.

'2W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. 10 popr. i rozsz., Warszawa 2007, s. 93.

13 Tamze, s. 93.

' Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 40.

' B. Sliwerski, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI w, pod red. T. Pilcha T.1,Warszawa 2006, s. 905.
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Edukacja - ,, dziatalnosé, ktorej celem jest uczenie sig lub nauczanie, ksztalcenie
i wychowanie, a takze upowszechnianie oswiaty odpowiednio do przyjetych w spoleczenstwie
ideatow wychowawezych .

Edukacja - ,, proces rozwijania zdolnosci intelektualnych, umiejetnosci
manualnych i Swiadomosci spotecznej, zwlaszcza przez ksztalcenie”!”.

Zwazywszy na specyfike grupy badawczej, jaka wyznaczaja kobiety
podejmujace edukacje po latach przerwy w ksztalceniu, stosownym wydaje si¢
przyblizy¢ definicje edukacji dorostych.

Edukacja dorostych to: , dziafalnosé¢ oswiatowa, ktérej celem jest umozliwienie

osobom dorostym oraz dorastajgcej mtodziezy uzupetnienia posiadanego wyksztailcenia, a takze
podniesienia kwalifikacji ogolnych i zawodowych lub przekwalifikowania sie. Edukacja
dorostych odbywa sie w szkotach roznych typow i szczebli, uczelniach wyzszych, a ponadto na
kursach organizowanych przez zaklady pracy oraz instytucje oswiatowe i w drodze
samoksztalcenia ",

Definicj¢ determinantu przedstawi¢ poprzez odwotanie si¢ do pojgcia
determinizm. Stownik pedagogiczny traktuje determinizm jako poglad filozoficzny,
wedtug ktorego kazde zjawisko czy proces podlega uwarunkowaniom przyczynowym.
Aktywno$¢ fizyczna 1 psychiczna jednostki jest warunkowana ogélnymi prawami
rozwoju, oraz warunkami srodowiska, w ktorym cztowiek 2yjelg.

,nDeterminizm z ftac. determinare — okreslaé, wyznaczac) to poglgd wyrosty
z przekonania, wedle ktorego elementy rzeczywistosci nie majg charakteru przypadkowego, lecz
sq warunkowane wystgpieniem odrebnych czynnikow. Na gruncie dociekan naukowych
determinizm wystepuje w postaci ontologicznej, epistemologicznej (teoriopoznawczej)

. . . J)20
i metodologicznej .

Determinant, determinanta — ,, o co determinuje cos”’.

Determinacja — , postawa, charakteryzujgca si¢ zdecydowanym trwaniem przy
powzietym postanowieniu pomimo trudnosci, przeszkéd .
Kolejnym pojeciem, ktére znajduje odzwierciedlenie w prezentowanej pracy

jest motywacja, bedaca motorem podejmowanych dziatan przez respondentki.

' Encyklopedia powszechna, pod red. A. Nowaka, wyd. II, uzup. i uakt., Krakow 2001, s. 254.
' Wielka Encyklopedia Swiata — Oxford, T. III, Warszawa 2003, s. 318.

18 Tamze, s. 40.

1% Cz. Kupisiewicz....op.cit., s. 30.

2 M. Sztuka, w: Encyklopedia...op.cit., s. 653-655.

2 Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, pod red. B. Dunaj, Warszawa 2001, s. 169.

*? Tamze, s. 169.
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Motywacja to - ,,0g0f proceséw pobudzania, podtrzymywania i regulowania
aktywnosci, zmierzajgcych do osiggniecia jakiego$ celu””. Baza motywacji jest prawo
efektu, wedlug ktérego organizm cztowieka instynktownie dazy do zaspokojenia
potrzeb, przynoszacych korzysci. Potrzeby w umysle cztowieka stanowig mniej lub
bardziej uswiadomione motywy, przybierajacych posta¢ napie¢>*.

Przez motywacje rozumiemy zespol czynnikow (motywow) uruchamiajgcych celowe
dziatanie jednostki, albo ogotl potrzeb i wartosci determinujqcych kierunek dgzen cztowieka. W
odniesieniu do tego rodzaju dzialar uzywa sie nazwy — motywacja do osiqgniec™.

Pojecie motywacji precyzuje wspominany powyzej W. Okon. Wedlug autora
motywacja to - ,, 0g6f motywéw wystepujacych aktualnie u danej jednostki”*.

, Motywacja to czynnik energetyzujqcy zachowanie oraz wyznaczajqcy jego kierunek.
Natura motywacji cztowieka jest niejednorodna, obejmuje czynniki biologiczne i spoteczne.

Motywy od strony subiektywnej odczuwane sq jako uczucia pragnienia, dgzenia, checi

. . . r 27
osiggniecia czegos””".

Motywacja - bodziec, pobudka, powody dziatania®™. Motywacja moze by¢
wewngtrzna lub zewnetrzna. Motywacja wewngtrzna pobudza do dziatania, ktére ma
warto$¢ samo w sobie; jej przyktadem jest zainteresowanie lub zamitowanie do czegos.
Motywacja zewnegtrzna stwarza zachete do dziatania, ktore jest w jaki§ sposob
nagradzane, lub ktore pozwala unikna¢ kary (np. stopnie, stypendia) oraz caty zbidr
przepisow regulujacych tok nauki (studiow)™.

Tomasz Kocowski rozpatruje motywacje¢ jako ,,0gof procesow, ktore pobudzajg
jakqs dominujgcq tendencje, tlumigc mniej znaczgce i podkreslg stopien satysfakcji
z zaspokojenia tej potrzeby .

Encyklopedia pedagogiczna przedstawia motywacj¢ jako termin stosowany

w wielu dziedzinach nauk, majacy wiele znaczen®'. W psychologii motywacja to - ,,0g6t

2 D. Amborska- Glowacka, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI w, pod red. T. Pilcha T. III...op.cit.,
s. 422.

* Tamze, s. 422.

% Cz. Kupisiewicz...op.cit., s. 106.

2 W. Okon, Nowy....op.cit., s. 258.

" Encyklopedia powszechna...op.cit., s. 667.

2 W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem, Warszawa 2000,
s. 338.

2 Tamze, s. 258.

3T, Kocowski, w: Encyklopedia pedagogiczna, pod red. W. Pomykato, wyd. 1, Warszawa 1997, s. 384.
' D. Amborska- Glowacka, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku...op.cit., s. 422.
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procesow pobudzania, podtrzymywania i regulowania aktywnosci, zmierzajgcych do

osiggniecia jakiegos celu”.

Koniecznym do zdefiniowania jest termin ,tozsamo$¢”, ktory z jednej strony
odnosi si¢ do autopercepcji jednostki, z drugiej strony wiaze si¢ z postrzeganiem
innego, oraz z identyfikacja z okreslong grupa, badz z przypisaniem do danej
grupy przez innych. W zwigzku z tym w literaturze przedmiotu przyjmuje si¢
perspektywy badawcze zwigzane z problematyka tozsamosci jednostki na gruncie
psychologii 1 perspektywy bazujace wokol tozsamosci grupy z wieloaspektowoscia
uwarunkowan spotecznych, religijnych, jezykowych, narodowych, etnicznych,
kulturowych, itp. Mozemy spotka¢ si¢ z okresleniem ,,tozsamos$¢ psycho-spoleczno-
kulurowa”, ktore jest konstruktem wielowymiarowym, tagczacym elementy osobowego
systemu jednostki z centralnymi wartosciami grupy, do ktérej jednostka nalezy™.
W swojej pracy skupie si¢ na tozsamosci podmiotowej, jednostkowe;.

Tozsamo$¢ w perspektywie jednostkowej — oznacza ,, nie podlegajgcq zmianom

»3 Pojecie tozsamos$ci jest

jednakowosc, podtozem ktorej jest giownie kod genetyczny
powigzane z takimi pojeciami jak autentycznos$¢, integralno$¢, sens istnienia,
przynalezenia, poszanowanie samego siebie, itp. Unikatowe ,,ja” powstaje na skutek
indywidualnych do§wiadczen, rozszerzonych o przynalezno$¢ spoteczng 1 zwigzane jest
z akceptowanym i uznawanym systemem warto$ci i przekonan. W takim ujeciu
tozsamo§¢ identyfikuje osobg, uwypuklajac przynalezne do niej whasciwosci®.
Samoswiadomos¢ podmiotu opierac si¢ bedzie na:

e sadach opisowych jednostki o sobie samej;

e samoocenie;

e sadach o standardach osobistych;

e sadach o regutach generowania wiedzy o sobie;

e sadach, dotyczacych regut komunikowania wiedzy o sobie™.
Tozsamos$¢ osobista .jest odpowiedzig na pytania zwigzane z plcig, wiekiem, rodzing,

wyksztalceniem, praca, pozycja socjalno-ekonomiczna, itp.”".

32 Tamze, s. 422.

3K. M. Bleszyfiska, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI, pod red. T. Pilcha T. 6, Warszawa 2007, s.
754 - 773.

3* Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej, pod red. D. Lalak i T. Pilcha, Warszawa
1999, s. 309.

3 K. M. Bleszynska, w: Encyklopedia pedagogiczna...op.cit., s. 756.

36 7a J. Kozieleckim, w: K. M. Bleszynska, w: Encyklopedia pedagogiczna...op.cit., s. 756.

37 Elementarne pojecia pedagogiki...op.cit., s. 309.

13



W prezentowanej pracy pojawia si¢ roOwniez termin narracja, ktory wymaga
doprecyzowania poprzez definicje.

Narracja — ,, wypowiedz przedstawiajgca zdarzenia w okreslonym porzqdku czasowym i

38 s 9939

przyczynowo- skutkowym’ ”. Narracja to ,,sposob lub czynnosé opowiadania

1.2. WYJASNIENIE TERMINOW SPOLECZNO-SOCJOLOGICZNYCH:
FEMINIZM (FEMINISTYCZNY RUCH, FEMINISTKA), EMANCYPACIJA,
STRATYFIKACJA SPOLECZNA

Skonstruowanie definicji feminizmu, obejmujacej catly wachlarz znaczen
1 konotacji tego pojecia jest niemozliwe. Wedlug Elzbiety Gornikowskiej-Zwolak
mozna opieraé si¢ na tzw. minimum definicyj nym40.
Oto przyktady definicji feminizmu z r6znych Zrédet:
Feminizm - ,,obrona réwnych praw dla kobiet i mezczyzn, polgczona z zaangazowaniem na

rzecz poprawy pozycji kobiet w spoleczenstwie "'

Feminizm - ,, ruch dazgcy do politycznego i spolecznego réwnouprawnienia kobiet .

Feministyczny ruch - ,nurt w mysli spoleczno- politycznej, oraz ruch walczgcy

"% Wéréd gtownych postulatéw ruchu feministycznego

o szeroko rozumiane prawa kobiet
poczatkowo znajdowaty si¢ hasta walki o wyzwolenie kobiet spod panowania
mezczyzn, o prawa polityczne. Wspotczesnie ruch feministyczny propaguje dazenie do
zniesienia uprzywilejowanej roli mezczyzny w zyciu politycznym i gospodarczym,
nawotuje do wyzwolenia si¢ kultury kobiecej spod wptywu kultury mezczyzn
i propaguje odmienne od meskich wartosci*®.

Terminem dookreslajagcym feminizm jest feministka. Feministka to , kobieta
dgzgca do wprowadzenia zasad feminizmu, biorgca udzial w tym ruchu, zwolenniczka
Sfeminizmu .

Z pojeciem feministka zwigzany jest termin emancypacja, ktéry Wincenty

Okon przedstawia jako ,, uwolnienie sie od zaleznosci”*.

¥ Encyklopedia powszechna. . .op.cit., s. 684.

3% Maly Stownik Jezyka Polskiego, pod red. E. Sobol, wyd. zmien. i popr., Warszawa 1993, s. 479.
* E. Gornikowska- Zwolak, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku...op.cit., s. 1122.

4 Tamze, s. 1122.

2 W. Kopalifiski, Sfownik wyrazéw...op.cit., s. 168.

® Encyklopedia powszechna, pod red. A. Nowaka,... op.cit., s. 281.

4 Tamze, s. 281.

* Maty Stownik Jezyka...op.cit., s. 195.

* W. Okon, Nowy stownik...op.cit., s. 99.
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,» Wyzwolenie si¢ spod czyjes dominacji, uzyskanie rownouprawnienia, zrownanie

47

w prawach, uniezaleznienie””’ — to definicja wedtug Stownika Wspolczesnego Jezyka
Polskiego.

Wiadystaw Kopalinski definiuje emancypacje jako , usamodzielnienie,
uniezaleznienie, uzyskanie réwnouprawnienia*.
Kolejnym pojeciem niezbednym do przeanalizowania w prezentowanej pracy

jest stratyfikacja spoleczna. Wedlug socjologii spoleczenstwo ma charakter

strukturalny, ktorego poszczegdlne poziomy stanowig warstwy spoteczne. Kryterium
wyodrebnienia tych warstw ma podtoze wieloaspektowe. Moze to by¢ m.in. status
spoteczny, stosunek majatkowy, przynalezno§¢ zawodowa. W terminologii
socjologicznej mozna spotkal si¢ zamiennie z terminem dyferencjacja spoleczna.
Omawiane pojecie nie dotyczy tylko postaw cztonkow spoteczenstwa w stosunku do
warto$ci materialnych. Waznym czynnikiem sa wartosci niematerialne™®.

Maty Stownik Jezyka Polskiego definiuje stratyfikacje jako - ,, wyrdznienie warstw

w spoleczenstwie wedtug roznych kryteriow, np. stanu dochodu i posiadania, funkcji

spolecznych, wspélnoty obyczajow itp.”".

Jan Prucha za optymalng definicj¢ dyferencjacji spotecznej uwaza koncepcje
zrodzong na gruncie antropologii kultury, bazujacej na nastepujacych statusach:
- statusy przypisane ludziom od momentu narodzin, jak, np. wiek, pte¢, powigzania
rodzinne, arystokratyczne pochodzenie, przynalezno$¢ rasowa;
- statusy osiggane. Sag to czynniki: pozycja zawodowa, orientacja polityczna, poziom
kultury, dochody oraz poziom zdobytego wyksztalcenia przez jednostke”".
Poglad ten ukazuje, iz r6znice w wyksztalceniu wynikaja nie z uwarunkowan od chwili
narodzin, ale z indywidulanych dazen, potrzeb i staran jednostki’*. We wspotczesnych
koncepcjach polityki edukacyjnej Zachodu dominuje poglad, iz nierdwnos¢
wyksztalcenia powodowana jest przez majatkowe, rasowe lub etniczne roznice™.
., Zréznicowanie statuséw spolecznych, systeméw i struktur zaleznosci grupowych’ - to

definicja stratyfikacji spotecznej pochodzaca z Encyklopedii Powszechne;.

Y Stownik Wspotczesnego Jezyka...op.cit., s. 236.

*® W. Kopalifiski, Sfownik wyrazéw...op.cit., s. 149.

7. Prucha, Pedagogika porownawcza, Warszawa 2004, s. 205.

0 Maly Stownik Jezyka...op.cit., s. 886.

> J. Prucha, Pedagogika poréwnawcza...op.cit., s. 206.

52 Tamze, s. 206.

> Tamze, s. 206.

** Encyklopedia powszechna, pod red. A. Nowaka,... op.cit., s. 990.
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Inaczej mowiac, stratyfikacja spoteczna to uwarstwienie spoteczne, zréznicowanie -

oparte na hierarchii grup wystgpujacych w obrgbie spoteczenstwa.

2. KOBIETA JAKO KATEGORIA SPOLECZNO - KULTUROWA
2.1. WIZERUNEK WSPOLCZESNEJ KOBIETY

Proces idealizacji kobiet zdaniem Adrienne Rich jest charakterystyczny dla
okresu patriarchatu®. Zwiastunem zmian jest odchodzenie od tradycyjnej roli kobiety,
wynikajacej z plci kulturowej’®. Doswiadczenia kobiet odzwierciedlane w badaniach
naukowych ukazuja jak zmieniat si¢ fenomen kobiety”’.

Zbyszko Melosik upatruje ideal wspotczesnej kobiety w zdominowanym
W obecne] rzeczywistosci pojeciu pigkna. Roéznice plciowg wyznacza kreowana
plaszczyzna pigkna. W takiej sytuacji trudno kobiecie zachowaé dystans wobec mitow
pigkna, bedacych integralng czgscia codziennosci. Kultura konsumpcji paradoksalnie
sprawila, ze kobieta stata sie wiezniem wlasnego ciata™®.

Druga dekada ubieglego stulecia uwidocznita przeobrazenia jakie dokonaly si¢
w sytuacji kobiet. Kobiety realizujg si¢ na nowych obszarach dziatalnosci czlowieka.
Upowszechnia si¢ aktywno$¢ edukacyjna i zwigzana z nig aktywno$¢ zawodowa kobiet.
Zauwazalna jest rowniez aktywno$¢ kobiet w sferze spotecznej, politycznej
1 gospodarczej kraju. Wplyw na takie przeobrazenia miaty dokonujace si¢ procesy we
wspotczesnym swiecie. Wymuszaty na jednostce przejawianie inicjatywy w kreowaniu
wlasnego zycia. W zwiazku z tym przewidywalne wzorce zycia, dajace poczucie
bezpieczenstwa stopniowo zanikaja sprawiajac, ze kobieta sama musi projektowac
swoje zycie’.

Od wspotczesnej kobiety oczekuje si¢ realizacji w roli matki, zony 1 pracownika.
Jednym z wazniejszych aspektow zycia cztowieka jest jego aktywno$¢ podejmowana
bez wzgledu na wiek, wyksztalcenie czy miejsce zamieszkania. Aktywno$¢ przyczynia
si¢ do wszechstronnego rozwoju cztowieka, a takze wyzwala w nim tworcze postawy,

uatrakcyjniajgce jego zycie. Kobiety, ktére zorientowane sg na rozwdj 1 sukces

»Zob. w : K. Arcimowicz, Obraz mezczyzny w polskich mediach. Prawda. Falsz. Stereotyp, Gdafsk
2003.

36 Tamze, s. 28.

> B. Bartosz, Wymiary kobiecosci i meskosci. Od psychobiologii do kultury, Warszawa 2011, s. 13.

87, Melosik, Tozsamosé, ciato i wladza w kulturze instant, Krakow 2010, s. 21-22.

* E. Mazurek, Kariera zawodowa i aktywnos¢ edukacyjna jako szansa samorozwoju, ,Rocznik
Andragogiczny”, 2007, s. 155.

16



nieustannie poszukuja takich form aktywnosci, ktore bytyby zrodtem samorealizacji
1 spelnienia. Warunkiem egzystencji w obecnych realiach jest autokreacja
i transgresja®.

Transgresja wedlug Jozefa Kozieleckiego to , dzialanie twircze, innowacyjne
i ekspansywne(...), ktore przekracza dotychczasowe granice ludzkich osiggnie¢ materialnych,
symbolicznych i kulturowych. Wykonujgc je cziowiek wychodzi poza swoje ograniczone
mozliwosci, poza swoja niedoskonatosé¢, poza swojg skonczonos¢ i dzieki temu tworzy nowe
wartosci oraz realizuje nowe interesy. Takze wychodzi poza to, czym aktualnie jest i co posiada,

wyrasta ponad siebie, rozwija sie. Jej czyny — wyczyny pozwalajq przeksztatcac rzeczywistosé,

Lo , . 19061
zmieniac spoteczenstwo, kulture i osobowosé ™.

Efekty oddziatywan transgresyjnych w rozumieniu Jozefa Kozieleckiego mozemy
obserwowac¢ na polu kariery zawodowej, edukacyjnej, spotecznej i1 polityczne;.

Od indywidualnych wyboroéw jednostki bedzie zalezala realizacja drogi prowadzacej do
satysfakcji i spetnienia®,

Panujacy wzor zaklada pelne zaangazowanie kobiet w aktywno$¢ zawodowa,
nie zaniedbujagc przy tym innych obszaréw zycia. Syndrom ,superkobiety”
prezentowany jest w postaci wspanialej matki, cudownej Zony i S$wietnej
pracownicy63. Zrédto syndromu tkwi w przekazie socjalizacyjnym adresowanym do
dziewczat. ,,Superkobieta” wszystkie zadania bierze na siebie, pomijajac aspekt
przecigzenia. Wypetianie rol rodzinnych 1 spotecznych wigze si¢ z pewnymi
standardami. Tradycyjnie wychowana kobieta ma $wiadomos$¢, iz jej postepowanie
musi by¢ adekwatne do oczekiwan spotecznych. W takim rozumieniu ,,superkobieta”
przeciazona obowiazkami, zmaga sie z konfliktujacymi ze soba rolami®*.

Polskie kobiety zdaniem Anny Titkow sa przyzwyczajone do rozbieznos$ci
czynnikéw statusu w ich zyciu. Potrafig jednak rekompensowac sobie taka sytuacje.
Pomocny w tym aspekcie jest zdaniem wspomnianej powyzej autorki, uksztaltowany
przez wspoltdziatanie tradycji, historii wysoki prestiz kobiety w spoteczenstwie®.

Jak wynika z wielu badan, najwicksza satysfakcje czerpiag kobiety, ktore

realizujg si¢ na kilku ptaszczyznach zycia. Z tego wzgledu idealem dla wspotczesnej

OF, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 156-159.

6! J. Kozielecki, Spoleczernstwo transgresyjne. Szansa i ryzyko, Warszawa 2004, s. 45- 46.

02g, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 159.

63 7a M. Hansen, w: Szklany sufit. Bariery i ograniczenia kobiet, pod red. A. Titkow, Warszawa, 2003,
s. 65-66.

* Tamze, s. 65-66.

5 A. Titkow, Tozsamosé polskich kobiet. Cigglosé, zmiana, konteksty, Warszawa 2007, s.71.
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kobiety jest faczenie kilku 16l spotecznych, co wiaze si¢ z opanowaniem trudnej sztuki

umiej¢tnego organizowania sobie czasu.

2.2. STEREOTYPOWA PERCEPCJA KOBIETY

Spoteczne funkcjonowanie jednostki ma swe podioze w spotecznosci w jakiej
odbywa si¢ proces socjalizacji. Zwigzany on jest z uspolecznieniem jednostki i odbywa
sic w duzej mierze w sposob nieswiadomy®®. Ma na celu uksztattowanie osobowosci
W sposob przygotowujacy cztowieka do funkcjonowania w okre§lonej rzeczywistosci
spolecznej®’. Jako male dziecko zdobywa sie pewien zakres wiedzy, ktory zdaniem
Anny Firkowskiej-Mankiewicz®® przesycony jest stereotypami®.

Oczekiwania wobec danej grupy spolecznej, oraz stopien w jakim zachowania,
cechy 1 wlasciwosci tej grupy mozna przenies¢ na nalezaca do niej osobe nazywamy
stereotypami70. ,,Z ogromnego tetnigcego zyciem zametu Swiata zewnetrznego wybieramy to,
co nasza kultura juz dla nas zdefiniowata i zazwyczaj spostrzegamy to, co wybralismy w formie

3971

stereotypu stworzonego dla nas przez kulture Stereotypy wielokrotnie dzialaja jak
samospelniajagce si¢ proroctwo. Sita stereotypow jest olbrzymia, a ich dziatanie
widoczne wielowymiarowo. Nie sposob ustrzec si¢ przed nimi. Towarzysza
cztowiekowi w domu, w procesie wychowania, w szkole, w zyciu spotecznym %,
Okreslenie roli spotecznej kobiet jest w pewnym sensie reprodukcja stereotypu.
Stereotyp ten utrwalany jest juz w przestrzeni szkolnej. Walczy z nim pedagogika
feministyczna, majaca na celu wyrwanie uczestnikow procesu edukacyjnego z ,, cyklu
bezrefleksyjnej reprodukcji spolecznych definicji kobiecosci i meskosci””. Pole spoteczne
edukacji jest centralnym miejscem reprodukcji dominujacych znaczen kobiecosci
1 m@skoéciM. Mozemy zatem powiedzie¢ za Pierre’em Bourdieu, ze to ,,szkola peini

najwazniejszq z funkcji reprodukcji arbitralnych znaczen kobiecosci i meskosci””.

6 B. Budrowska, Znikoma reprezentacja kobiet w elitach - proby wyjasnien, w: A. Titkow, Szklany
sufit...op.cit., s. 53-54.

67 Tamze, s. 54.

% 7a A. Firkowskg- Mankiewicz, w : B. Budrowska , Znikoma...op.cit., s. 54.

69 Tamze, s. 54.

" G.B. Moskowitz, Zrozumie¢ siebie i innych. Psychologia poznania spotecznego. Psychologia XXI
wieku, Gdansk 2009, s. 557

' 7Za W. Lippmannem, w: Zrozumie¢ siebie i innych...op.cit.,, s. 557.

27a]. Morciniec, w: B. Budrowska, Znikoma...op.cit., s. 54.

3 L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika roznic, Krakow 2003, s. 230.

"™ Tamze, s. 230.

> 7Za P. Bourdieu, w : L. Kopciewicz, Polityka... op.cit., s. 232.
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Mechanizm réznicowania umiejscawia kobiete i mezczyznge w okreslonym
fragmencie przestrzeni spolecznej’®. Rodzajowe zréznicowania traktowane sg jako
efekty pierwotnej socjalizacji, badz wynikaja z samej natury’’. Proces socjalizacji
w aspekcie pici kulturowej zwigzany jest z oddziatywaniami szkolnymi, rodzing
i w duzej mierze $rodkami masowego przekazu. Tre$¢ informacji jest S$cisle
skorelowana z kulturg dominujacg w danym spoleczer'lstwie78. Przekonania dzieci na
temat rol kobiety 1 mezczyzny ksztalttowane sg na podstawie podrgcznikow. Wizerunek
kobiety przedstawiany jest jako status matki, ktorej przypisuje si¢ okreslone zachowania
1 czynno$ci wykonywane wewnatrz domu. Wyznacznikiem statusu ojca i me¢zczyzny
jest praca zawodowa i wykonywanie wigkszo$¢ czynnosci poza domem. Moze to by¢
naprawa samochodu, praca na dzialce, itp.”’. Magdalena Sroda pisma kobiece nazywa
., najskuteczniejszym narzedziem reprodukcji zniewolenia kobiet ™.

Okreslone cechy 1 zachowania przypisane jednostce lansowane sg rOwniez przez
media®’. Jak mozemy wnioskowaé z powyzszego, stereotypy sa wszechobecne.
W naszym kregu kulturowym stereotypy podkreslaja réznice pomigdzy kobietami
a mezczyznami. Roznice te widoczne si¢ w zachowaniu, w cechach osobowosci
i w wypehianiu rol spolecznych™. Zgodnie ze stereotypowym postrzeganiem kobiet,
przypisuje si¢ im okreslone cechy charakteru. Zaliczamy do nich m.in. opiekunczos¢,
troskliwo$¢, emocjonalno$¢, refleksyjnos¢. Mezczyzni, jako silna pte¢ charakteryzuja
si¢ elastycznoscig intelektualng, sklonnoscig do rywalizacji, agresywnoscia, fascynacja
wiladzg, sukcesami materialnymi 1 zawodowymi. Zgodnie z taka tendencja
wychowywane s3 dziewczynki, ktore wyrastaja pozniej na dojrzale kobiety, majace
ugruntowana wizje wiasnej osoby®’.

Obserwujac obecne realia mozemy zauwazy¢, jak schematyczny
i stereotypowy obraz kobiety - matki kreowany w podrecznikach, czy w mediach

odbiega od rzeczywistosci. Odmienna socjalizacja kobiet ma w sobie wielka sile.

’® Tamze, s. 231.

77 L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem  teorii spolecznej
Pierre’a Bourdieu, Wroctaw 2007, s. 13.

™ E. Morawiecka, Pozegnanie Matki Polki - nowy obraz psychospoleczny kobiet w Polsce. Przeglgd
badan aktywnosci zawodowej i rodzinnej kobiet, w: Wymiary kobiecosci i meskosci. Od psychobiologii do
kultury, Warszawa 2011, s. 263.

" 7a B. Szacks, w: B. Budrowska , Znikoma...op.cit., s. 56.

80 M. Sroda, Kobiety i wladza, Warszawa 2010, s. 341.

817a7. Morciniec, w: B. Budrowska, Znikoma...op.cit., s. 54.

$270b. K. Deaux i M. Kite, Stereotypy plci, w: Kobiety i mezczyZni: odmienne spojrzenia na réznice, pod
red. B. Wojciszke, Gdansk 2002.

8 7a A. Firkowska- Mankiewicz, w : B. Budrowska, Znikoma...op.cit., s. 55.
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Kobiety potrafia godzi¢ macierzynsko-domowa rol¢ z praca zawodowa

i edukachs“.

2.3. KOBIECOSC, CZYLI SPOLECZNOO-KULTUROWE
EGZEMPLIFIKACJE PLCI

Analizujac literaturg¢ przedmiotu mozemy zauwazy¢ jak na przelomie tysigcleci
nastgpit wzrost znaczenia podmiotowosci kobiety. Na takg sytuacj¢ mialy wplyw
zmiany spoteczne, kulturowe, polityczne 1 postepujaca emancypacja. W zwigzku
z tym, cata problematyka rol kobiet w spoteczenstwie zostata poddana wieloaspektowe;j
analizie®.

Immanuel Kant - filozof niemiecki, podkreslat zasadnicza réznice natury kobiety
i mezczyzny. Obydwie plci nazywat ,, odrebnymi rodzajami”*°.

W latach sze$¢dziesigtych XX wieku zapoczatkowano psychologiczne
i socjologiczne badania nad roznicami plci®’. Narzedziem ulatwiajacym poznanie
kulturowo-psychologicznych  charakterystyk kobiet 1 mgzczyzn jest Kkategoria
»gender”- pleé kulturowa™. Anna Titkow sformutowanie to rozpatruje w aspekcie
»kulturowej nadbudowy” plci biologicznej, ktorag rozumie jako zespot atrybutow
1 zachowan oczekiwanych od kobiety 1 mezczyzny postrzeganych jako przydatne
w funkcjonowaniu spolecznymgg.

Z propozycja zamiennego uzywania terminu pte¢ i gender, wyszta w 1979 roku
badaczka Rhonda Unger”, aby podkresli¢, iz oprocz plci okreslanej biologicznie,
wystepuje pleé¢ ksztattowana spotecznie i kulturowo’'. Autorka precyzuje rodzaj, jako

,,cechy i zachowania uwazane w danej kulturze za odpowiednie dla kobiety bgd? mezczyzny .

2,93

Wspdlczesnie nalezy patrze¢ na pryzmat plci jako na ,, soczewke kultury””, a mniej na

wymiar osobowosci. Schematy kobiecos$ci przepetnione stereotypowymi przekonaniami

¥ B. Budrowska , Znikoma...op.cit., s. 57.

% M. Sulik, Kobiety w nauce...op.cit., s. 7.

8 M. Ulinski, Kobieta i mezczyzna. Dzieje refleksji filozoficzno- spolecznej, Krakow 2001, s. 147-148.
87 A. Titkow, Tozsamosé polskich...op.cit., s. 18.

88 Tamze, s. 26.

8 Tamze, s. 27.

% E. Mandal, Kobiecos¢ i meskosé. Popularne opinie a badania naukowe, Warszawa 2003.

o Tamze, s. 153.

%2 L. Brannon, Psychologia rodzaju, ttam. M. Kacmajor, Gdansk 2002, s. 34.

% Za Sandra Bem, w: Kobiecos¢...op.cit., s. 154.
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sg jeszcze mocno zakorzenione w kulturze’. Ple¢ w interakcji ze $rodowiskiem
1 sytuacja charakteryzuje kobiete”. Role spoteczne 1 idealy zachowan nie maja
uniwersalnego charakteru. Rozne kultury roznie ksztattuje osobowosé kobiet’. Ten sam
zakres znaczeniowy co ,gender”, ,,rodzaj” ma termin , plec¢ kulturowa’ 7”, ktora
uksztattowana na bazie plci biologicznej stanowi kategorig spoteczng”®. Zdaniem Ewy
Morawieckiej pte¢ kulturowa nierzadko utrwala btgdy w mysleniu, czyli produkuje tzw.
stereotypy plci. Zwigzane sg one z pewnymi normami, czy wrecz oczekiwaniami wobec
populacji kobiet i mezczyzn w danej kulturze”.

Badania przeprowadzone wérod studentow'® wykazaty, ze kobiety odbierane sa
pozytywnie, gdy postepuja wedtug tradycyjnej roli rodzajowej. Postrzeganie wizerunku
kobiety zmienia si¢ pod wplywem postepowania niezgodnego z kanonem przypisanych
jej kulturowo norm i zasad postepowania'’".

Wynikiem przeobrazen spolecznych i postepu cywilizacyjnego jest redefinicja
pojecia ,.kobiety” i ,,kobiecosci”. Czym zatem jest kobiecos¢? Najczesciej definiujemy
kobieco$¢ na zasadzie intuicji. Doktadne zdefiniowanie omawianego pojecia niestety
sprawia nam trudno$¢' . |, Kobiecosé (...) - to pierwotne i nieartykutowalne pojecie o sobie

7103 Sfera codzienno$ci urzeczywistnia pojecie kobiety

samym oraz o innych ludziach
i kobiecosci. Wynika ono gtownie z wiedzy o tym, co to znaczy¢ by¢ i czué si¢
kobieta'™. Kobiecos¢ to , abstrakcyjny konstrukt teoretyczny”'”, bedacy postawa
spotecznej tozsamosci pici.

Podmiotowo$¢ kobiety akcentuja nieco ironicznie slowa naszego pedagoga
Aleksandra Nalaskowskiego, ktéry jednoczes$nie parodiuje radykalny feminizm:

., Pojawienie sie kobiety upodmiotowilo czlowieka”'”. Nie trudno sie domysleé, ze autor

nawigzatl do biblijnego stworzenia kobiety. Zwrodcit uwage na kategorie transcendentna,

M E. Mandal, w: Kobiecos¢...op.cit., s. 154.

* Tamze, s. 158.

% Tamze, s. 33.

°7 Za C. M.Renzetti i D. J. Curranem, w: PozZegnanie...op.cit., s. 260.

% E. Morawiecka, Pozegnanie...op.cit., s. 260.

* Tamze, s. 260.

100TamZe, s. 265.

101TamZe, s. 265.

12 Mandal, Kobieco$¢ i meskos$é...op.cit., 5.265.

"% Tamze, s. 155.

1% 1. Kopciewicz, Pedagogika kobiecosci...op.cit.,s. 119.

195 3. Miluska, Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu Zycia, Poznah 1996, s. 22.
1% A. Nalaskowski, Pedagogika w wiréwce plci- od mgdrosci Biblii do dramatu Lolity, ,, Terazniejszo$c¢-
Cztowiek- Edukacja”, nr 3, 1999, s. 74.
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wyrazajaca wole samego Boga, gdzie wyzwolenie mezczyzny z samotnosci byto
mozliwe jedynie za posrednictwem kobiety'”.
Kobieta wedlug A. Nalaskowskiego jest symbolem:

e madrosci i wiedzy ( alma mater);

e wiernos$ci (matka ziemia);

e najwczesniejszej edukacji ( wyssa¢ z mlekiem matki);

e doswiadczenia ( matczyne upomnienie);

e oczekiwania ( powrdt do macierzy)'%.

Kazimierz Pospiszyl w ,, Psychologii kobiety” rowniez nawigzuje do biblijnego
stworzenia czlowieka. Zwraca uwag¢ na rdznic¢ plciowa, ktora jest §cisle zwigzang
z tzw. kodem behawioralnym, predysponujagcym wiasciwymi dla danej ptci modelami
zachowan'”. Autor ukazuje szeroka game specyficznych zachowan kobiecych, oraz
roznice pomiedzy psychika kobiety a mezczyzny''°.

Odmienne spojrzenie na ,kobieco$¢” przedstawia Zbyszko Melosik. Wedtug
autora kobieta na poziomie codziennos$ci jest postrzegana wedlug konstruowanych
spotecznie schematow. Ze wzgledu na pte¢ kobiecie przypisany jest repertuar
spolecznie akceptowanych zachowan'''. Autor eksponuje wielowymiarowy kontekst
kobiecosci. Na taki stan rzeczy mial wplyw fakt przejgcia przez kobiety coraz to
nowszych rél spolecznych''%.

Wedlug Marii Strykowskiej mozemy wyodrebni¢ dwa pojecia kobiecosci:

e w pierwszym aspekcie dominuje utarty w danej kulturze stereotyp, ktory kobieta
zinternalizuje;
e w drugiej kwestii pojecie kobiecosci wiaze sie z tozsamoscia piciowa' .

Podobnie przedstawia role kobiece Joanna Ostrouch. Zdaniem autorki, kobiecie

przypisane sa dwie role. Specyfika jednej warunkowana jest biologia i ma charakter

staty. Druga — zmienna, uzalezniona od spoteczenstwa i kultury, w jakim kobieta

syje'*,

107 Tamze, s. 74.

"% Tamze, s. 77.

19K . Pospiszyl, Psychologia kobiety,Warszawal992, s. 7.

1o Tamze, s. 7.

7. Melosik, Tozsamosé, cialo i wladza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Poznan —
Torun 1996, s. 75.

2z Melosik, Tozsamos¢, ciato i wiadza...op.cit., s. 190.

3Zob. M. Strykowska, Psychologiczne mechanizmy zawodowego funkcjonowania kobiet, Poznah 1992.
114 7. Ostrouch., Nieuchwytne. Relacje matek i corek w codziennosci, Olsztyn 2004, s. 22.
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Kolejne wazne podejscie w omawianej tematyce prezentuje Sylviane Agacinski.
W opinii autora to natura decyduje o naszej pici, a kultura warunkuje co znaczy by¢
kobieta czy mezczyzna'. Kultura, a glownie proces socjalizacji wplywa na
konstruowanie si¢ tradycyjnego modelu kobiecosci. Argumentem na taki stan rzeczy
jest chociazby fakt funkcjonowania w spoteczenstwie zjawiska, okreslanego mianem
trzech ,,M”: mito$¢, matzenstwo, macierzynstwo. 16
Polska kobieco$¢, zdaniem Magdaleny Srody powinna byé rozpatrywana wedtug
pieciu porzadkow''’:

1. porzadek symboliczny - zwigzany ze specyficzng funkcja religii w Polsce;

2. porzadek wychowania - w ktorym ws$rod hierarchii wartosci Polakoéw dominuje

rodzina;

3. porzadek polityczny - zwigzany z uwarunkowaniami historyczno-politycznymi

w Polsce, gdzie w okresie walki o niepodlegtos¢, polityka uprawiana byta
w domach, a nie w sferach publicznych;

4. porzadek ekonomiczny - juz w odleglych czasach powstan (listopadowego

1 styczniowego) praca kobiet byta koniecznoscig;

5. porzadek sfery zdrowotnej - gtownie zwigzany z antykoncepcja i aborcja, ktora

: . . . 118
wedle powszechnie panujacego przekonania mozna ominaé

Samoswiadomos¢ kobiet, jak wspominatam powyzej, jest w duzej mierze
warunkowana kulturg, w ktorej przebiega proces socjalizacji. Decyzje i wybory czgsto
sg nieuswiadomione i maja swe podloze w utartych wzorcach i schematach''’.

Zdaniem andragogdéw w trzecim tysigcleciu prym beda wiodly wartosci kobiece,
jak wrazliwo$¢, serdeczno$¢, szacunek, ktore beda szansa na poprawg zycia

spolecznego'?’.

"3'S. Agacinski, Polityka plci, przet. M. Falski, Warszawa 2000, s. 19.

16 B. Budrowska, Znikoma reprezentacja ...op.cit., s. 57.

"7'M. Sroda, By¢ kobietq w Polsce. Wystapienie podczas konferencji ,, Polki w Unii Europejskiej”, 6-7X1
2002.

"8 Tamze.

"9 M. Sulik, Kobiety ....op.cit., s. 22.

'20E. Dubas, Kobieco$¢ jako wartos¢ — zadanie edukacji (dorostych) w: Kobiety a edukacja dorostych.
Materialy VIII Torunskiej Konferencji Andragogicznej, 15 maja 2000 r, pod red. E.A. Wesotowskiej,
Warszawa 2001, s. 55
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2.4. PARADOKSY EMANCYPACJI KOBIET

Omawiajac tematyke zwigzang z edukacjg kobiet nalezy przyblizy¢ termin
,feminizmu”. Termin ten zdefiniowatam w rozdziale I, podrozdziat 1.2.
Kluczowa zasada feminizmu jest poglad, ze pozycja kobiet jest uwarunkowana
spotecznie. W zwiazku z tym podlega zmianie i nalezy o t¢ zmiane walczy¢'*'.

Wskutek budzenia si¢ $wiadomosci kobiet od potowy XIX wieku, zwigzanej
z wigkszym dostgpem do réznych form ksztalcenia, obserwowalny stal si¢ proces
emancypacji (termin zdefiniowatam w rozdziale I, podrozdziat.1.2.). Podstawe poprawy
sytuacji kobiet stanowi realizacja prawa do wyksztatcenia. Po Il wojnie Swiatowej
w krajach europejskich i w USA zauwazalna jest tendencja wzrostu liczby absolwentek
szkol wyzszych, utrzymujaca si¢ do chwili obecnej. Sytuacja ta dotyczy wszystkich
szczebli nauczania'**.

Agnieszka Graff - znana feminista w ksiazce pt. ,, Swiat bez kobiet” przywoluje
przewrotng definicj¢ feminizmu Susan Faludi: ,,feminizm domaga si¢ od swiata, aby
wreszcie uznal, ze kobiety nie sq elementem dekoracyjmym, cennymi naczyniami ani tez

czlonkami jakiejs ,, grupy specjalnych interesow. Kobiety to polowa (a obecnie to nawet wigcej
niz polowa) ludzkosci, i nie mniej niz drugiej polowie nalezq im sie prawa i zyciowe szanse”'>.
Wymieniona powyzej autorka w nastepujacy sposob precyzuje cele feminizmu:

(...) ,cele feminizmu sq proste: zZgda on, by kobiety nie musialy , wybiera¢” migdzy
sprawiedliwosciq w sferze publicznej a szczesciem osobistym. Zgda dla kobiety prawa do
samookreslenia, by to, kim mamy by¢, nie bylo nam wcigz na nowo narzucane przez kulture

i przez mezezyzn '

Wraz z rozwojem spolecznym wyksztatcaja si¢ egalitarne poglady na rolg kobiet,
ksztattowane poprzez takie czynniki, jak: tradycja religijna danego panstwa, historia,
przemiany kulturowe 1 ideologiczne, oraz struktura organizacyjna. Zmiany te dzialajg
jak katalizator w szeroko zakrojonej zmianie 16l pilci. Tempo zmian w danym
spoteczenstwie uzaleznione jest od wielu innych czynnikow. Nalezg do nich: ruchy

spoteczne, organizacje pozarzadowe, nowatorskie teorie tworzone przez

2y, Hannam, Feminizm, przet. A. Kaflinska, Poznan 2010, s.18.

122 M. Chrzastowska, Powolanie i zaangazowanie. Prawa czlowieka. Feminizm. Chrzescijanstwo, Poznan
2005, s. 165.

'3 7a S. Faludi, w: A. Graff, Swiat bez kobiet. Ple¢ w polskim zyciu publicznym, Warszawa 2008, s. 22.
124 Tamze, s. 22-23.
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intelektualistow, sieci powigzan tworzone przez feministki i ich oponentéw, media,
$wiat akademicki'®.

Historia pokazala jak stopniowo zmieniala si¢ pozycja kobiet w spoteczenstwie.
Feminizm jako podejscie na state zagoscit w zyciu akademickim i kobiety pracujace
w szkolnictwie wyzszym mogly awansowaé. Kobiety, korzystajac ze zwigkszonych
szans w edukacji i zatrudnieniu zajmowaty coraz wyzsze stanowiska'*.

Feminizm XXI wieku jest nazywany ,, trzeciq falg”. Sugeruje to, ze feminizm nie
jest czyms$ martwym, ale znajduje odzwierciedlenie w zyciu niektorych kobiet. Kazda
z trzech fal feminizmu opierata si¢ na innych priorytetach i dazeniach, majacych na celu
poprawe sytuacji kobiet'?’. Feminizm nigdy nie byt ruchem monolitycznym. Skupiat
roznorodne dzialaczki, obierajgce sobie za cel zwigkszenie praw kobiet w rdéznych
dziedzinach zycia. Wspolne dziatania kobiet miaty wymiar wieloaspektowy. Odbijaty
sic echem w walce o osobiste spelnienia w niemalze w kazdym obszarze zycia'®.
Gléwnym komponentem zmiany kulturowej jest zwigkszajace si¢ rOwnouprawnienie
kobiet i mezezyzn'®’.

June Hannam' przewiduje, ze w przyszlosci nadal beda trwaly dyskusje
rozbudzajace $wiadomo$¢ feministyczng kobiet. Polityczna i gospodarcza globalizacja
sprzyja¢ bedzie integracji kobiet - wojowniczek. ,, Nie ma znaczenia, jaki osiggnelysmy

»131

numer, nadal musimy wywolywaé fale - to puenta podsumowujgca trzecig falg

feminizmu.
Wspotczesny feminizm ukazuje oczywistos¢ praw kobiet, ktore nie sg juz

zagrozeniem dla mezczyzn, ani utrudnieniem wywigzywania si¢ z rodzinnych

2

powinnosci'*?. Rozbudzanie aspiracji kobiet stalo si¢ mozliwe dzieki rozumieniu

emancypacji na poziomie $wiadomosci. Eliminacja stereotypow jest istotnym

elementem wyzwolenia kobiet'*.

'23 R, Inglehart, P. Norris, Wzbierajgca fala, przet. B. Hellmann, Warszawa 2009, s. 173-174.
126y, Hannam, Feminizm...op.cit., s. 174.

127 Tamze, s. 176.

128 Tamze, s. 179-180.

12 R. Inglehart, P. Norris, Wzbierajgca...op.cit., s. 178.

130 Tamze, s. 180.

Bl 7a Spencer, w: J. Hannam, Feminizm...op.cit., s. 180.

32 A Graff, Swiat bez...op.cit., s. 23.

133 A. Gromkowska- Melosik, Edukacja...op.cit., s. 491.
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2.5. DYLEMATY TOZSAMOSCIOWO-EDUKACYJNE WSPOLCZESNYCH
KOBIET

Cztowiek zyjacy w pierwszej dekadzie XXI wieku nieustannie spotyka si¢
z terminem ,,tozsamo$¢”. Uzasadnionym wydaje si¢ by¢ wzrost zainteresowania tym
zagadnieniem przez socjologobw 1  psychologow. Przeobrazenia w  skali
makrospotecznej, majace swe odzwierciedlenie w roznych sferach zycia spoteczenstwa,
dotykaja przede wszystkim samej jednostki. Biorgc pod uwage zmiennos$¢
1 niejednoznaczno$¢ epoki ponowoczesnej, ktorg Zygmunt Bauman nazywa ,, plynng
nowoczesnoscig”"**, konieczna czynnoscia jest ponowne autozdefiniowanie siebie.
Bowiem tak pojmowana tozsamos¢ jednostki nie jest czyms statym, jednoznacznym czy

jednorodnym, ale ulega przeobrazeniom'’. Podazajac dalej za autorem'®

mozemy
méwi¢ o utracie tozsamosci, ktoérg juz posiadaliSmy. Zmienny kontekst Zzycia,
wyptywajacy z permanentnych zmian czaséw i1 warunkow zycia wptywa na przemiany
samej jednostki. Dostosowanie si¢ do zmian wymaga refleksji nad wlasng tozsamoscia,
a nawet konstruowania jej na nowo w procesie autodefinicji'®’.

Tozsamos$¢ jest pojeciem o charakterze interdyscyplinarnym 1 bywa
rozpatrywane z perspektywy wielu nauk. Agnieszka Majewska-Kafarowska'*®
procesualno$¢ pojecia ,,tozsamos¢” przedstawia w aspekcie rozwojowym, poznawczym,
klinicznym 1 fenomenologicznym. Tozsamo$¢ w tym ostatnim ujeciu jest
odzwierciedleniem realistycznego obrazu siebie, niepowtarzalnos$ci wlasnej osoby, oraz
spojnosci w zmieniajacych si¢ warunkach rozwojowychm. Proces ksztaltowania
tozsamosci ma miejsce w ciagu catego zycia'®.

Koncepcji rozwoju tozsamosci, jak wspominatam powyzej jest bardzo wiele.
Ciekawe podejscie przedstawia Carol Giligan, ktora powotujac si¢ na teori¢ stadiow
moralnego rozwoju Lawrence Kohlberga zauwaza ,, przepas¢” dzielaca rozwdj moralny
kobiet i mezczyzn. Specyfika ,,ja” kobiecego predysponuje do etyki opiekunczosci,

wrazliwoéci 1 empatii. ,,Ja” meskie ksztattuje sady moralne na etyce sprawiedliwosci'*'.

13 Zob. Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Krakow 2006.

135 A. Kafarowska- Majewska, Narracje ...op.cit., s. 29.

136 7. Bauman, Tozsamos¢ jaka byla, jest i po co?, w: Wokél probleméw tozsamosci, pod red. A.
Jawtowskiej, Warszawa 2001, s. 11.

137 A. Kafarowska- Majewska, Narracje ...op.cit., s. 32i41.

138 Tamze, s. 29.

139 7a Bikont, w: A. Majewska- Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 14.

140 A Kafarowska- Majewska, Narracje ...op.cit., s. 13-15,

141 7a Giligan, w: E. Mandal, Kobieco$¢ i meskosé...op.cit., s. 31.
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W obrebie tozsamosci cztowieka mozemy wyr6zni¢ dwa obszary, ktére Anna Bikont
nazywa podsystemami tozsamosci'’. O dwuaspektowosci tozsamosci pisze Hanna
Malewska-Peyre, w obrebie ktorej uznaje tozsamos$¢ osobista (indywidualng), oraz
tozsamo$¢ spoteczna'®. Dualizm tych podsysteméw tworzy catosé tozsamoscei
cztowieka. Nie sposob oddzieli¢ faktu, Ze czlowiek jest zardéwno indywidualnoscig jak
i cztonkiem spoieczeﬁstwam. Tozsamos¢ spoleczna zwigzana jest z przynaleznos$cia do
grup spolecznych oraz z pelnieniem okreslonej roli zwigzanej z plcig. Najbardziej
wyrazistym przyktadem to funkcja matki i zony'*.

Jednym z obszarow warunkujacych jako$¢ zycia i ksztaltujacych tozsamos¢
jednostki w epoce ponowoczesnej jest edukacja, ktora towarzyszy zyciu kobiety przez
wiele lat. W zwigzku z tym mozemy moéwi¢ o tozsamosci kobiety nadanej przez
edukacje'*°.

Tozsamos¢ wspodtczesnej kobiety ksztaltowana jest rowniez pod wplywem
wzorcow kulturowych przekazywanych przez mass media. Prasa i telewizja sa
niekwestionowanym no$nikiem informacji kulturowych. W nattoku informacji kobieta
moze postrzegac siebie poprzez wzorce lansowane w mediach. Komunikaty wysylane

poprzez media stereotypowo postrzegaja ple¢'*’.

3. PRZESTRZEN ZYCIOWA KOBIET
3.1. RODZINA JAKO JEDEN Z MIKROSWIATOW KOBIET

Problematyka roli i miejsca kobiet w rodzinie i spoleczenstwie obecna jest
w wielu publikacjach naukowych. Na przestrzeni wiekdéw mozemy zaobserwowac
proces, w toku ktorego predyspozycje biologiczne usytuowaty kobiete w $cisle
okreslonym miejscu w zyciu rodziny.

W kontekscie rozwazanej przeze mnie kwestii pragne powotac si¢ na rozwazania
Ewy Skibinskiej, dotyczace przestrzeni zycia w ktérych realizujg si¢ kobiety. Autorka
nazywa je tzw. , mikroswiatami kobiet”, czyli malymi, prywatnymi obszarami.

Realizacja w owych przestrzeniach jest zalezna od dominujacej w danym okresie zycia

142 7a Bikont, w: A. Kafarowska- Majewska, Narracje ...op.cit., s. 20.
143 7a Malewska-Peyre, w: Narracje ...op.cit., s. 22.

144 7. Miluska, Tozsamo$¢ kobiet i mezezyzn w ciggu zycia, Poznan 1996, s. 11.
5 A. Kafarowska- Majewska, Narracje ...op.cit., s. 20.

146 Tamze, s. 10.

17 Tamze, s. 45.
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kobiety aktywnos$ci. Do takich mikro§wiatow nalezy m.in. rodzina. Jest to obszar, ktory
dla wielu kobiet jest najwazniejszym obszarem funkcjonowania'**.

Zycie rodzinne nie tylko warunkuje spelnienie kobiety, ale jest czynnikiem
mobilizujacym do dziatania, wspomagajacym rozwéj kobiety'®. Zasadnym w tym
miejscu wydaje sie cytat Kazimierza Sleczki: ,, rodzina - jest sferq dominacji kobiet'™"”.
Warto nadmieni¢, ze Ewa Skibinska nie pomija w swoich rozwazaniach innych
mikro§wiatow kobiet, jak mikro§wiat pracy zawodowej, czasu wolnego, edukacji, oraz

$wiat samych kobiet''

. W opinii wielu badaczy od kondycji podstawowej grupy
spotecznej jaka jest rodzina zalezy gwarancja prawidlowego rozwoju obecnych
i przysztych pokolen'**.

Juz w czasach starozytnych w naukach Arystotelesa kobieta zajmowata
kluczowe miejsce w systemie rodzinnym. Polaryzacja rol matzenskich stuzyta trwatosci
rodziny, oraz sprzyjata socjalizacji potomstwa'>. Zdaniem Georga Hegla , kobieta
znajduje swoje substancjonalne przeznaczenie przede wszystkim w rodzinie"””.

Rodzina wedhig Jozefa Kargula oprocz funkcji edukacyjnej peini funkcje
socjalizacyjng. Funkcja socjalizacyjna najczesciej przypisywana jest rodzinie
tradycyjnej, gdzie instytucje edukacyjne sa akceptowane jesli chodzi o mlodsze
pokolenia. Funkcja edukacyjna polega na tym, ze cztowiek uczy si¢ roli spotecznej, jaka
jest bycie cztonkiem rodziny dopasowujacej si¢ do realiow rzeczywistosci. Aktualnie
bior¢ pod uwage rodzing Zyjaca we  wspdlczesnym  Swiecie, $wiecie
postindustrialnym '

Priorytetowa rol¢ rodzinie przypisuje Mieczystaw Plopa w ,, Psychologii
rodziny”, gdzie przedstawia cate spektrum czynnikow sprzyjajacych wypehianiu rol

rodzicielskich, badz ich utrudniajacych'*®. Wedtug autora, rodzina - jako $rodowisko,

148 7ob. E. Skibifiska, Mikroswiaty kobiet. Relacje autobiograficzne. Warszawa, 2006.

9'M. Sulik, Kobiety w nauce...op.cit., s. 88.

BOK. Sleczka, Feminizm. Ideologie i koncepcje spoleczne wspélczesnego feminizmu, Katowice, 1999, s.
28.

151 Zob. E. Skibifiska, Mikroswiaty kobiet...op.cit.

132 R. Sztychmiler, Rodzina i prawo, w: Godnosé czlowieka i rodziny, pod red. ks. W. Nowaka i ks. M.
Tunkiewicza, Olsztyn 2007, s. 145.

153 M. Ulinski, Kobieta i mezczyzna...op.cit., s. 319.

154 7a Heglem, w: M. Ulinski...op.cit., s. 158.

1557, Kargul, Zycie rodzinne jako obszar edukacji dorostych, ,Terazniejszo$é — Cztowiek — Edukacja”,
nr 4, 1998, s. 49.

13 M. Plopa, Psychologia rodziny : teoria i badania, Krakow 2005, s. 31.
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z ktérym czlowiek ma kontakt na kazdym etapie swojego zycia wptywa na jako$¢
radzenia sobie z trudnosciami zyciowymi'>’.

O tym, ze pewne role zewn¢trzne petnione przez kobiety moga sprzyja¢ badz
utrudnia¢ wypetianiu rol matzenskich i rodzinnych przekonuje nas rowniez Kazimierz
Pospiszyl'*®. Niejednokrotnie podtozem konfliktu wewnetrznego u niektorych kobiet sa
ambiwalentne odczucia. Z jednej strony pojawia si¢ satysfakcja z wykonywanej pracy,
z aktywnosci pozadomowej, a z drugiej dominuje poczucie winy zwigzane
z zaniedbywaniem obowiazkéw rodzinnych'”’. W wypehianiu rol rodzicielskich
1 malzenskich  pomocna moze by¢ wszechstronna wiedza na temat zasad
funkcjonowania rodziny. Wiedza ta ma walor wielowymiarowy, gdyz jak twierdzi
Kazimierz Wawrzyniak jest podstawa kultury pedagogicznej spoleczenstwa'®.

Warto podkresli¢, ze u kobiet wsrod repertuaru behawioralnego szczegdlne
miejsce zajmuje tzw. , instynkt macierzynski”. Wspominany powyzej Kazimierz
Pospiszyl zauwaza, ze opiekunczo$¢ kobiet jest zawarta ,, w planie psychogenetycznego
zachowania kobiet”'%'. Koncepcja biologiczna koncentruje sie na roli matki z punktu
widzenia funkcji przypisanej jej przez nature. Okre§la macierzynstwo jako zachowanie

162

instynktowne . Mozna zatem powiedzie¢, iz instynkt macierzynski generuje kobiete

do petnienia roli matki'®.

Inne oblicze kobiecej natury przedstawia Elisabeth Badinter w ,, Historii mitosci
macierzynskiej'®”. Refleksja nad historia postaw macierzyfiskich doprowadzila
wspominang powyzej autork¢ do sformulowania wniosku, majacego na celu
podkreslenie zmiennos$ci uczu¢ kobiety — matki w zaleznosci od jej kultury, ambicji,
frustracji. Mito§¢ macierzynska, wedtug Badinter nie jest czyms$ oczywistym, wiec nie

nalezy traktowaé jej jako ,, zjawiska” bardziej specyficznego niz mitoéé ojcowska'®.

157 Tamze, s. 31.

8 K. Pospiszyl. Psychologia kobiet, Warszawa 1992, s. 35.

159 Tamze, s. 35.

10 K. Wawrzyniak, Problem samowychowania w polskiej pedagogice katolickiej. ( Od Encykliki ,,Divini
Illius Magistri” do Soboru Watykanskiego II), Bydgoszcz- Nowy Sacz 2002, s. 201.

11 K . Pospiszyl, Psychologia kobiety...op.cit., s. 146-148.

12 A. Maciarz, Macierzyhistwo w kontekscie zmian spolecznych, Warszawa 2004, s. 10.

1 M. Madry, Kobieta jako podmiot, kobieta jako przedmiot. Role spoleczne kobiety we wspdlczesnej
rodzinie, w: Mitos¢, wiernosc¢ i uczciwos¢ na rozstajach wspotczesnosci. Ksztalty rodziny wspolczesnej,
pod red. W. Muszynskiego i E. Sikory, Torun 2008, s.162.

194 7ob. E. Badinter, Historia milosci macierzyrskiej, przet. K. Choinski, Warszawa 1998.

' Tamze, s. 269.
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Zofia Matulka podkresla szczegdlng funkcje kobiety jaka jest macierzynstwo i jej
niezastgpiona rola w wieloaspektowym rozwoju dziecka. Widoczna jest w tym aspekcie
korelacja, poniewaz kobieta spelnia si¢ najglebiej jako matka'®.

Agnieszka Gromkowska-Melosik wyraza poglad, ze to wlasnie macierzynstwo
jest jedynym statym i ponadczasowym atrybutem kobiecosci. To najwazniejsza rola,
jaka ma do wypelnienia kobieta. Jak akcentuje autorka to , esencja kobiecosci'®”.
Analizujac histori¢ walki kobiet o emancypacje autorka zauwaza pewien paradoks.
Czynnikiem bezposrednio wplywajacym na podziat zycia spolecznego na dwie strefy
jest macierzynstwo. Wynika to ze stereotypowego podziatu rdl spolecznych, wedle
ktoérego w sferze publicznej dominuje mezczyzna pracujacy i realizujacy si¢ zawodowo.
Natomiast sfera prywatna to azyl kobiet, spetniajacych sic w roli matki i zony'®®.
Autorka dodaje réwniez, ze macierzynstwo prowadzi u kobiety do redukcjonizmu,
zamykajac jej zyciowe mozliwosci. Wedtug autorki tak wspolczesnie pojmowana jest
. ideologia kobiecosci'®”,

W konteksécie analizowanych problemow mozemy spotykaé si¢ z terminem
, pulapki réwnosci”'”’. Agnieszka Gromkowska-Melosik konfrontuje dwa istniejace
obiektywnie i subiektywnie odczuwane cele zyciowe kobiet. Dla pordwnania analizuje
zycie kobiety, ktora jako priorytet wybrata rodzing i macierzynstwo, odrzucajac wiasne
aspiracje edukacyjno-zawodowe. Z drugiej strony obrazuje zycie kobiety, ktora
osiggneta sukces edukacyjny 1 zawodowy. Realizowata si¢ w tej roli tylko przez krotki
okres zycia, poniewaz satysfakcja z sukcesu mineta. Z uptywem lat u takiej kobiety
uwidocznita si¢ pustka zZyciowa 1 poczucie straconego czasu'’'.  Zadna
z przedstawionych wersji nie jest wersja optymistyczng. Nalezatoby jednak doda¢, iz
zadowolenie z zycia i1 spelnienie jest sprawg bardzo indywidualng. Nie mozemy
generalizowac 1 przypia¢ wszystkim kobietom jednej etykiety. Moze obranie ,, trzeciej
drogi”, czyli proba syntezy dwoch przedstawionych powyzej celow zyciowych bedzie

epicentrum spetnienia kobiet.

166 7. Matulka, Macierzyiistwo a emancypacja i praca zawodowa w Zyciu kobiety wspolczesnej, w:
Obecnos¢ kobiet i problematyki kobiecej w refleksji andragogow i pedagogow spotecznych, pod red, E.
Gornikowskiej- Zwolak i M. Wojcika, Mystowice 2010, s. 93-94.

17 A. Gromkowska —Melosik, Edukacja i (nie) réwnosé¢ spoleczna kobiet, Krakow 2011, s. 173-174.

"% Tamze, 5. 173-174.

1 A. Gromkowska — Melosik, Macierzyistwo, dyplom akademicki i sukces zawodowy kobiet , w: A.
Gromkowska- Melosik i T. Gmerek, Problemy nierownosci spotecznej w teorii i praktyce edukacyjnej,
Krakéw 2008, s. 95.

70 A. Gromkowska- Melosik, Macierzyrstwo...op.cit., s. 102.

! Tamze, s. 102.
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Majac na uwadze doniosto$¢ wypetnianej przez kobiet¢ misji nalezy zwrdcié
uwage na jeszcze jeden aspekt. Waznym gwarantem wplywajacym na wypetnianie roli
matki jest odpowiednio przygotowana strategia dziatania'’?.

Interesujace sg badania J. Bernard na ktére powotuje si¢ przytaczany juz w pracy

Kazimierz Pospiszyl'”.

Z badan wyltoniono wnioski ukazujace, Ze nasilenie si¢
potrzeby macierzynstwa u kobiet upodmiotowi w pewnym okresie zycia potrzebg
studiowania i potrzebe rozwoju intelektualnego'”*. Niezmiernie trafnie akcentuje role
macierzynstwa stwierdzenie: ,, macierzyristwo jest dopelnieniem kobiecosci”'”.

Podazajac za wynikami badan mozna znalez¢ odpowiedZ na pytanie, dlaczego
wspotczesnie uwidocznia si¢ tendencja do odraczania edukacji przez kobiety?
Dlaczego tak duzo kobiet kontynuuje nauke dopiero po uzyskaniu stabilizacji w zyciu
rodzinnym? Odpowiedz uzyskamy réwniez w prezentowanej pracy.

Scistej obrazuje to E. Gurba ,bieg zZycia kobiety wyznaczany jest przez zdarzenia
rodzinne, takie jak: cigza, poldg, a nastepnie opieka nad dzieémi czy prowadzenie domu”'”.
Na kobietach spoczywa odpowiedzialno§¢ wychowywania i pielggnowania swego
potomstwa. Kobieta jest pierwsza nauczycielka dziecka, wychowuje je, dba, troszczy
si¢ 0 nie. Wplywa na jego pierwotna socjalizacje. To nieformalny rodzaj edukacji'”’.

Wypelnianie roli matki nie konczy si¢ w chwili usamodzielnienia dziecka, ale
trwa przez cate zycie. To wlasnie matka w dorostym zyciu dziecka pelni rolg

178

przyjaciela, doradcy 1 powiernika Doniosto$¢ macierzynstwa akcentuja stowa:

., Wilasciwe ukierunkowanie mitosci macierzynskiej jest miarq dojrzatosci emocjonalnej
179

kobiety

Jozef Kargul w zyciu rodzinnym odnajduje obszar edukacji dorostych. Skupia si¢
wylacznie na autoedukacji, majacej charakter nieobligatoryjny, niesystematyczny
1 nieinstytucjonalny. Edukacj¢ rozpatruje bazujac na fakcie, iz Zycie rodzinne ma
charakter fazowy a nie przebiega jako linearny proces. Fazy zycia kobiety 1 pojawiajace

si¢ sytuacje w jej biografii sg czesto progiem stymulujacym, badz hamujacym

12 M. Plopa. Psychologia rodziny...op.cit., s. 242.

'3 K. Pospiszyl, Psychologia kobiety...op.cit., s. 166.

"™ Tamze, s. 166.

175 Tamze, s.166.

78 E. Gurba. Wezesna dorostosé, w: Psychologia rozwoju cztowieka. T. 2. Charakterystyka okresow zycia
czlowieka, pod red. B. Harwas — Napierata i J. Trempaty. Warszawa, 2002, s. 224.

177 Nikt nie rodzi sie kobieta

'8 A. Nowak, Wspolczesna kobieta polska w rodzinie i spoleczerstwie, w: A. Nowak, M. Wojcik,
Kobieta w rodzinie w Il Rzeczypospolitej i wspolczesnie. Zagadnienia filozoficzne, spoleczne- edukacyjne
i prawne, Katowice 2000, s. 137.

1" K. Pospiszyl, Psychologia kobiety...op.cit., s. 168.

31



aktywno$¢ edukacyjng. Zwraca uwage na wielo$¢ faz zycia rodzinnego wymuszajacych
niejednokrotnie podjecie trudu edukacyjnego przez kobiete. Niewatpliwie taka sytuacja
jest osiggniecie przez dziecko dojrzatosci szkolnej. Rodzice, a bardzo czesto jest to
matka podejmujg wowczas trud edukacyjny, ktorego trescig jest szeroko pojeta wiedza
pedagogiczna i1 psychologiczna. Dystrybutorami takiej wiedzy sa wszelkiego rodzaju
instytucje o$wiatowe, srodki masowego przekazu, poradnie itp. Mozna zatem zatozy¢,
iz jednym ze stymulatorow edukacji uniwersyteckiej kobiet jest autoedukacja, majgca
swe podloze w zyciu rodzinnym '*°.

Rownie waznym kontekstem realizowania si¢ kobiety na tonie rodziny jest
wypetnianie roli zony. Podstawowym gwarantem zadowolenia z tej sfery jest rodzaj
przyjetego matzenskiego schematu postepowania.

Danuta Duch wyrdznia i charakteryzuje trzy typy modeli matzenstw:

» model tradycyjny - dominacja m¢zczyzny, wyspecjalizowane role;

» model wspolczesny - usytuowany posrodku powyzszych;

» model egalitarny - brak dominacji ktorejs$ ze stron, role nie sg wyspecjalizowane

Jak ‘tatwo zauwazy¢ modele te roznig si¢ specjalizacja wypetlianych 1ol
w matzenstwie, oraz stopniem dominacji matzonkow'®'.
Optymalnym rozwigzaniem w strukturze wspolczesnej rodziny jest demokratyzacja
stosunkow wewnatrzrodzinnych, gdzie relacje malzenskie maja charakter partnerski'®.
Ewa Morawiecka zwraca uwage na zgubne mys$lenie kobiet, majace swe zrdodto
w nadmiernym przywigzaniu do tradycyjnego podziatu obowigzkéw w rodzinie. Taki
schemat myslenia pozbawia kobiety alternatywy w postaci partnerskiego rozdzielnia
obowiazkow domowych i rodzicielskich'®. Niejednokrotnie jest przeszkoda
w realizowaniu sie kobiety na polu zawodowym. Podkresla to Magdalena Sroda ,, dopdki
kobiety nie zaczng dzieli¢ obowigzkow domowych z mezczyznami, dopoty bedq pracownikami
gorszej kategorii (...), jesli chcemy zatrudniac kobiety i nie mie¢ tyle problemow z ich
zwolnieniami, to trzeba stworzy¢ warunki, by obowiqzki wychowawcze byty rzeczywiscie rowno

: 184
dzielone przez rodzicow™ ™.

180 3. Kargul, Zycie rodzinne jako...op.cit., s. 50- 56.

181 Zob. D. Duch, O wladzy w rodzinie, w: Kobiety w Polsce na przelomie wiekéw. Nowy kontakt plci?,
pod red. M. Fuszary, Warszawa 2002.

828 Adamski , Rodzina. Wymiar spoleczno-kulturowy, Krakow 2002, s. 161.

'8 E Morawiecka, Pozegnanie...op.cit., s. 266.

8 M. Sroda, Kobieta- gorsza ple¢?, Gazeta Wyborcza, nr. 10, 2008, s. 1.
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Zdaniem Ellyn Kaschak ,, kobieta czesto nie czuje si¢ w petni osobq, gdy nie jest z kims
zwigzana”'®. Mozna zatem wnioskowac, ze percepcja kobiety jest zalezna od kategorii
zwiazkow, w ktorych uczestniczy. Kontynuacja, a raczej gldwng myslg tej tezy jest fakt
socjalizacji kobiety do bycia matka i zona'*°.

Lidia Willan-Horla'®" na jednych z zaje¢ z andragogiki poprosita studentow
studiow pedagogicznych, (niestacjonarnych, II roku studiow magisterskich,
uzupelniajacych) o wypisanie powinnosci kobiet 1 me¢zczyzn. Analiza odpowiedzi
wykazata dominacje¢ stereotypowego, dychotomicznego podziatu rdl, uwarunkowanego
plcia. Glowna powinnoscig kobiet jest troska o innych oraz sprawowanie opieki.
Ponadto, oczywistym okazat si¢ fakt godzenia roli zawodowej kobiety z jej
obowigzkami rodzinnymi. Badane na wilasnym przyktadzie opisywaly taczenie roli
matki, zony, pracownika i1 studentki. Zwracaly uwage na kwesti¢ organizacji zycia
domowego na czas ich nieobecno$ci. Pobyt na uczelni wymaga przygotowania
cztonkoéw rodziny do reorganizacji ich statego repertuaru zajec. Jak zauwaza autorka
wspotczesne kobiety stawiajg sobie wysokie wymagania. Nie do$¢, ze starajg si¢ taczy¢
petlienie 16l rodzinnych z zawodowymi, to dodatkowo dbaja o jako$¢ relacji
i atmosfere w rodzinie. Swiadcza o tym wypowiedzi badanych studentek. Najczesciej

188~ Deklarowanie

powtarzajace si¢ odpowiedzi cytuje autorka w swoim artykule
gotowosci do opieki nad innymi wynika z faktu bycia kobieta i matka'®’. Wedtug Marii
Kazmierczak  kobiety stanowia w rodzinie pewien rodzaj , barometru

. 2190
emocjonalnego™ .

Duza uwage badaczy zwraca fakt przemiany wspodtczesnej rodziny, zwigzany ze
wzrostem wyksztalcenia Polakow, w tym przede wszystkim kobiet wiodacych prym
w tej kwestii'®'. Przeobrazeniom ulega aspekt psychologiczny, spoleczny i kulturowy

rodziny'*.

'8 E. Kaschak, Nowa psychologia kobiety, podejscie feministyczne, Gdansk 2001, s. 123.

"% Tamze, s. 143.

¥7 L. Willan- Horla, Czy kobiety potrzebujg matzeristwa, w: Milo$¢, wiernosé...op.cit., s. 142-143.

" Tamze, 5. 142-143.

'8 E. Kaschak, Nowa psychologia kobiety...op.cit., s. 151.

%0 M. Kazmierczak, Rola empatii i percepcji partnera w zwigzkach romantycznych w Indiach w
kontekscie badan polskich, w: Kobieta w kulturze- kultura w kobiecie. Studia interdyscyplinarne, pod red.
A. Chybickiej i M. Kazmierczak, Krakow 2006, s. 59- 89.

P Tomaszewska, Edukacja kobiet w Polsce - odniesienia do Srodowiska rodzinnego, w: Obecnos¢
kobiet...op.cit., s. 163.

92 W. Muszynski, Malzeristwo i rodzina. Redefinicje i reinterpretacje, w: Milo$é...op.cit., s. 9.
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Wielu badaczy uwaza, ze to wilasnie kobiety sa czynnikiem przeobrazen
strukturalnych rodziny. Argumentujg to w nastepujacy sposob:

e zauwazalna jest tendencja do masowego podejmowania pracy zawodowej przez
kobiety, co w efekcie zmniejsza role mezczyzny jako jedynego zywiciela
rodziny. Sytuacja taka wplywa na podniesienie pozycji kobiety w uktadach
wewnatrzrodzinnych'*?;

e czesto kumulacja rdl rodzinnych 1 zawodowych sprawia trudnosci kobietom.
W zwiazku z czym opieke nad dzieci przejmuja instytucje wspomagajace, jak
ztobki, przedszkola, czy wynajete nianie. O duzym zapotrzebowaniu na
dodatkowe miejsca w przedszkolu wskazuja doniesienia medialne z 2010
roku'”*.

W zwiazku z taka sytuacja pojawia si¢ pewna tendencja - upowszechnianie si¢ pracy
zawodowej 1 aktywnos$ci edukacyjnej kobiet jest powodem rozwoju instytucji
opiekunczo-wychowawczych'®. Nalezatloby doda¢, iz korzystanie z instytucji
opiekunczo-wychowawczych jest §$wiadomym wyborem kobiet.

Wedlug Liliany Tomaszewskiej jednym z czynnikbw zagrazajacych
funkcjonowaniu polskiej rodziny jest nadmierne zainteresowanie kobiet edukacja.
Kobiety wyedukowane charakteryzuja si¢ pluralizmem norm 1 wartosci, co
w konsekwencji doprowadza do wielu konfliktow matzenskich, a czgsto i rozwodow.
Ponadto atomizacja zycia spotecznego ostabia wigzi wspdlnotowe w rodzinie

i niekorzystnie wptywa na sprawowanie pieczy nad Zyciem rodzinnym'®®

. Podejscie
takie podtrzymuje stereotyp kobiety — matki 1 Zony, dla ktérej samorozwoj
1 samorealizacja  jest zagrozeniem dla prawidlowego funkcjonowania rodziny.
Prezentowana praca ma na celu obalenie stereotypu kobiety zamknigtej hermetycznie
w wypekianiu rol rodzinnych, dlatego trudno jest zgodzi¢ si¢ z opinig autorki, iz to
edukacja moze by¢ przyczyna rozpadu rodziny.

Faza modernizacji zycia rodzinnego moze powodowaé dysonans pomiedzy

zastanymi wartosciami, tkwigcymi gleboko w psychice cztowieka, a warto$ciami

nowymi. Kobieta stoi przed wyborem tradycyjnej roli matki — Zony - gospodyni

193 Pedagogika spoteczna, pod red. T. Pilcha i L. Lepalczyka, Warszawa 1995, s. 145.

% M. Zuchowicz i M. Swierczynski, Prawie tysige dzieci czeka na miejsce w przedszkolu, ,,Gazeta
Wyborcza”, 15 czerwca 2010, s. 4.

9% Pedagogika spoleczna, pod red. T. Pilcha...op.cit., s. 141.

901 Tomaszewska, Edukacja kobiet....op.cit., s. 166.
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domowej a kobiety nowoczesnej. Nierzadko taki dylemat powoduje frustracje u kobiet,
poniewaz sita argumentow za i przeciw jest rownie mocna'”’.

Dokonujace si¢ przemiany kulturowe i §wiatopogladowe wptywaja na spoteczne
uznanie upodmiotowienia rodzinnych rél kobiecych. Taka zmiana pozwoli kobietom na

uzyskanie wickszej satysfakcji z wypetniania swoich wieloaspektowych rol'*®.

3.2. WPLYW AKTYWNOSCI ZAWODOWEJ NA JAKOSC ZYCIA KOBIET

Epoka ponowoczesna stwarza mozliwo$¢ do rozumienia kariery zawodowe;j
jako catozyciowego procesu rozwoju wartosci, postaw 1 umiejetnosci czlowieka.
Priorytetem jednostki staje si¢ zatem rozwdj 1 realizacja planow 1 marzen. W takim
ujeciu  samorealizacja jest gwarantem wysokiej jakos$ci zycia. Jednym ze zrodet
samorealizacji dla wspolczesnej kobiety jest praca i zwigzana z nig kariera zawodowa.
Realizacja w tej sferze stwarza kobiecie realne szanse na autokreacje, speinienie
1 satysfakcje. Jest szansg tworczego kreowania wlasnej drogi zyciowej i wyznacznikiem
rozwoju osobistego'”.

Od potowy ubieglego stulecia obserwujemy radykalng zmiang w stylu zycia
kobiety. Mam tu na mysli coraz bardziej powszechng aktywizacje kobiet na rynku
pracy, przyczyniajagcag si¢ do wzrostu $wiadomosci kobiet w  kwestii
rownouprawnienia®”. Przyczyny podejmowania pracy zawodowej przez kobiety
thumaczy si¢ wieloma czynnikami: wzrostem wyksztatcenia, dgzeniem do uczestnictwa
w zyciu spolecznym 1 ekonomicznym, pragnieniem poszerzenia kontaktow z ludzmi
a takze koniecznoécia finansowa".

Aktywizacja zawodowa spowodowala, ze kobiety musialy nauczy¢ si¢ godzié
macierzynstwo z praca zawodowa. Niezmiennym pozostal fakt priorytetowego
charakteru obowiazkéw rodzinnych i domowych?*.

Praca zawodowa mozna by¢ traktowana przez kobiety w dwojaki sposob:
autotelicznie badz instrumentalnie. Traktujac pracg autotelicznie kobiety czerpig z niej

satysfakcje, rados¢ i spelnienie. Jest zrodlem wzrostu samooceny i poczucia wlasnej

7 M. Biedron, Czemu , winien” jest feminizm? Dylematy zwigzane z redefinicjq rél rodzinnych i
spotecznych kobiety w : Mitos¢, wiernosé...op.cit., s. 92.

8 M. Madry, Kobieta jako podmiot...op.cit., s. 169.

9 E, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 153.

> Tamze, s. 155.

2" M. Chrzastowska, Powolanie...op.cit., s. 166.

292 7a B. Budrowska, w: Szklany sufit...op.cit., s. 35.
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warto$ci kobiety. Podejécie instrumentalne charakteryzuje si¢ traktowaniem pracy jako
zrodta dochodu, stuzacego do zaspokojenia potrzeb biologicznych cztowieka. W tym
ujeciu praca moze by¢ rowniez wyznacznikiem statusu spotecznego kobiety.
Niewatpliwym walorem pracy zawodowej jest jej wieloaspektowos¢. Zaspakaja szereg
potrzeb psychicznych cztowieka. Na czoldwke wysuwa si¢ wspomniana powyzej
potrzeba samorealizacji, potrzeba uznania, poczucia wlasnej wartosci, potrzeba
uzytecznos$ci, potrzeba wiedzy i1 rozumienia. Praca zawodowa umozliwia jednostce
kontakt z otoczeniem, sprzyja nawigzywaniu nowych znajomosci. Jest permanentnym
zrddlem kontaktow z ludzmi. Dzigki pracy niejednokrotnie poprawia si¢ jakos¢ relacji
interpersonalnych z otoczeniem. Ta forma dziatalnosci czlowieka umozliwia
indywidualny rozwoj (samorozw6j), dajac poczucie spetnienia®”. Kobiety podejmujac
prace sg $wiadome jej korelacji z podniesieniem jakosci zycia. Dla wielu kobiet jest ona
szansa na osobisty rozwoj, odniesienie sukcesu, podniesienie prestizu spotecznego™*.
M. Przetacznik-Gierowska zauwaza, ze ,,aktywnosé jest wyznacznikiem rozwoju

psychicznego czltowieka. Jest ona charakterystycznym stanem i podstawowq cechq zywego

organizmu, ktora sprawia, Ze ow organizm reguluje czynnie swoje stosunki ze swiatem

205
zewnetrznym”"".

., Kariera zawodowa” rozpatrywana w nowej perspektywie nie wartosciuje
dziatalnosci cztowieka w kategoriach sukcesu i porazki. Postep i rozwdj kobiety jest
postrzegany poprzez tzw. wyznaczniki kariery zawodowej. Migdzy innymi sg to: awans
poziomy i pionowy, wigksza odpowiedzialnos$¢ i autonomia, wyzsze zarobki, osigganie
mistrzostwa, coraz wigkszy bagaz doswiadczen, rozwoj, poszerzanie zakresu wiedzy
i doskonalenie umiejetnosci®®.

Wspolczesne kobiety dostrzegaja zwigzek pomiedzy rozwojem zawodowym
a uczeniem sie, co wyraza si¢ w ich stosunku do wyksztalcenia. Doskonale wiedza,
ze edukacja jest wpisana w ludzka egzystencje i nie konczy sie, tak jak dawniej,
z chwilg opuszczenia murdéw szkolnych, ale przebiega przez cate zycie. Wspodtczesny

cztowiek chcac realizowa¢ swoje cele zawodowe i marzenia zyciowe, nie moze

274 S. Stachnik- Czajkowska, w: Kobiety w nauce...op.cit., s. 29.

2% A. Wachowiak, Kobieta- stosunek do transformacji a Zycie codzienne. Czy wzrost opcji? W:
Przemiany orientacji zyciowych kobiet zameznych. Studium socjologiczne, pod red. A. Wachowiak,
Poznan, 2002, s. 18.

25 7ob. M. Przetacznik - Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dzialalnosci jednostki, w:
Psychologia rozwoju czlowieka. Zagadnienia ogdlne, pod red. M. Przetacznik- Gierowskiej, Warszawa
2003.

2% E Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 156.
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zrezygnowa¢ z uczenia si¢. Kobiety z wilasnej inicjatywy podejmuja ksztalcenie,
poniewaz w uczeniu si¢ dostrzegaja mozliwo$¢ lepszej egzystencji. Podejmujgc
ksztalcenie niekoniecznie kierujg si¢ checia awansu czy wyzszych zarobkow, ale
rozwojem wlasnym, checig tworczego kreowania siebie i swojego istnienia®"’.
Majac §wiadomo$¢ koniecznosci nieustannego poglebiania wiedzy i zdobywania

nowych umiej¢tnosci kobiety biorg udziat w szkoleniach organizowanych przez
zaktady pracy, uczestniczg w kursach i studiach podyplomowych, a takze podejmujg
kroki o charakterze samoksztalceniowym. W calozyciowym uczeniu si¢ upatrujg szanse
na zdobycie lepszej pracy, szybkie przystosowanie si¢ do wypetniania nowych
obowigzkow w sytuacji zmiany pracy oraz mozliwo$¢ kreatywnego wypetniania swoich
zadan®®. Calozyciowe uczenie sie nie wiaze sie tylko z nabywaniem praktycznych
umiejetnosci wykorzystywanych w pracy zawodowej, ale takze z wszechstronnym
rozwojem osobowosciowym i intelektualnym cztowieka”.

Rozwazajac autokreacj¢ kobiet poprzez prac¢ zawodowa, warto wspomniec
o utrudnieniach na jakie napotykaja kobiety w omawianej aktywnosci. W literaturze
poza trudng sytuacjg na rynku pracy mozemy spotka¢ si¢ z takimi terminami jak:
dyskryminacja, segregacja zawodowa czy bariery awansu zawodowego kobiet*'.
Ewa Morawiecka ukazuje dwojaki charakter segregacji zawodowe;j:

» Segregacje horyzontalna, wigzaca si¢ z koncentracja zawodowej aktywnosci

kobiet w dziedzinach zatrudnienia, ktore sg nisko ptatne i nie dajg wigkszej
mozliwos$ci awansu. Autorka wymienia takie dziedziny jak edukacja, ushugi,
ochrona zdrowia, pomoc spoteczna. M¢zczyzni niechetnie podejmujag prace

w tych dziedzinach. Zjawisko to nosi nazwe ,,lepkiej podtogi”?'";

» Segregacje wertykalna, bazujaca na przeszkodach kobiet w awansowaniu na

wyzsze stanowiska w firmie. Liczbowa proporcja okreslajgca stosunek kobiet do
mezezyzn zajmujacych kierownicze stanowiska jest sposobem pomiaru tego
typu zachowan. Zjawisko to okreslane jest terminem ,,szklany sufit”. Precyzujac
metafore ,,szklanego sufitu” mozemy powiedzie¢, ze deklarowana rownos¢

w awansowaniu kobiet w praktyce jest iluzja, zderzeniem z tzw. niewidzialng

przeszkoda®'?. Linda Brannon podkre§la, ze metaforyczne istnienie tej bariery

27 Tamze, s. 157.
208 Tamze, s.158.
209 Tamze, s. 158.
1 Tamze, s. 154.
2 E. Morawiecka, Pozegnanie...op.cit., s. 261.
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oddziela kobiety od najwyzszych szczebli kariery?". Inaczej - to wrazenie,
symbolizujace widoczno$é awansu przy réwnoczesnej jego nicosiagalnosci'*.

Pochodnym terminem jest okre$lenie .szklane ruchome schody”"”, ktére
ironicznie sugeruje istnienie niewidzialnej sity wynoszacej mezczyzn na wyzsze

216

szczeble kariery”®. Linda Brannon termin ten przypisuje uprzywilejowaniu

mezczyzn w zawodach tradycyjnie uprawianych przez mezczyzn®'’.
Szanse 1 bariery zawodowych karier kobiet, ktore s3 mocno zakorzenione w naszej
kulturze. Bogustawa Budrowska, Danuta Duch-Krzystoszek i Anna Titkow*'®
wymieniajg list¢ warunkdéw sprzyjajacych oslabieniu ,,szklanego sufitu”. Wizerunek
kobiet pracujacych zawodowo jest czynnikiem prognostycznym przemian. Do takich
czynnikéw autorki zaliczajg m.in.:
e wzrost spotecznego przyzwolenia na godzenie r6l zawodowych i rodzinnych;
e oslabienie opozycyjno$ci macierzynstwa w stosunku do pracy zawodowej
kobiet;

e Wzrost prestizu pracujacych kobiet*"’.

3.3. ,,KOBIETA W NAUCE” - UWARUNKOWANIA I KONTEKSTY

W XX wieku wzrosta aktywno$¢ edukacyjno-szkoleniowa kobiet, czego
dowodem sg statystyki, odnotowujace coraz wigksza liczbe kobiet uzyskujacych
wyksztalcenie $rednie i wyzsze™. Statystyki te potwierdzaja dominacje populacji

221

kobiecej w tej kwestii nie tylko w Polsce ale w Europie™'. Kobiety uzupetniaja swoje

wyksztalcenie, koncza studia podyplomowe. Nierzadko podejmuja doskonalenie

*12 7a Fundacjg Partners, w: E. Morawiecka. ..op.cit., s. 262.

213 7a L. Brannon w: Szklany sufit...op.cit., s. 8.

214 M. Strykowska, Kobiety w zarzqdzaniu. Spoleczne i psychologiczne uwarunkowania petnienia przez
kobiety funkcji menadzerskich, w: Humanistyka i pte¢. Studia kobiece z psychologii, filozofii i historii,
pod red. J. Miluskiej, E. Pakszysz, Poznan 1995, s. 49.

*15 7a Fundacja Partners w: E. Morawiecka...op.cit., s. 262.

2o R, Morawiecka, Pozegnanie...op.cit., s. 261-262.

217 7a L. Brannon w: Szklany sufit...op.cit., s. 10.

2 B. Budrowska, D. D.- Krzystoszek i A. Titkow w: Szklany sufit ...op.cit., s. 325- 329.

219 Tamze

20 E. Gornikowska- Zwolak, Nauczycielskie kompetencje rél spolecznych kobiety i mezezyzny- czynnik
wzmacniajgcy czy ostabiajqcy szanse rozwojowe dziewczgt i chiopcow? , w: Ple¢ i rodzaj edukacji ......
21 L. Tomaszewska, Edukacja kobiet w Polsce...op.cit., s. 172.
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222 7Zdaniem Liliany Tomaszewskiej, edukacja i wzrost

zawodowe, odbywaja staze
$wiadomosci kobiet wyznaczaja im miejsce i role w spoleczefistwie™.

Tadeusz Aleksander uwaza, ze zagadnienie ksztalcenia kobiet jest w ostatnich
latach tematem modnym dla andragogow. Badaczy interesuje cale spektrum informacji
zwigzanych z edukacja kobiet. Analizuja mozliwosci, potrzeby i efekty ksztatcenia®*.

Motorem zmian pogladow kobiet na ich tradycyjna rol¢ i podejmowanie dziatan
zwigzanych z szeroko pojetym ksztalceniem wedlug Renaty Siemienskiej byta
transformacja i1 przej$cie do gospodarki wolnorynkowej. Kobiety, aby zaistnie¢ na
rynku pracy zaczely spoglada¢ na swa przyszto$¢ poprzez pryzmat integracji wlasnych
celow z edukacja®®’.

Liliana Tomaszewska podkresla, ze w obecnych czasach to edukacja jest
wyznacznikiem przemian ekonomicznych, spolecznych, politycznych 1 kulturowych
kraju. Ma warto$¢ uniwersalng 1 jest niezbedna do rozwoju spolecznego
i jednostkowego?*°. Rozpatrujac tematyke kobiet w III Rzeczypospolitej nalezy zwrocié
uwage na kwesti¢ wyksztatcenia, warunkujgcego w duzej mierze sytuacje¢ omawianej
grupy spotecznej w Polsce””’. Waznym aspektem wyksztatcenia kobiet jest kwestia jego
wplywu na zycie spoteczne, gospodarcze i1 kulturalne kraju. Wspolczesne czasy
uwidaczniaja jakie szanse realizacji w rdéznych sferach zycia maja kobiety
wyedukowane™*®,

Profesor psychologii Bogdan Wojciszke ukazuje przeobrazenia w sytuacji
wspotczesnych kobiet. Emancypacja edukacyjna i ekonomiczna utorowala kobiecie
droge do mniejszej zaleznosci od mezezyzny™?.

W dobie likwidacji formalno-prawnych barier w dostepie kobiet do edukacji

pojawiajg si¢ realne przeszkody jakie napotykajg na swej drodze, petnigc rolg dorostego

ucznia®*’,

2227 Matulka, Macierzyhistwo a emancypacja i praca zawodowa w Zyciu kobiety wspélczesnej, w:
Obecnos¢ kobiet...op.cit., s. 98.

22 Tamze, s. 172.

2% T. Aleksander, Stan wspélczesnej refleksji andragogicznej w Polsce ( lata 1995- 2004), , Edukacja
Ustawiczna Dorostych”, 2004, nr 3.

25 R, Siemienska, Kobiety III RP- miejsce na stracie, ,,Rzeczypospolita Magazyn” 1999, nr 3, s. 16.
26, Tomaszewska, Edukacja kobiet..., op.cit., s. 163.

7 Tamze, s. 171.

22 M.A. Knothe, Rola kobiecych organizacji pozarzgdowych w zwiekszaniu szans zawodowych kobiet, w:
Wokot problemow zawodowego rownouprawnienia kobiet i mezczyzn, pod red. R. Siemienskiej,
Warszawa 1997, s. 121- 133.

% B. Wojciszke, Psychologia mitosci. Intymnosé, Namietnosé , Zobowigzanie, Gdansk 2010, s. 124.
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Barbara Merrill powotuje si¢ na badania przeprowadzone w 1993 roku przez V.
McGivney, zatytutowane ,, Women, Education and Training”’. Badania te wylaniaja trzy
rodzaje barier utrudniajacych kobietom podjecie nauki w dojrzatym wieku. Zalicza do
nich:

> bariery natury ogélnej (ograniczenia osobiste 1 zwigzane z zyciem

zawodowym, problemy z zapewnieniem opieki dzieciom, brak wsparcia ze
strony partnera/ rodziny, brak pieni¢dzy itp.);

» bariery dyspozycyjne lub bariery psychiczne (brak wiary we wlasng

inteligencj¢ 1 mozliwosci, poczucie winy zwigzane z zaniedbywaniem
obowigzkoéw domowych, brak motywacji itp.);
» bariery strukturalne (brak pracy, brak informacji o mozliwosciach ksztalcenia,

brak doradztwa, brak potrzebnych pomocy naukowych)®'.

Trudnosci te w bardzo indywidualny sposob ksztaltuja kobiece Sciezki

edukacyjne. Pomimo barier kobiety sg swiadome, ze wyksztatcenie jest nieodzownym
atrybutem wspotczesnej Polki. Aktualna rzeczywisto$¢ spoteczna, gospodarcza
1 kulturowa wplywa na swiadomos¢ kobiet na temat wartosci edukacji. Jest to drugi etap
socjalizacji - to tzw. socjalizacja wtdrna.
Kobiety, ktore juz od jakiego$ czasu funkcjonuja na rynku pracy traktuja edukacje jako
droge dalszego rozwoju zawodowego, szans¢ zmiany pracy na lepsza badz utrzymania
dotychczasowej. Czesto tez kobiety realizujg swoje ambicje 1 marzenia zwigzane ze
zdobyciem wyzszego wyksztatcenia®?. Barbara Juras—Krawczyk zauwaza: , wspélczesne
kobiety bardzo silnie odczuwajg potrzebe aktywnosci edukacyjnej””>.

Wielu wspolczesnych polskich autorow dostrzega zagrozenia dla rodziny
wynikajagce ze wzrostu wyksztatcenia kobiet. W opozycji do tych zarzutow stoi
Magdalena Sroda. Autorka podkresla pozytywne aspekty wynikajace z tendencji
wzrostowe] wyksztatcenia kobiet. Argumentuje to m.in.:

* samodzielnos$cig finansows;
= autonomig w podejmowaniu decyz;ji;

»  wickszg swiadomoscig co do wychowywania dzieci;

OB, Merrill, Pleé, edukacja i uczenie sie, przet. M. Machniewski ,,Terazniejszos¢é — Czlowiek -
Edukacja”, 2003, nr 1, s. 107.

2zl Tamze, s. 107.

22 A, Majewska- Kafarowska, Narracje ...op.cit., s. 57.

23 B, Juras- Krawczyk, Kobieta zameina w roli ucznia dorostego , w: Kobiety a edukacja
dorostych...op.cit., s. 71.
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= podwyzszona samooceng” .
Agnieszka Gromkowska—Melosik zwraca uwage na grupe kobiet, dla ktorych
edukacja 1 dyplom akademicki sg symbolem emancypacji. Dyplom w ich postrzeganiu

pelni role informatora o poziomie inteligencji i wiedzy*”.

4. KOBIETY WOBEC UNIWERSYTECKIEJ EDUKACJI

4.1. EDUKACJA NARZEDZIEM OSIAGNIECIA ZYCIOWYCH
CELOW

Osobowo$¢ czlowieka zmienia si¢ pod wplywem interakcji ze S$wiatem
zewnetrznym. W zwigzku z tym podjgcie przez kobiete trudu edukacyjnego bedzie
wymuszalo zmiang w jej osobowosci*’. Edukacja wplywa na rozwdj,
samoswiadomos$¢, poszerza horyzonty. Uwrazliwia umysl, dzigki czemu nasze
spojrzenie na $wiat nie ma juz jednostronnego oblicza, jawigc si¢ w  aspekcie
wielowymiarowym?®".

Rozwoj czlowieka dokonuje si¢ na przestrzeni catego zycia. Poczawszy od
narodzin nabywamy zasob elementarnych umiej¢tnosci zwigzanych z zaspakajaniem
potrzeb fizjologicznych, by podzniej utorowaé sobie droge na coraz wyzsze stadia
rozwojowe. W kazdej fazie zycia uczymy si¢ nowych rzeczy, rozwijamy wachlarz
umieje¢tnosci. Etapy obowigzkowej edukacji zalezne sa od przedzialu wiekowego
w jakim cztowiek si¢ znajduje. Kazdy okres zycia wzbogaca nas o nowe doswiadczenia,
nowg wiedzg, aby w koncu posig$¢ tzw. madros¢ zyciowa, ktéra jest domeng ludzi
rozumnych®®. Nabywanie wiedzy przynosi korzysci, ale to czlowiek decyduje, czy
chee te wiedze zdobywaé®”’.

Wedtug profesora Tadeusza Aleksandra zmiany ustrojowe, ktore miaty miejsce
w naszym kraju w potowie lat dziewigédziesiatych XX wieku niejako wymusity

reorganizacj¢ w wielu dziedzinach zycia spolecznego. W zwigzku z czym zmienily si¢

2% 7a M. Sroda, w: L. Tomaszewska, Edukacja kobiet w Polsce...op. cit., s. 167.

25 A. Gromkowska—Melosik, Macierzyistwo, dyplom akademicki...op.cit., s. 103.

28 1 Kargul, Zycie rodzinne ...op.cit. s. 49.

BT E. Oleksiak, By¢ kobietq, by¢ kobietq...- Fajna sprawa? Pozycja kobiet artystek w edukacji, ,,Edukacja
Dorostych”, 2006, nr. 4, s. 101.

28M. K., Neumann , Ile w doroslym z dziecka? , ,[Edukacja Dorostych”, 2006, nr. 4, s. 109.

29y, Zawal , Edukacja kobiet wezoraj i dzis, ,,Edukacja Dorostych”, 2006, nr. 4, s. 88.
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tez potrzeby i aspiracje edukacyjne ludzi dorostych**. System edukacyjny, aby sprosta¢
wspéfczesnym wyzwaniom kulturowym 1 cywilizacyjnym musi by¢ elastyczny
i dostosowywa¢é sie do panujacych zasad w danym spoteczenstwie®*'. Edukacja osob
dorostych podnosi kulture spoteczenstw, dynamizujac ja.

Mysle, ze w calym procesie edukacyjnym, a zwlaszcza u o0séb dorostych
niezmiernie wazny jest autentyzm w dziataniu i niezalezno$¢ jednostki, wypracowana
poprzez ksztatcenie. Tylko jak znalez¢ wlasciwa droge w dobie tak wielkich
roznorodnosci, gdzie nawet tozsamo$¢ cztowieka nie jest raz zbudowanym
fundamentem, ale ulega ciagglym modyfikacjom, a nawet reorganizacjom.

Tomasz Szkudlarek uwaza, ze w obecnych czasach edukacja ma oblicze
w wieloznacznosci. Projektem rozumienia wspodiczesnosci jest rozproszona kultura
przejscia 1 przetomu, znaczaco wptywajaca na myslenie edukacyjne. Popiera si¢ takim
autorytetem jak Zygmunt Bauman®*, ktory ten nurt kulturowy okresla jako ,, prébe Zycia
z ambiwalencjg”. Chodzi o to, ze wszystkie aspekty nowoczesnosci, ktore do tej pory
wzbudzaly w cztowieku niepokdj nagle dostaly przyzwolenie na udziat w zyciu
ludzkosci®®.

Wedtlug Alicji Szerlag cztowiek wspoiczesny, wchodzac w XXI wiek jest
jeszcze bardziej zagubiony, zagrozony 1 brak mu poczucia bezpieczenstwa.
Argumentuje to zmiang dotychczasowych, utrwalonych przez pokolenia zasad,
wartosci, porzadku. Dlatego tez musimy by¢ gotowi na rekonstrukcje naszej
tozsamosci. Pomocna w tej kwestii powinna by¢ edukacja aksjologiczna, ktora wchodzi
w zakres szeroko pojetej definicji edukacji. Edukacja aksjologiczna zwigzana jest

z wychowanie do wartosci®**.

" wybrane problemy edukacji i wychowania doroslych w okresie przeksztalcer ustrojowych, pod red. T.
Aleksandra, Krakow 1996, s. 5.

21 1. Saran, Miedzy ideq spoleczeristwa wiedzy a praktykq studiowania w szkole wyzszej, w: Edukacja
dorostych jako czynnik rozwoju spolecznego, pod red. T. Aleksandra, T.l1., (Materialy z 1
Ogolnopolskiego Zjazdu Andragogicznego — Krakow, 23-24 czerwca 2009), Krakow 2010, s. 98.

2 T Szkudlarek , Edukacja w wieloznacznosci: perspektywa postmodernistyczna, w: Odmiany myslenia
o edukacji, pod red. J. Rutkowiak, Krakow 1995, s. 265- 269.

* Tamgze, s. 265- 269.

* Edukacja ku wartosciom, pod red. A. Szerlag, Krakow 2004, s. 7- 8.
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4.2. TRUDNOSCI W DOSTEPIE KOBIET DO EDUKACJI W ASPEKCIE

HISTORYCZNYM

Do niedawna mozna byto zauwazy¢, ze dazenia kobiet do uzyskania wyzszego
wyksztalcenia 1 oddania si¢ pracy naukowej czy badawczej, napotykaly na barierg
w postaci tradycyjnej obyczajowosci, ktorej fundamentem byl kosciot katolicki.
Sytuacja taka zwigzana byla z mocno zakorzenionym stereotypem Matki — Polki
1 przypisywang kobiecie rolg spoteczng i plciowa, predysponujaca ja do bycia zong
1 matka. Enklawe¢ spokoju, mitosci, bezpieczenstwa i1 samorealizacji miat gwarantowacé
jej dom rodzinny, gdzie speliataby si¢ jako strazniczka i opiekunka ogniska
domowego®*’. Dzi$ kultura patriarchalna nie zamyka przed kobietami drzwi i pozwala
wyzwoli¢ si¢ z utartego stereotypu w petnieniu konkretnej roli w Zyciu spotecznym,
rodzinnym 1 osobistym. Zmienno$¢ stereotypéw spotecznych pozytywnie wplywa na
postrzegania rzeczywistosci w ktorej kobieta na rowni z me¢zczyzng moze realizowac
si¢ poprzez edukacje®*°.

Aby lepiej zobrazowa¢ trudng i wyboista droge kobiet do uzyskania pelnego
dostepu do edukacji siggng troche do historii. Mysle, ze tylko poprzez pryzmat
perspektywy historycznej bedziemy w stanie zrozumie¢ jak wielkim dobrodziejstwem
wspotczesnie jest rownouprawnienie kobiet, oraz mozliwo$¢ wyboru szerokiego
spektrum rol spotecznych.

Perspektywa historyczna pozwala nam zauwazy¢, iz kobiety sytuowane byty
w $cisle okreslonych miejscach, co oznaczato brak dostepu kobiet do edukacji.
Przywilej edukowania si¢ miaty kobiety z wyzszych warstw spotecznych, cztonkinie
rodu, oraz tzw. $wicte kobiety, ktore to wyksztatcenie zdobywaty w klasztorach**’.

W renesansie Erazm z Rotterdamu dazyl do zréwnania praw kobiet i me¢zczyzn
w zakresie edukacji, ale zamierzenia te nie udato si¢ zrealizowaé>*®,

Jean Jacques Rousseau w ,,Emilu, czyli o wychowaniu” dyskryminowat kobiety,

gdyz uwazat, ze kobieta powinna by¢ przede wszystkim dobra, postuszng zona.

) Woycicka, A. Dominiczak, Edukacja kobiet ,w: Kobiety w Polsce w latach 90, Warszawa: Raport
Fundacji Centrum Praw Kobiet, 2000, s. 86.

28 . Oleksiak, By¢ kobietq, by¢ kobietg...op.cit., s. 102.

7 1. Zawal., Edukacja kobiet...op.cit., s. 78.

248 Tamze, s. 78.
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Edukacja kobiet powinna centralizowaé si¢ wokoét ogniska domowego. Na edukacje
koedukacyjna musielismy czekaé bardzo dhugo®®.

Uwarunkowania kulturowe w wielu krajach jak np. przedwczesne obarczanie
dziewczat rolami zon 1 matek utrudniaty, a réwniez uniemozliwialy kobietom dostep do
edukacji. Obecna sytuacja nie wszgdzie zmieniala ten stan rzeczy. W wielu krajach 111
Swiata, ktorych przyktadem moga by¢ kraje afrykanskie, dziewczgta maja utrudniony
dostep do edukacji, gdyz wazniejsza kwestig jest edukacja meskiej populacji.

Edukacja kobiet zostatla zinstytucjonalizowana pod wptywem dzialalnosci
Komisji Edukacji Narodowej, ktorej funkcje przejeta pdzniej Izba Edukacyjna. Byl to
jednak bardzo trudny okres dla naszego kraju, gdyz nardd polski walczyl wowczas
o zachowanie chociaz cz¢s$ci polskosci. Duch patriotyzmu sprawil, ze ksztatcenie kobiet
zyskalo na wartosci, ale ciagle nie na poziomie uniwersyteckim”>. Polska znajdowata
si¢ pod zaborami trzech najbardziej konserwatywnych na owe czasy krajow Europy jak
Rosja, Prusy i Austria. Najtrudniejsza sytuacje mialy kobiety w zaborze pruskim. Tam

zamknieto wiele szkot dla kobiet®'.

Najezdzcy chcieli ograbi¢ nasz kraj ze
wszystkiego, nawet ze S$wiatltych 1 suwerennych umystow. Dlatego tez
najbezpieczniejsza droga edukacyjng dla mlodych Polakéw byl wlasnie dom rodzinny.
W tym okresie wizerunek kobiety jawi si¢ jako Polka - wojowniczka, ktora w ognisku
domowym podtrzymywata $wiadomos¢ polska®>.

W XIX wieku model wychowania kobiet, czyli i dostep do o$wiaty nadal
uzalezniony byl od pochodzenia. Pozytywisci domagali si¢ zrownania praw kobiet
w wielu dziedzinach zycia publicznego, w tym takze w dostgpie kobiet do wyzszego
wyksztalcenia. Zasadnym wydaje si¢ zaakcentowanie wptywu naszej ,,Emancypantki”
Elizy Orzeszkowej?>. Autorzy postulatéw dopuszczenia kobiet do edukacji twierdzili,
iz kobiety wyksztalcone tylko wzmacniajg swoje tradycyjne role matek 1 zon, gdyz
stang si¢ one bardziej rozumnymi towarzyszkami dla swych me¢zéow 1 lepszymi
wychowawczyniami dla dzieci®*.

Przetomowym wydarzeniem dla kobiet polskich bylo zalozenie w 1886 roku

przez Jadwige Dawidowa ,,Uniwersytetu Latajacego” , ktory nazywany byt potocznie

9 Zob. M. Fuszara , Kobiety w polityce, Warszawa 2006.

20 1. zawal , Edukacja kobiet wezoraj i dzis...op.cit., s. 78- 79.
311 Woycicka, A. Dominiczak , Edukacja kobiet...op.cit., s. 86.
32 1. Zawal, Edukacja kobiet...op.cit., s. 78- 79.

> Tamze, s. 78- 79.

% M. Fuszara , Kobiety w polityce...op.cit
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,»babskim uniwersytetem”, poniewaz na owe czasy az ponad 70% studentow stanowity
kobiety. Tam mogly one chociaz czeSciowo realizowa¢ swoje aspiracje edukacyjne.

Stopniowo sytuacja zaczela sic poprawia¢®>.

Jako pierwsze prawo do wyzszego
wyksztalcenia kobietom daty takie kraje jak Szwajcaria, Francja, Anglia i Belgia®®.
Otwarcie studiow wyzszych dla kobiet na zachodzie Europy przyczynito si¢ do
przyjecia kobiet w poczet studentow na Uniwersytecie Jagiellonskim. A byl to rok
1894%. Uniwersytet Warszawski przyjal do grona studentow kobiety dopiero po I
wojnie $wiatowej, a wiec w 1918 roku.
Obecnie, kiedy kobiety nie muszg juz walczy¢ o prawa do edukacji pojawiaja si¢

inne aspekty utrudniajace dostep do wiedzy. Mozemy do nich zaliczy¢, m.in.:

e kapital spoleczny;

e ograniczenia ekonomiczne;

e staba $wiadomos¢ samoksztalcenia;

e brak wartosci wiedzy;

e materializacja zycia, itp.
Szerzej o barierach utrudniajgcych wspotczesnym kobietom edukacje pisatam

w podrozdziale 3.3.

4.3. EDUKACJA A STRATYFIKACJA SPOLECZNA

Jedng z istotnych plaszczyzn catego systemu stratyfikacji spotecznej jest
edukacja, stanowigcy w wielu krajach istotny czynnik réznicujacy.

We wspotczesnych dyskusjach dotyczacych nierdwnosci w edukacji pojawiaja
si¢ dwa sprzeczne ze s3 podejscia. W pierwszym ujeciu podkresla si¢ oczywistosé
wplywu edukacji na zdobycie wysokiej pozycji spotecznej i standardu zycia. Dyplom
akademicki jest traktowany w tym podejsciu jako przepustka do lepszego zycia.
Zwolennikow takiego rozumowania Agnieszka Gromkowska-Melosik nazywa

[S3)

., niepoprawnymi optymistami”. Upatruja oni w idei ,,rownoSci mozliwosci” wazny
. , .. . 258 .. , ,
kanat ruchliwosci, utatwiajacy zdobycie awansu spotecznego™". Pojecie réwnosci

mozliwosci wymieniona powyzej autorka rozpatruje jako sytuacje, gdzie ,, kazda osoba,

25 1. Zawal , Edukacja kobiet ...op.cit., s. 78- 79.

285 Woycicka, A. Dominiczak, Edukacja kobiet...op.cit., s. 86.

377, Zawal , Edukacja kobiet...op.cit., s. 78-79.

% A. Gromkowska- Melosik, Edukacja i (nie) rownosé spoleczna kobiet. Studium dynamiki dostepu,
Krakow 2011, s. 20-21.
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niezaleznie od swoich przypisanych cech, takich jak pochodzenie spofeczne i etniczne, religia,
rasa lub pleé, posiada taka samq szanse uzyskania przyzwoitej pozycji ekonomicznej >, Status
socjoekonomiczny jednostki powinien by¢ zdobywany podczas uczciwej rywalizacji,
gdzie zwycigzaliby najbardziej utalentowani, wytrwali 1 zdolni do cig¢zkiej pracy.
Argumentacja przedstawicieli tego podejscia opiera si¢ na dwoch faktach:

- wprowadzeniu, a nastgpnie stopniowym przedluzaniu obowigzku szkolnego;

- demokratyzacji dostepu do szkolnictwa wyzszego>®.

Przedstawicieli drugiego podejscia, wspominana powyzej autorka nazywa
,gorliwymi  pesymistami”, dostrzegajagcymi w  miejscu rownosci  mozliwosci
i ruchliwos$ci reprodukcje spoleczna, gléwnie ekonomiczng i kulturows. Uwazaja, ze
edukacja jest obszarem powielania statusu rodzicow przez dzieci®®'.

Wedlug G. Kelly i A. Nihlen ptaszczyzna edukacji jest instytucja utrwalajaca
podzialy na rynku pracy i wytwarzajaca nierdwnosci wszelkiego typu®®’. Takie
podejscie ugruntowuje przekonanie, ze spoleczne systemy stratyfikacji funkcjonuja po
to, aby elicie politycznej dostarczy¢ wiladzy do sankcjonowania politycznego status
quo™®.

Jan Prucha analizujgc zwigzek edukacji z dyferencjacja spoteczng powotuje si¢

na badania Pavla Machonina i Tucka®*

. Z badan wylania nast¢pujace wnioski,
dotyczace podstaw zrdznicowania spotecznego, do ktdérych mozna zaliczyc¢:

= poziom zdobytego wyksztalcenia;

= status zawodowy, czyli pozycja zawodowa;

" pozycja spoteczna;

= dochody;

* majatek;

" poziom zZycia;

= styl zycia®®

Jak wynika z powyzszego, poziom zdobytego wyksztatcenia odgrywa czolowa

role w zroznicowaniu spoteczenstw. Zdaniem Jana Pruchy wyksztalcenie jest

29 Tamze, s. 24.

260 Tamze, s. 20.

261 Tamze, s. 21.

%62 7a G. Kelly i A. Nihlen, w: A. Gromkowska- Melosik, Edukacja....op.cit., s. 21.
263 7a M.M. Tumin, w: A. Gromkowska- Melosik, Edukacja....op.cit., s. 21.

264 7a Machoninem i Tuckiem, w: Pedagogika poréwnawcza...op.cit., s. 205.

*% Tamze, s. 205.
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czynnikiem decydujacym o nieréwnosci spolecznej*®®. Nie tylko wspottworzy status
spoteczny jednostki, lecz réwniez przyporzadkowuje ja do okreSlonej grupy
spolecznej®®’. Rozumienie stratyfikacji jako studium nierdwnoéci w szansach
edukacyjnych jawi si¢ jako niesprawiedliwos¢ spoteczna. Podgzajac za ta tezg wytania
si¢ kolejna koncepcja, uznajaca szkolnictwo za narze¢dzie reprodukcji dominacji jednego
cztowieka nad drugim268.

Obiektywizujac podejscie do edukacji A. Gromkowska-Melosik zwraca uwage
na dwa konteksty relacji edukacji w stosunku do problemu stratyfikacji spoteczne;j:
- pierwszy wigze si¢ z dostgpem do poszczegdlnych szczebli szkolnictwa;
- drugi odnosi si¢ do roli wyksztalcenia w determinowaniu mozliwosci odniesienia
sukcesu zyciowego.
Stratyfikacyjna rola edukacji jest tym wigksza, im wigksza jest réznica w dochodach,
prestizu 1 pozycji osob wyksztalconych w stosunku do przedstawicieli warstwy
spotecznej o mniejszym wyksztalceniu. Dysonans ten widoczny jest w krajach
wysokorozwinigtych, jak Japonia, Stany Zjednoczone, Wielka Brytania. W tych krajach
dyplom akademicki jest niemal gwarantem sukcesu zawodowego i materialnego®®.
W takim rozumowaniu system edukacyjny peini znaczaca rol¢ w determinowaniu
procesow stratyfikacyjnych?”’.

W Polsce sytuacja wyglada nieco inaczej. Zasadnicze umasowienie edukacji na
poziomie wyzszym prowadzi do dewaluacji dyplomu. W zwigzku z tym, r6znica
w poziomie zycia oséb wyksztalconych w stosunku do os6b mniej wyksztatconych nie
jest tak wielka. Niejednokrotnie sytuacja wyglada odwrotnie. Osoby z wyksztatceniem
zawodowych osiagaja wzglednie wysoki status, badz sa nawet bardzo dobrze

usytuowaniu w spoteczenstwie®’ .

4.4. KOBIETY JAKO STUDENTKI

Przetom XX i XXI wieku, a wigc okres transformacji gospodarczych i wzrostu
swiadomosci spolecznej, pokazatl kobiety jako niezalezne jednostki, posiadajace whasne

aspiracje 1 dgzenia. Kobiety sg na ogot lepiej wyksztalcone niz mezczyzni. Coraz wigce]

266 1 Prucha, Pedagogika poréwnawcza...op.cit., s. 205.

267 Tamze, s. 205.

268 Tamze, s. 206.

28 A. Gromkowska-Melosik, Edukacja....op.cit., s. 21-22.

1% 7a 7. Melosikiem, w: A. Gromkowska- Melosik, Edukacja....op.cit., s. 22.
7' A. Gromkowska- Melosik, Edukacja....op.cit., s. 22 i 298.
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kobiet zdobywa wyksztalcenie, realizujac swoj cel zwigzany z edukacja uniwersytecka.
Ponadto widoczna jest tendencja, iz kierunki, ktére wczesniej byty zdominowane przez
mezczyzn staja si¢ wyzwaniem dla wspolczesnych kobiet®’>. Zmienity si¢ rowniez role
mezezyzny, ktorego wycofanie si¢ z pewnych aktywnos$ci spotecznych, dato szans¢ na
zmiang sytuacji kobiet.

W zwigzku z powyzszym mozna przypuszczaé, iz w najblizszej przysztosci to
whasnie kobiety beda stanowily grupe najlepiej wyksztatconych Polakow?’.

Edukacja staje si¢ wyznacznikiem rozwoju osobistego 1 zawodowego
wspotczesnej kobiety. Ksztatcenie natomiast jest jedng z form aktywnosci. Aktywnos¢
edukacyjna kobiet zaczyna by¢ rozumiana jako mozliwo$¢ wyrazania siebie i ekspres;ji
whasnych pasji®’.

Wspotczesna kobieta pragnie realizowac si¢ w kazdej dziedzinie zycia, a nie
ogranicza¢ si¢ tylko do wypehiania roli matki i Zony. Edukacja permanentna jest dla
niej niezwykle wazna, nie tylko ze wzgledow ekonomicznych czy spolecznych, ale
przede wszystkim dlatego, ze podnosi samoocen¢ 1 poczucie wlasnej wartosci
kobiety?”.

Edukacja i zycie rodzinne moze wspotistnie¢ w zyciu kobiet. Nalezy tylko
podja¢ odpowiednig strategi¢ dzialania nie zagrazajaca spojnosci zadnej ze sfer.
B. Merrill powolujac sie na badania przeprowadzone przez za R. Edwards®’® wyroznia
trzy gldwne wzorce zachowan kobiet zwigzane z laczeniem i rozdzieleniem Zzycia
rodzinnego ze studenckim:

= kobiety integrujace zycie rodzinne ze studenckim;

= kobiety ewidentnie rozdzielajace zycie rodzinne od edukacji;

=  kobiety taczace tylko niektore aspekty nauki i zycia rodzinnego®’’.
Kobiety z pierwszej grupy postrzegane byly przez swoich partneréw jako zagrozenie.
W zwiazku z czym narazone byty na czgstsze konflikty. Druga grupa kobiet, to kobiety
prowadzace tzw. ,,podwojne zycie”, dzialajac w obu instytucjach w dwodch roznych

rolach. Optymalnym typem jest wzorzec trzeci. Typologia ta odzwierciedla wzajemne

212 1. Woycicka , A. Dominiczak, Edukacja kobiet...op.cit., s. 85.
273 Tamze, s. 85.

g, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 153.

15 1. Zawal, Edukacja kobiet ...op.cit., s. 85.

76 7a R. Edwards, w B. Merrill, Pleé...op.cit., s. 106.

*"1 B. Merrill, Ple¢...op.cit., s. 106.
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oddziatywanie aktywno$ci edukacyjnej i Zycia prywatnego kobiet. Obrazuje Zzycie
edukacyjne kobiet na tle zwigzkow z zyciowymi partnerami®’®.

Wyksztatcone kobiety tatwiej pokonuja bariery strukturalne, ktére w wielu
przypadkach uniemozliwiaja zdobycie rownej pozycji startowej (zawodowej)
z me¢zezyzng. Ponadto maja wigksza motywacje do poszukiwania dréog promocji, aby
poszerzyé swoje perspektywy zawodowe?”’. Nauka umozliwia kobietom uzyskanie
nowej roli 1 tozsamos$ci, utatwiajacej wejscie w zycie spoleczne. Tozsamo$¢ osoby

uczacej sic pomaga w realizacji powzietych celow>*’.

4.5. PRZERWA EDUKACYJNA - JEJ UWARUNKOWANIA I ZNACZENIE

Etap edukacji jakim sg studia uniwersyteckie dotyczy okresu zycia dorostego,
objawiajacego si¢ wicksza dojrzatoscia psychiczng i Swiadomoscig oséb podejmujacych
trud edukacyjny. Dodatkowym walorem jest dobrowolnos$¢, gdyz nie jest on objety
obowiazkiem szkolnym?*'.

W przeciggu ostatniej dekady mozna zaobserwowac tendencje kobiet do
podejmowania ksztalcenie po latach przerwy. Przerwe edukacyjng A. Majewska-
Kafarowska okresla jako ,, okres czasu, w ktérym kobiety nie uczestniczyly w edukacji, zwanej
szkolng*”. W okresie tym mogly mie¢ miejsce inne formy ksztalcenia, jak kursy,
doszkalania. Przerw¢ edukacyjng nie nalezy wigc utozsamia¢é z zaniechaniem
jakiejkolwiek aktywnosci edukacyjnej. Chodzi wylacznie o edukacje instytucjonalng.
Dhlugos¢ przerwy edukacyjnej moze rzutowaé na poczatkowy etap studiow
1 wchodzenie w nowa aktywnos$¢. Czesto odzwierciedla si¢ to w stanach emocjonalnych
»~mlodych” studentek, ktorych obawy przed ponownym wdrozeniem si¢ w aktywno$¢
edukacyjng, utrudniaja funkcjonowanie spoteczne w poczatkowym etapie studiow

wyzszych™.

278 Tamze, s. 106.

219 p. Abbott, Przebi¢ szklany sufit: Promocja studiéw kobiecych, w: Problematyka kobiet na $wiecie, pod
red. E. H. Oleksy, £.6dz 1996, s. 53.

20 B Merrill, Pleé.... op.cit., s. 115.

21 A, Majewska- Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 166.

**2 Tamze, s. 167.

** Tamze, s. 167.

49



5. DETERMINANTY WPLYWAJACE NA KOBIETY,
PODEJMUJACE STUDIA PO LATACH PRZERWY W EDUKACJI

Powody dla ktoérych kobiety po latach przerwy w edukacji podejmuja ponowie
trud edukacyjny (wysitek intelektualny) i1 zasiadaja w ,tawce szkolnej” moga byc¢
bardzo rézne. Wachlarz czynnikow determinujacych dziatania tych kobiet moze
rozcigga¢ si¢ od powodow czysto autotelicznych (samorealizacja, rozwoj), az do
korzy$ci o podilozu instrumentalnym. Moze to by¢ perspektywa awansu w pracy,
osiggniecia lepszych zarobkow, chec przekwalifikowania sig, itp. . Trud edukacyjny
moze mie¢ swe odbicie w checi udowodnienia sobie 1 innym wlasnej wartosci,
podniesienie samooceny, rozwijanie zainteresowan. Czasami podjecie decyzji
o studiowaniu jest proba ucieczki od dreczacych problemoéw dnia codziennego.

Barbara Merrill przeprowadzita w Anglii*** badania dotyczace motywacji kobiet
do podjecia wysitku intelektualnego po latach przerwy. Dojrzate kobiety z powrotem do
nauki wigzaly duze oczekiwania. Na czotowke wysuwaty si¢ argumenty dotyczace
wyzwolenia si¢ od monotonii dnia codziennego (obowigzkéw domowych), oraz szansa
na zmiang¢ pracy. Nie bez znaczenia byla che¢¢ uzyskania niezaleznos$ci 1 proba ucieczki
od wydarzen traumatycznych w swoim zyciu®®. Intensywna autorefleksja nad wlasnym
zyciem, nastepujaca czesto po okresie krytycznym, bywa bodzcem do podjecia decyzji
o studiowaniu. Edukacja jest postrzegana wowczas jako sita napedowa zmian
dotychczasowego zycia. Decyzja dotyczaca kontynuacji ksztatcenia moze mie¢ wymiar
kolektywny, objawiajacy sic motywowaniem si¢ kobiet nawzajem*™.

Liliana Tomaszewska skrupulatnie analizuje kwesti¢ edukacji kobiet w Polsce.
Zwraca uwagg na réznorodnos$¢ decyzji i motywow kobiet, podejmujacych ponownag
edukacj¢.. Subiektywizowana ocena wilasnego postgpowania ulatwia odpowiedZ na
pytanie: ,, W jakim celu podejmuje trud edukacyjny”? Uwazam to pytanie za kluczowe
w podjeciu decyzji o studiowaniu. W opinii wielu kobiet wyksztalcenie na

odpowiednim poziomie jest gwarantem uzyskania preferowanego miejsca w strukturze

2% 7ob. B. Merrill, Plec... op.cit.
2 B, Merrill, Ple¢... op.cit, s. 107.
2 Tamze, s. 113.
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spotecznej. Ponadto wysoko plasuje si¢ poczucie satysfakcji i mozliwo$¢ realizacji
swoich ambicji i celow zyciowych?’.

Kazimierz Pospiszyl podziela poglad Karen Horney, ze to mechanizmy
spoleczne warunkuja zachowanie kobiety w réznych sytuacjach zyciowych?*®.
Czynnikéw determinujgcych kobiety do kontynuacji ksztalcenia jest bardzo wiele.
Moga to by¢ determinanty indywidualne lub wspolne. Czg$¢ z nich z pewnoscig jest
trudna do ujawnienia. Niektore sg ptynne i powtarzalne. Zasygnalizuj¢ niewielka ich

czesC.

5.1. MOTYWACJA

Motywacja jest jednym z aspektow determinujacych przyszto$¢ jednostki.
Wedtug tworcow koncepcji inteligencji emocjonalnej motywacj¢ nalezy rozpatrywac
jako kompetencje osobistg jednostki, bedaca motorem rozwoju 1 bezposrednig
przyczyna sukcesu. Motywacja umozliwia osiagniccie wytyczonych sobie celow?’.
Katarzyna Orlinska bazujac na teorii Janusza Reykowskiego®”® przedstawia specyfike
motywacji, ktorej sita jest zalezna od odczucia warto$ci indywidualnych potrzeb
jednostki. To ona determinuje postepowanie ludzi. Czlowiek odczuwajac rozbieznos¢
miedzy aktualnym stanem a sytuacjag pozadang podejmuje dziatanie, aby zaspokoi¢
napigcie motywacyjne. Jednak przed rozpoczgciem dzialania ocenia sytuacj¢ czy jego
zasoby sg wystarczajace do podjecia wysitku, oraz czy efekt bedzie satysfakcjonujacy.

291 to:

Czynniki determinujace motywacj¢ wedtug V. H. Vrooma
e potrzeby, cele — oczekiwania;
e zwigzek przyczynowo-skutkowy miedzy wysitkiem a celem;
e prawdopodobienstwo zaspokojenia odczuwanej potrzeby poprze okre§lone
dziatanie®.

Mozemy zatem wnioskowac€, iz poczucie ,,braku” jest czynnikiem determinujacym

cztowieka do podjecia dziatan, uzupetniajacych pustke. Potrzeba samorozwoju

B Tomaszewska, Edukacja kobiet w Polsce - odniesienia do srodowiska rodzinnego, w: Obecnos¢
kobiet...op.cit., s. 171.

28 K. Pospiszyl, Psychologia kobiety, Warszawa 1986, s. 30-43.

289 M. Taracha, Motywacja, ,,Remedium”, 2002, nr. 2, s. 20.

20 7a J. Reykowskim, w: K. Orlifiska, Czynniki motywacji edukacyjnej dorostych, ,,Edukacja Dorostych”,
2002, nr 2/3, s. 37.

1y H. Vroom, w: K. Orlinska, Czynniki motywacji...op.cit., s.38.

22 Tamze, s. 38.
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1 samorealizacji moze by¢ wynikiem wewngtrznej potrzeby, badz wynikiem
obserwowalnej w Polsce transformacji spoteczno-ekonomicznej. Motywy, stymulujace
dziatanie w aspekcie transformacji to przede wszystkim motywy poznawcze i motywy
osiagnie¢®”.

Oczekiwania kobiet zwigzane z podjeta edukacja opisalam powyze;.

5.2 SRODOWISKO RODZINNE I SPOLECZNE

Niezmiernie istotnym czynnikiem motywacyjnym dla kobiet podejmujacych
studia po latach przerwy jest srodowisko spoteczne.

Rozwazajac to zagadnienie, mam na mysli zarowno $rodowisko makrospoteczne, jak
1 mikrospoteczne, zwigzane z najblizszym otoczeniem.

Srodowisko spoteczne moze mie¢ dwojaki wptyw na ksztattowanie motywacji
edukacyjnej u kobiet. Moze to by¢ wplyw pozytywny badz negatywny. Niejednokrotnie
mozemy zaobserwowac jak negatywne wzorce zachowan, dotyczace edukacji wynosza
mtodzi ludzie z domu rodzinnego. I odwrotnie: je$li na czele hierarchii warto$ci
znajduja si¢ cele edukacyjne, zwigzane z docenianiem wartosci nauki, wowczas
prawdopodobienstwo podjecia aktywnosci edukacyjnej przez kobiety w dojrzatym
wieku wzrasta. Dazenie do rozwoju, do realizacji wlasnych marzen poprzez edukacje,
majac akceptacj¢ cztonkdéw rodziny ma duze znaczenie dla kondycji psychicznej
uczacych sie kobiet**.

Cztlowiek jako istota spoteczna egzystuje i1 kooperuje z innymi ludzmi. Jego
dziatanie nie pozostaje bez wplywu na innych. Mozna wigc mowic o korelacji
w dziataniu. Bogustaw Sliwerski podkresla, iz cztowiek jest istota zalezng od
socjalizacji i wychowania®”’. W zwiazku z tym mozemy potwierdzi¢ wplyw rodziny
1 otoczenia jako istotnego determinantu w aspekcie podjecia ksztatcenia przez
jednostke. Okolicznos$cig wptywajaca na motywacje do nauki jest atmosfera sprzyjajaca

do zdobywania wiedzy i umiejetnoéci®’®. Zachowanie cztowicka zalezy bowiem nie

3 Elementarne pojecia pedagogiczne ...op.cit., s. 148.

M. Dolatowska, Motywacja oséb dorostych do podejmowania ksztalcenia ze szczegolnym
uwzglednieniem kobiet jako grupy defaworyzowanej, ,,Edukacja Dorostych”, 2006, nr. 4, s. 96.

25 B, Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog, Sopot 2010, s. 11.

26 Tamze, s. 96.
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tylko od rodzaju zmian, jakie maja miejsce w jego zyciu, ale przede wszystkim od

postrzegania tych zmian przez otoczenie®”.

5.3. OSOBY ZNACZACE W ZYCIU KOBIET

W zyciu kazdego cztowieka pojawiajg si¢ osoby, ktore wywierajag na niego
mniejszy lub wigkszy wplyw. Moze to by¢ wplyw wspierajacy, badz utrudniajacy. Do
grona takich os6b mozemy =zaliczy¢ osoby z najblizszego otoczenia (rodzina,
przyjaciele), jak i osoby z zycia zawodowego czy przebytej dotychczas drogi

edukacyjnej>®.

Niejednokrotnie wptyw na edukacyjng droge kobiet mogg miec
nauczyciele, ktorzy poprzez swoja osobg potrafig rozbudzi¢ pasje i zamitowanie do
zdobywania wiedzy. Niezwykle wymowne s3 stowa Bogustawa Sliwerskiego,
podkreslajace site oddziatywania nauczyciela — mentora na jednostke: ,, Praca sladem
mysli mistrza moze sprawié, ze jego tworczos¢ czy dokonania stang sig wartoscig

. 299
autoteliczng "

5.4. POTRZEBY POZNAWCZE KOBIET

Wedlug Elzbiety Sujak kryterium wartosci nie jest wrodzone, tylko wytania si¢
stopniowo z potrzeb cztowieka. Mozna zatem wnioskowaé, ze warto$¢ jest pojeciem
wzglednym. ,, Wartoscig staje sie przedmiot zaspokajajgcy potrzebe”". Kazdy
cztowiek sam ustala sobie hierarchi¢ wartosci, ktora jest waznym determinantem

ludzkich biografii**".

Priorytetem we wspotczesnosci staje si¢ rozwoj jednostki
i realizacja zyciowych planow. Czlowiek dazy do samorealizacji, majac $wiadomos¢, ze
poprzez edukacje zagwarantuje sobie wysoka jako$¢ zycia®®. Samorealizacja, wedhug

hierarchii ludzkiego rozwoju®®”

zaliczana jest do potrzeb wyzszego rzedu, ktore
realizowane moga by¢ dopiero po zaspokojeniu potrzeb nizszego rzedu. Zaro6wno
potrzeby wyzszego jak i nizszego rzedu nie sa czym$§ opozycyjnym wobec natury

ludzkiej, ale stanowig jej integralng cz¢éé304.

7K. Przyszezypkowski, E. Solarczyk — Ambrozik, Zmiana spoleczna...op.cit., s. 86.
2% M. Sulik, Kobiety...op.cit., s. 125.

29 B. Sliwerski, Mysle¢...op.cit., , s. 118.

00 g, Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakow, 1992, s. 156.

3" M. Malicka, Bycie sobq jako ideal, Warszawa, 2002, s. 140.

02, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 152.

3% Zob. A. Maslow, Motywacja i osobowosé, Warszawa 2006.

3% Tamze, s. 115.
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Abraham Maslow potrzebe samorealizacji okresla jako pragnienie stawania si¢
w coraz wyzszym stopniu wszystkim, czym jednostka jest zdolna si¢ sta¢*”. Podobny

poglad w tej kwestii wyraza Jozetf Kozielecki (pisatam o tym w podrozdziale 2.1)

5.5. DOSWIADCZENIA EDUKACYJNE

Kolejnym czynnikiem, majagcym wplyw na postawg¢ edukacyjng kobiet sg
doswiadczenia edukacyjne. Proces nauczania moze przyczyni¢ si¢ do rozbudzania
motywacji u kobiet. Wymaga to jednak sporego wysitku. Dhugos¢ i intensywnos¢
procesu edukacji wymaga rozbudzania whasciwej motywacji od najmtodszych lat>*®.
Jesli doswiadczenia z lat szkolnych byly negatywne, woéwczas decyzja o podjeciu
ksztatcenia bedzie o wiele trudniejsza. Natomiast czynnikiem pobudzajacym kobiety do
podjeciu wysitku intelektualnego beda przyjemne wspomnienia z wcze$niejszych lat

szkolnych?®"’.

5.6. KORZYSCI PLYNACE Z PROCESU EDUKACYJNEGO

Jednym z elementow procesu edukacyjnego jest sam proces edukacyjny
1 plynace z niego korzysci. Pozadanymi motywami moze by¢ cheé¢ podwyzszenia
statusu spotecznego 1 materialnego, poczucie niezaleznosci i wzrost samooceny.
Doraznymi nagrodami dla kobiet edukujacych si¢ moze by¢ che¢ zdobycia nowych
kwalifikacji, certyfikatow i dyplomow".

Katarzyna Orlinska przedstawia caty repertuar czynnikow motywacyjnych do
podjecia 1 kontynuacji ksztatcenia. Czlowiek, bedac podmiotem ksztalcenia pokonuje
roznorodne bariery, przekracza kolejne poprzeczki, urzeczywistniajagc wlasne aspiracje
edukacyjne. W opinii autorki rowniez i bariery maja motywujacy wptyw na kobiety
podejmujace edukacje. Utrudnienia nie tylko wzmacniaja sit¢ kobiet, przekonujac
o wlasnej wartosci, ale niejednokrotnie s3 motorem podejmowanych dziatan

i wysitkow>?.

395 7a Turner i Helms, w E. Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 152.

306 H. Mejza, Sztuka motywowania, ,[Edukacja i Dialog”, 2002, nr. 4, s. 19.

307 Tamze, s. 96-97.

308 Tamze, s. 98.

39 K. Orlinska, Czynniki motywacji edukacyjnej dorostych, ,,Edukacja Dorostych”, 2002, nr 2/3, s. 42-43.
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ROZDZIAL 1. METODOLOGIA BADAN WEASNYCH

., Ani mapy, ani kogo spytac

Nie myslatem, ze dotre az tutaj.

Nic nie wiem o tej drodze,

Jjakie buty wiozy¢,

gdzie studni¢ znajde,

czy bedzie co jesé,

kogo na niej spotkam...

...zbéjcy na drodze.

Teren dziewiczy i dziewicze szlaki,

Zwawe jednorozce, przejedzone sfinksy, cyklopy.
1s¢ mozna tylko naprzod,
dopoki moj bezruch

lub bezruch krajobrazu

nie potozy wyprawie konca.
Pospieszq mi na ratunek

i szybko odnajdg ciato,

zas mysli moje odnajdg
nastepni wedrowcy.
I popelniq plagiat z plagiatu"’.

[ K. Kruszewski]

Wiersz Krzysztofa Kruszewskiego ,, Odkrywca” w pelni oddaje niewiedzg
przecigtnego badacza - pedagoga na temat wszystkich badan prowadzonych
w przesztosci w jego dziedzinie. Badacz, podejmujac wysitek poznawczy w obszarze
dla niego nowym, cz¢sto nie ma §wiadomosci wczesniejszej penetracji naukowej tego
tematu badan’'".

Wedtug Stanistawa Palki brak petnej orientacji badacza w omawianej kwestii,
wynika z faktu publikacji tematyki badawczej w wydawnictwach naukowo
peryferyjnych i niskonaktadowych?'2.

Badania, ktore przeprowadzitam na potrzeby prezentowanej pracy nie znajduja
wielu poprzednikow. Podobng tematyka zajmowala si¢ w Anglii profesor Barbara
Merrill, ktora analizujgc powrdt kobiet do edukacji uwzgledniata pochodzenie
spoteczne. W Polsce narracje biograficzne kobiet rozpatrywaty w ré6znych kontekstach:
Agnieszka Majewska-Kafarowska 1 Monika Sulik. Stratyfikacja spoteczng kobiet

rozumiang wieloaspektowo zajmowala si¢ Agnieszka Gromkowska-Melosik. Kazda

z wymienionych kobiet analize wynikow opierata na ugruntowanej wiedzy.

30K Kruszewski, Odkrywca, w: S. Palka, Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdansk 2006,
S. 68.

3 Tamze, s. 68.

312 Tamze, s. 68.
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Szeroko rozumiana problematyka kobieca jest tematem swoistej debaty na temat
metod jakimi nalezy si¢ postlugiwa¢ w badaniach naukowych dotyczacych kobiet. Obraz
interesujacej nas rzeczywistosci mozemy uzyska¢ postugujac si¢ metodami
jakosciowymi 1 ilosciowymi. Nie sposob faworyzowac czy negowac jednej z orientacji
metodologicznej, gdyz kazda daje nam mozliwo$¢ wgladu w badane zjawisko®".
Wybdr metody zalezny jest od tego, co staramy si¢ dowie$¢ w naszej pracy badawcze;j.
W naukach humanistycznych dominujace sg badania jakos$ciowe, stawiajace za cel
rozumienie i interpretacje”'*. Zwrdcono jednak uwage na to, ze wiele zjawisk z zakresu
problematyki kobiecej zyskuje na sile wyrazu rowniez w ujeciu statystycznym’".
Badania ilo$ciowe zmierzaja do ustalenia i wyjasnienia zwigzkéw i zaleznosci migdzy
badanymi zjawiskami®'®. Ten roézny punkt widzenia wplywa na metodologiczna
odrebno$¢ w poznaniu 1 wyjasnianiu zjawisk pomocnych w zrozumieniu motywow
zachowania jednostki®'’. Komplementarne traktowanie obydwoch metod przyczynia sig
do uzyskania lepszych, adekwatnych do specyfiki badanych zjawisk wynikow>'®.

David Silverman podkresla: ,,Zadna metoda badawcza, bez wzgledu na to, czy
ma charakter ilosciowy, czy jakosciowy, sama w sobie nie jest lepsza od innych w19,
Co wigcej — sam problem badawczy wyznacza najodpowiedniejszg metode. Taki stan
rzeczy wigze si¢ zdaniem autora z pragmatyzmem>>".

Wedtug Stanistawa Palki*?' istnieje w pedagogice koniecznoéé stosowania obu
rodzajéw badan. Podej$cie to zwigzane jest z umiejetnoscia wigzania jako$ciowo-
iloSciowego postgpowania badawczego na poziomie stosowanych metod, narzedzi
i procedur badawczych®**. Jednym z czynnikéw uzasadniajacych laczenie badan
jakosciowych z iloSciowymi jest sama natura badanych zjawisk i1 faktow. Pedagog -

badacz i pedagog - praktyk ma do czynienia z obiektami poddajacymi si¢ badaniom

empirycznym iloSciowym, jak réwniez wymagajacymi badan empirycznych

3 M. Maynard, Feministyczne badania socjologiczne, thum. K. Jaskélska-Wegierek, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1995, s. 1-2.

3% S, Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003, s. 35.

' K. Rubacha,. Metody zbierania danych w badaniach pedagogicznych, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, pod red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t.1. , Warszawa 2003.

1% A. W. Maszke, Metody i techniki badan pedagogicznych, Rzeszow 2008, s. 66-67.

317 Tamze, s. 66- 67.

318 K. Rubacha, Metody zbierania danych...op.cit .

39 D. Silverman, Prowadzenie badarn jakosciowych, Warszawa 2010, s. 28.

320 Tamze, s. 28.

321§, Palka, Metodologia...op.cit.,, s. 61.

322 Tamze, s. 61.
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. , . 323 . , ’ P 19324
jakosciowych’*’: | oba sposoby prowadzenia badan sq rownoprawne i niezbedne’”"".

Laczenie obu procedur badawczych S. Palka nazywa badaniami eklektycznymi, ktoérych
szczegdlnym wyrazem jest tzw. triangulacja®>. Triangulacja jest modelem, wiazacym
wiele réznych metod, technik i1 narzedzi badawczych, przyczyniajacych si¢ do
uzyskania jak najlepszego materiatu badawczego®*.

W zwiazku z powyzszym badania przeprowadzone na potrzeby prezentowanej

pracy miaty charakter jakosciowo-ilosciowy. Podstawowym zrodlem wiedzy

empirycznej byly badania jako$ciowe oparte na technice wywiadu narracyjnego.

Uzupetnieniem informacji zebranych w wywiadzie sa badania iloSciowe oparte na

kwestionariuszach ankiety. Dzigki przyjetej formule badan miatam mozliwo$¢ dotrze¢

do perspektywy pojedynczej kobiety, do jej indywidualnych przezy¢ zwigzanych
niejednokrotnie z wyboistg drogg edukacyjng. Subiektywna percepcja i ocena wlasnej
biografii  edukacyjnej byla powodem introspekcji dla  wielu  kobiet®?’.
Zindywidualizowana biografia kobiet pozwala uwidoczni¢ konfiguracje wplywow
i oddziatywan interpersonalnych i kontekstualnych??®.

Zainteresowania skierowatam na rdézne poziomy edukacji instytucjonalnej
kobiet, poczawszy od wieku przedszkolnego na dorostosci zakonczywszy. Interesowaty
mnie m.in. czynniki zwigzane z atmosfera domu rodzinnego, wzorce przekazane przez
rodzicow, doswiadczenia szkolne, relacje kolezenskie, kulturowy model kobiecosci,
oraz inne determinanty wptywajace na badane kobiety. Ponadto zwrdcitam uwage na
czynniki podmiotowe, zwigzane z osobowoscig kobiety, jej poczucie sprawstwa,
autonomii i aktywnoéci329. Immanentnym elementem biografii edukacyjnej badanych
kobiet jest motywacja do podjecia studidow wyzszych. Poznajac rzeczywistos¢
edukacyjng badanych kobiet, moglam zaobserwowa¢ mnogo$¢ czynnikow
przyczyniajacych si¢ do kontynuacji ksztatcenia po latach przerwy.

W swojej pracy badawczej szukam gléwnie odpowiedzi na pytanie: jak si¢

dzieje? W mniejszym stopniu zwracam uwage¢ na kwesti¢: dlaczego co$ dzieje?

33 Tamze, s. 61.

3% Tamze, s. 61.

325 Tamze, s. 64.

326 7a Guzik w: Metodologia...op.cit., s. 64-65.

32T M. Sulik, Kobiety w nauce...op.cit., s. 64-67.

% G. Teusz, Logika konstruowania biografii w wywiadzie narracyjnym ,,Terazniejszo$¢- Czlowiek-
Edukacja” 2002, nr 4, s. 97.

329 Tamze, s. 65.
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W zwigzku z tym metodologia orientacji jako$ciowej wymaga rezygnacji
z przedzalozen, a tym samym rezygnacji z hipotez badawczych. Bezzatozeniowe
podejscie badacza jest niezwykle istotne w badaniach jakos$ciowych, aby wtasne
koncepcje nie ograniczaly perspektywy badawczej. To badacz przejmuje perspektywe
osoby badanej, by mdc dostrzec i zrozumie¢ motywy dzialania jednostki, a tym samym
je zrozumie¢*. Agnieszka Majewska—Kafarowska odwoluje sic do stow Tadeusza
Pilcha, wedlug ktorego badania jako$ciowe wymagaja: ,,zawieszenia (...) na czas
badania swoich przekonan i sadow po to, aby nie ograniczaly, w procesie badania,

1331 . e .
. Takie podej$cie badacza wymusza rezygnacje

z hipotez roboczych, narzucajacych z gory przyjetych schematow™>2,

horyzontu widzenia zjawisk

1. PRZEDMIOT I CEL BADAN

Kierunek moich poszukiwan badawczych doprowadzit mnie do
sformutowania przedmiotoéw badan. Sg nimi:
e Biografia edukacyjna
e Motywacja
W moim odczuciu obydwa pojecia nalezy doprecyzowac.

Biografia edukacyjna (tematyczna) - jest wycinkiem rzeczywistosci (biografii

kompletnej), wycinkiem okresu zycia, w ktorym wystepuje aktywnos¢ edukacyjna
jednostki. W prezentowanej pracy zwrocitam uwage na to, aby byta to edukacja
instytucjonalna®.

Kontekstem biografii tematycznej sa uwarunkowania spoteczno-kulturowe, czyli
wszelkiego rodzaju wplywy zewnetrzne, przyczyniajace si¢ w duzej mierze do
ksztattowania drogi edukacyjnej kobiet®*. Albert Wojciech Maszke dodaje - ,,aby
poznacé motywy postgpowania i zachowania jednostki niezbedne jest uwzglednianie
caloksztaltu sytuacji, w jakiej jednostka sie znajdowala i dorastata” .

W przeprowadzonych badaniach widoczna jest kompatybilno$¢ decyz;ji

edukacyjnych podjetych przez kobiety m.in. ze sferg spoteczna.

330 A. Majewska- Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 90.

31 7a T. Pilchem, w: A. Majewska- Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 90.
382g, Palka, Metodologia...op.cit., s. 55.

333 A. Majewska- Kafarowska, Narracje ...op.cit., s. 96-99.

3 Tamze, s. 96-99.

35 A. W. Maszke, Metody i techniki...op.cit., s. 67.
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Nieodzownym aspektem badan jako$ciowych sa wspomnienia, przezycia, relacje
z innymi, pami¢¢ znaczacych osob z réznych okresow edukacji instytucjonalne;j.
Poprzez pryzmat aktywnos$ci edukacyjnej pojawia si¢ watek motywacji, zdefiniowany
w rozdziale I, podrozdziat 1.

W prowadzonych badaniach wyrdznitam nastepujacy cel diagnostyczny:
ANALIZA BIOGRAFII EDUKACYJNYCH BADANYCH KOBIET
W ASPEKCIE MOTYWACJI DO PODJECIA KSZTALCENIA PO PRZERWIE
EDUKACYJNEJ

2. PROBLEMY BADAWCZE

Opisany przedmiot badan oraz postawiony cel badawczy prowadza do
sformutowania problemow badawczych.

., Sformutowanie problemow badawczych - to z pozoru prosty zabieg werbalny,
polegajacy na precyzyjnym rozbiciu tematu na pytania, problemy .

Problematyka badawcza — to ,, zbior pytan dotyczgcych zjawisk, znajdujgcych sig
w obszarze zainteresowania wyznaczonym tematem pracy”>".

,,Problem badawczy to pytanie o nature badanego zjawiska, o istote zwigzkow
miedzy zdarzeniami Ilub istotami i cechami procesow, cechami zjawiska, to mowigc
inaczej uswiadomienie sobie trudnosci z wyjasnieniem i zrozumieniem okreslonego
fragmentu rzeczywistosci, to mowiqc jeszcze inaczej deklaracja o naszej niewiedzy

1 338

zawarta w gramatycznej formie pytania - to definicja wedlug Tadeusza Pilcha.

Zdaniem Stanistawa Palki ,, problem badawczy jest pytaniem, na ktore
odpowied? uzyskiwana jest na drodze badar naukowych .

Problematyka badawcza w prezentowanej pracy przedstawiona zostanie na
podstawie definicji Tadeusza Pilcha.

Glownym problemem badawczym w mojej pracy jest pytanie:

36 7. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, wyd. 111, pop. i
rozsz., Warszawa 2010, s. 43.

37 M. Lobocki ,Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakow 2000, s. 22.

338 T Pilch, T. Bauman, Zasady badar ...op.cit., s. 43

39S, Palka, Metodologia...op.cit., ,s. 12.
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JAKA JEST BIOGRAFIA EDUKACYJNA I ZWIAZANA Z NIA MOTYWACJA
KOBIET, PODEJMUJACYCH KSZTALCENIE PO PRZERWIE
EDUKACYJNEJ?

Pvtaniu gléwnemu przyporzadkowalam nastepujace pytania szczegolowe:

1. Jaki byl przebieg dotychczasowej drogi edukacyjnej badanych kobiet?

2. W jaki sposéb droga edukacyjna badanych kobiet wplyneta na ich zycie
osobiste, zawodowe 1 spoteczne?
Jakie problemy napotykaty na swej drodze edukacyjnej respondentki?

4. Jakie determinanty mialy wplyw na decyzj¢ kobiet dotyczaca kontynuacji
ksztalcenia po latach przerwy w edukac;ji? (w aspekcie podmiotowym
1 spoteczno- kulturowym)

5. Jaka aktywnos¢ badane kobiety podejmowaly lub planujg w przysztosci?

6. Jakie warto$ci odnajduja badane kobiety w edukacji? (w wymiarze

indywidualnym, rodzinnym, zawodowym i spotecznym)

3. METODY, TECHNIKI I NARZEDZIA BADAWCZE

METODY

W przeprowadzonych badaniach postuzytam si¢ metoda indywidualnych
przypadkow, tzw. metoda biograficzng (w prezentowanej pracy postuguje si¢
zamiennie tymi terminami) oraz metodg sondazu diagnostycznego.

Zgodnie z zalozeniami schematycznymi pracy badawczej analiz¢ metod

wykorzystanych w prezentowanej pracy rozpoczng od definicji ogolnej samej metody.

Metoda badan -to ,, zespof teoretycznie uzasadnionych zabiegow koncepcyjnych
340 5,

i instrumentalnych, obejmujgcych najogolniej catos¢ postgpowania badawczego

Metoda indywidualnych przypadkdéw - ,,jest sposobem badan, polegajgcym

na analizie jednostkowych losow ludzkich uwikianych w okreslone sytuacje

wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej poprzez

30T Pilch, T. Bauman, Zasady...op.cit., s. 71.
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pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na opracowanie diagnozy
przypadku lub zjawiska w celu podjecia dziatar terapeutycznych .

Metoda biograficzna bazuje na podmiotowym, indywidualnym postrzeganiu
Swiata, ktorego percepcja jest skorelowana z systemem spoteczno - kulturowym.
Warto§¢ poznawcza tej metody wyplywa ze znaczen jakie narrator nadaje swoim
dzialaniom 1 sytuacjom. Subiektywizm metody biograficznej zwigzany jest
z wewnetrzna perspektywa postrzegania wlasnej sytuacji przez jednostke>**.

W prezentowanej pracy narratorem w badaniach staje si¢ kobieta, ktora poprzez
retrospektywne nastawienie powraca wspomnieniami do przeszlych do$wiadczen,
aktualizujac je w trakcie rozmowy™*.

Narracje sg od kilkunastu lat przedmiotem zainteresowan badaczy z réznych
dyscyplin naukowych. Dostrzezono warto$¢ materialu narracyjnego: wspomnien,
pamigtnikow, relacji fabularnych. Wynika to z faktu, iz zyjemy wedlug wilasnych
opowiesci, majacych swe odzwierciedlenie w kulturze. Opowies¢ kreuje zarowno §wiat
jednostkowy jak i zbiorowy>**. Zasadnym wydaje si¢ pytanie , co skfania ludzi do
opowiadania wiasnej historii Zycia”? Odpowiedzi udziela Grazyna Teusz :

» panuje przekonanie, ze opowies¢ jest wyrazem $wiadomosci zycia;
» istnieje wewnetrzna potrzeba o pozostawieniu po sobie wspomnien;

» osobista historia jest $wiadectwem odrebnosci, niepowtarzalnos$ci,

tworczego kreowania wlasnego losu™™®.

Kolejng metoda, ktora postuzylam si¢ w prezentowanej pracy jest sondaz
diagnostyczny. Konieczng czynnos$cig jest zdefiniowanie i blizsze zapoznanie si¢
z wykorzystang metoda.

Sondaz diagnostyczny wedlug T. Pilcha —to ,,sposob gromadzenia wiedzy

o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk
spotecznych, opiniach i poglgdach wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ i kierunkach
rozwoju  okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie

niezlokalizowanych- posiadajgcych znaczenie wychowawcze- w oparciu o specjalnie

34 Tamze, s. 78.

2 G. Teusz, Logika konstruowania...op.cit., s. 90- 91.

343 Tamze, s. 92.

344 Psychologia matych i wielkich narracji, pod red. M. Stras-Romanowskiej, B. Bartosz, M. Zurko,
Warszawa 2010, s. 13-14.

5 G. Teusz, Historie, wedlug ktérych zyjemy. W kregu narracji rodzinnych, w: Psychologia
matych...op.cit., s. 151.

61



dobrang grupe reprezentujgcq populacje generalng, w ktorej badane zjawisko

. 1346
wystepuje .

TECHNIKI

Technika badan nazywamy ,,czynnosci praktyczne, regulowane starannie

wypracowanymi dyrektywami, pozwalajgcymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych
informacji, opinii, faktow %,

W ramach metody biograficznej postuzytam si¢ wywiadem narracyjnym, ktory
byl gtownym Zroédiem zbierania danych biograficznych.
Koncepcja wywiadu narracyjnego opracowana zostala przez F. Schutza®*®. Jest on
okreslany jako szczegolna forma wywiadu swobodnego lub poglebionego™®. W swoich

badaniach bazowalam na definicji wywiadu narracyjnego wedtug Steinara Kvale’a.

Wywiad narracyjny - ,jest szczegolng formg rozmowy, jest dialogiem

. . . . . . . . 3505,
pomiedzy dwoma partnerami o przedmiocie ich wzajemnego zainteresowania™" .

Autor dodaje- ,, jest takze miejscem, gdzie dokonuje sie konstrukcja wiedzy .

Nie mniej waznym aspektem wywiadu jest ,atmosfera wywiadu™**%
Przeprowadzajagc wywiad z moimi rozmdéwczyniami zadbatam o to, aby atmosfera
wywiadu sprzyjala dobremu samopoczuciu badanych kobiet. Zwrdcitam uwage na
jakos¢ kontaktow interpersonalnych badacz - badane. Dobra komunikacja byta
zwigzana z faktem, iz sama jestem kobietg i1 potrafie wczué si¢ w sytuacj¢ badanych
kobiet, nie zatracajagc obiektywizmu w interpretacji wynikéw. Zdaniem Normana
Denzina ,ple¢ kulturowa filtruje wiedze”” . Wyjasnienie tych stéw znajdujemy
u Agnieszki Gromkowskiej-Melosik, wedtug ktorej istotna w badaniu jest ta sama ptec
1 podobny status respondenta i osoby prowadzacej wywiad. Dzigki tym czynnikom
mozemy stworzy¢ atmosfer¢ intymnosci relacji, oraz zwigkszy¢ prawdopodobienstwo

uzyskania szczerych odpowiedzi*™*.

346 Tamze, s. 80.

347 Tamze, s. 71.

* Tamze, s. 329.

9 M. Prawda, Biograficzne odtwarzanie rzeczywistosci. O koncepcji badan Fritza Schutze, ,,Studia
Socjologicze”1989, nr 4.

330§, Kvale, Wprowadzenie do Jjakosciowego wywiadu badawczego, przekl. 1, pod red. S. Zabielskiego,
Bialystok 2004, s. 53.

351 Tamze, s. 52.

> Tamze, s. 116- 148.

333 Za N. Denzin, w : A. Gromkowska- Melosik, Edukacja...op.cit., s. 275.

** A. Gromkowska- Melosik, Edukacja...op.cit., s. 275.
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Na jako$¢ narracji wptyngty rowniez same badane kobiety, ktore byty osobami
swiadomymi swojej wartosci i swoich wyboréw. Wywiad narracyjny, jak wspominatam
juz w tym rozdziale ma charakter introspekcji i pozwala odtworzy¢ przebieg drogi
edukacyjnej badanych kobiet, oraz daje mozliwo$¢ poznania determinantow
wplywajacych na kobiety podczas catej drogi edukacyjnej®>.

Tadeusz Pilch wyrdznia sze$¢ faz wywiadu narracyjnego:

» faza objasnien;

A\

wprowadzenie;

» glowne opowiadanie (rekonstrukcja przebiegu zycia lub odpowiedz dotyczaca
sformutowanego pytania);

» czwarta i pigta faza- to fazy uzupehnienia i bilansowania;

> wywiad w oparciu o dyspozycje (obowiazkowa i dowolna)**®

Wywiad narracyjny, ktorym postuzytam si¢ w swojej pracy badawczej sktadat
si¢ z trzech faz. Zainspirowatam si¢ propozycja Grazyny Teusz, bazujacej na podziale
m.in. Fritza Schultza®’.

,» W koncepcji wywiadu narracyjnego zaktada sie, Ze opowiadajqcy jest najlepiej
zorientowany w wiedzy o swojej biografii, dlatego tez nalezy mu zostawic¢ petng
swobode w opowiadaniu swojej historii Zycia.(...) opowiadajgcy nadaje waznosé
pewnym epizodom, zdarzeniom w biografii i o nich gtownie opowiada. Opowies¢ jest
konstruowana w ten sposob, ze tworzy pewien ,, gléwny schemat dziatania”>°.

W  zwigzku z tym, ze wywiad narracyjny jest niestandaryzowany,

sformutowatam jedno pytanie inicjujace, na ktore respondentki udzielaty luznych

odpowiedzi. Pytanie to brzmiato: ,, Prosze opowiedzie¢ mi o swojej drodze edukacyjnej

(przeiyvciach, wspomnieniach, refleksjach) poprzez wszystkie szczeble edukacji

instytucjonalnej, oraz determinantach majgcych wplyw na kontynuacje ksztalcenia po

latach przerwy”. W fazie tej unikalam zadawania pytan. Ograniczylam si¢ tylko do

aktywnego stuchania. Wypowiedzi respondentek nagrywatam na dyktafon. Zdaniem
wspomniane] powyzej G. Teusz niezmiernie wazne w tej czeSci wywiadu jest

zachowanie zasady chronologii, bazujacej jedynie na podtrzymywaniu przez badacza

355 A. Majewska- Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 102-103.
336 T, Pilch, T. Bauman, Zasady...op.cit., s. 330-331.

7 G. Teusz, Logika konstruowania...op.cit., s. 91.

3%% 7a Koneckim w . G. Teusz...op.cit., s. 92.
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toku narracji*>. W drugiej fazie respondentki kontynuowaly swoje wypowiedzi. Moja
ingerencja pojawiata si¢ wowczas, gdy na interesujagca mnie kwesti¢ nie uzyskatam
wyczerpujacej wypowiedzi ani w fazie I ani w II. Zgodnie z podziatem Schultza*®
swoje pytania w fazie Il podzielitam na dwie grupy: grupe pytan wewng¢trznych czyli
immanentnych oraz grup¢ pytan zewngtrznych (eksmanentnych). Pytania immanentne
stanowity dopracowanie poruszanych tematow przez badane kobiety. Natomiast pytania
zewngtrzne zastosowalam wowcezas, gdy w podejmowanych kwestiach przez
respondentki brakowato informacji waznej z perspektywy badawczej®'.

Faza III biograficznego wywiadu narracyjnego wymagata odpowiedniego
przygotowania. W celu uzupelnienia zapisu narracji przygotowalam zestaw pytan,

umozliwiajacy uzyskanie kompletnych informacji.

BADANIE DOKUMENTOW

Uzyskane informacje uzupetnitam analizg dokumentow.

W fazie III wywiadu narracyjnego przeprowadzilam wstepng analize
dokumentéw biograficznych, ktore postuzyly mi jako technika pomocnicza
w przeprowadzonych badaniach. Wykorzystalam §wiadectwa szkolne i indeksy
badanych kobiet, dzieki czemu uzyskatam obraz ocen szkolnych w zaleznos$ci od etapu
edukac;ji.

,,Badanie dokumentow i materiatow jest technikqg badawczq stuzgcq do
gromadzenia wstepnych, opisowych, takze ilosciowych informacji o badanej instytucji
czy zjawisku wychowawczym. Jest takze technikq poznawania biografii jednostek
i opinii wyrazonych w dokumentach. Samodzielnie moze rzadko wystepowac¢ w roli

»3%2_to definicja wedtug T. Pilcha.

instrumentu naukowego poznania
Jako technik¢ zbierania danych empirycznych o charakterze iloSciowym
wybralam badania ankietowe. Ankieta umozliwita mi uzupehienie informacji na temat
biografii edukacyjnej kobiet oraz determinantow wptywajacych na ich droge
edukacyjna.
Ankieta — jak podaje cytowany powyzej T. Pilch jest ,, technikq gromadzenia

informacji, polegajgcq na wypelnieniu najczesciej samodzielnie przez badanego

359 Tamze, s. 93.
360 7a Schultzem w: G. Teusz,... op.cit., s. 93.
361 Tamze, s. 93.
362 T, Pilch, T. Bauman, Zasady...op.cit., s. 98.
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specjalnych kwestionariuszy na ogot o wysokim stopniu standaryzacji w obecnosci lub

L e 363
czesciej bez obecnosci ankietera” ™.

NARZEDZIE BADAWCZE

Zgodnie z przyjeta strukturg pracy opis zastosowanych przeze mnie narzedzi

badawczych rozpoczne od definicji ogolnej narzedzia badawczego.

Narzedzie badawcze -, jest przedmiotem stuzqcym do realizacji wybranej

techniki badarn’>%.

Bazujac na powyzszej definicji skonstruowalam wlasne narzedzie badawcze-

kwestionariusz ankiety.

Zastosowatam w nim rézne rodzaje pytan. Przedstawiam je ponizej wraz z przyktadami:

» pytanie otwarte

., Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiggniecia celow”- prosz¢ o napisanie kilku

zdan na ten temat
» pytanie z kafeteria

,,Co sprawito ci najwigkszq trudnos¢ w ponownej edukacji”? (MozZesz wybrac
dowolng liczbe odpowiedzi)

a) Wiek;

b) Mnogosé rol;

¢) Zbyt niska samoocena,

d) Odnalezienie si¢ w grupie;

e) Nieumiejetnos¢ uczenia sie;

f)  Zbyt dtuga przerwa edukacyjna;

g) Catkowity brak aktywnosci edukacyjnej w ostatnich latach;

h) Weczesniejsze doswiadczenia edukacyjne;

i) Braki podstawowej wiedzy;

j) Inne;

JAKIE? ..o ettt

» pytanie zamKkniete

363 Tamze, s. 96.
364 Tamze, s. 71.

65



., Czy bierzesz udziat w szkoleniach organizowanych przez zaktad pracy”?
a) Tak
b) Nie

> pytanie o charakterze skali

., Czy trudno bylo ci sie wdrozy¢ w ponowng edukacje”?
a) Bardzo trudno
b) Trudno
¢) Srednio trudno
d) Latwo

e) Bardzo tatwo

4. CHARAKTERYSTKA PROBY BADAWCZEJ
I TERENU BADAN

Badania przeprowadzitam na terenie wojewodztwa matopolskiego metoda
biograficzng 1 sondazu diagnostycznego. Informacje uzupelilam poprzez badanie
dokumentéw. Dobor proby mial charakter celowy. Warunkiem selekcji byta ptec.
Dodatkowym kryterium doboru proby badawczej miala by¢ kobieta, ktéra podjeta
edukacje uniwersytecka po latach przerwy w ksztalceniu. Jak wspomniatam powyzej
przeprowadzone przeze mnie badania mialy charakter jako$ciowo-ilosciowy.
Przeprowadzilam je w nastepujacych etapach.

Badania jakosciowe stanowily I etap badan. Wzi¢to w nim udziat 8 kobiet.

Po zgromadzonym materiale badawczym opartym na 8 przeprowadzonych wywiadach
dalszej analizie poddalam 5 wywiadow. Zwigzane to byto z faktem, iz kolejne trzy
wywiady nie wniosty Zzadnych nowych, istotnych z perspektywy badawczej informacji.

Przedzial wiekowy badanych kobiet to: 37- 49 lat. Moje respondentki, ktorych wywiady
poddatam dalszej analizie w trzech przypadkach byly mezatkami, jedna byla
rozwiedziona, a jedna byta siostrg zakonng. Cztery respondentki poza siostrg zakonng
byty matkami dorastajacych lub dorostych juz dzieci. W chwili badania 2 kobiety miaty
wyksztalcenie wyzsze, magisterskie, pozostale byly na zaawansowanym etapie

studiowania w uczelniach wyzszych.
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Na drugim etapie badan przeprowadzitam badania empiryczne o charakterze
sondazowym. Badania wtasciwe poprzedzitam badaniami pilotazowymi na grupie 5-ciu
kobiet w oparciu o kwestionariusz ankiety. Odpowiedzi kobiet uczestniczacych
w badaniu pilotazowym nie poddatam dalszej analizie. Badania te potwierdzily moje
przekonanie o wazno$ci podjgtego tematu, oraz pozwolily na poprawne zweryfikowanie
przygotowanego przeze mnie narz¢dzia badawczego, jakim byt kwestionariusz ankiety.
Badaniami wilasciwymi objetam grupe 30 kobiet. Zebrane w ankietach informacje
oprocz danych statystycznych poddalam analizie opisowej. Wiek kobiet
uczestniczgcych w badaniu ankietowym zawierat si¢ w przedziale 27-51 lat. 23 kobiety
byly mezatkami, 4 rozwiedzione i 3 niezame¢zne. 27 kobiet (poza pannami) byto
matkami. Ukonczone studia magisterskie miato 7 kobiet. W koncowym etapie studiow

magisterskich byto 15 kobiet, a na studiach I stopnia realizowato si¢ 8 respondentek.

Zgromadzony przeze mnie material badawczy daje wystarczajacg podstawe do
odpowiedzi na postawione pytania szczegétowe, dzigki ktorym moge uzyskaé
odpowiedzZ na pytanie gtéwne.

Analize uzyskanych wynikow przedstawitam w rozdziale I11.

67



ROZDZIAL III. ANALIZA WYNIKOW BADAN
WLASNYCH

., Duzg role w powrocie na studia odegrata moja swiadomoscé.

Bedgc osobq dojrzalq z pelng odpowiedzialnosciq zaangazowatam sig
w role studentki. Nauka i zdobywanie wiedzy okazaly sie mojg pasjg,
wiec caly okres studiow wspominam bezproblemowo” (Joanna)

1. BIOGRAFIE EDUKACYJNE — PREZENTACJA NA PODSTAWIE

BADAN WLASNYCH

1.1 SYLWETKI BADANYCH KOBIET- SZKICE NA PODSTAWIE
WYWIADOW NARRACYJNYCH I WYBRANYCH BADAN
EMPIRYCZNYCH

Przedstawiajac narracje Dbiograficzne, oraz uwarunkowania kontynuacji
ksztalcenia przez kobiety po latach przerwy w edukacji, konieczne jest w moim
odczuciu zapoznanie si¢ blizej z podmiotem badan. Perspektywa narracyjna umozliwita
mi przedstawienie szkicow do portretu badanych kobiet. Kobietom nadatam
symboliczne imiona, o czym poinformowatam ich przed rozpocze¢ciem wywiadu. Do
kazdej badanej kobiety podesztam indywidualnie i wyjatkowo. Zabieg ten miatl na celu
podkreslenie podmiotowos$ci narratorek wywiadu.

W opisie moich rozméwczyn wykorzystatam fragmenty ich wypowiedzi, aby
uwydatni¢ wszystko co w nich wyjatkowe, indywidualne i charakterystyczne. Zapis
jest oryginalny, gdyz uznatam, ze nie nalezy ingerowa¢ w styl wypowiedzi badanych

kobiet.

Uczestniczki wywiadu narracvjnego:

Joanna — 48 lat, rozwiedziona, matka dwoch dorostych corek. Wyksztatcenie
wyzsze; ukonczyta Pedagogike Resocjalizacyjng na Uniwersytecie w Kielcach w 2011
roku. Aktualnie uzupetlia edukacje na studiach podyplomowych ze specjalnosci
Zarzadzanie instytucja oswiatowg w zreformowanym systemie edukacji. Wyksztalcenie
rodzicoéw Srednie. Pelni funkcje kierownicza w Placowce Opiekunczo - Wychowawczej
Wsparcia Dziennego w rodzinnej miejscowosci. Jest osobg bardzo aktywng. Realizuje
si¢ na kilku obszarach dziatalnosci. Jako cztonek stowarzyszenia, dziatajacego na rzecz

0s0b niepetnosprawnych jest wspotodpowiedzialna za przygotowanie scenariuszy
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w teatrzyku integracyjnym. Jest osobg niezmiernie ambitng, konsekwentng
1 wymagajaca wobec siebie i swoich wspolpracownikow. Perfekcjonizm

1 pedantyczno$¢ dominujg w jej zyciu zawodowym i rodzinnym.

Alicja - 37 lat, mezatka, matka dwdch synow. Ukonczyta studia licencjackie
z Pedagogiki Resocjalizacyjnej. Obecnie kontynuuje ksztalcenie ze specjalnosci
Interwencja Wychowawcza. Wyksztatcenie rodzicow: mama $rednie, tata: zawodowe.
Maz - zawodowe. Pracuje jako wychowawca w Placowce Opiekunczo—Wychowawczej
na terenie Krakowa. Okresla siebie jako osobe: ,,upartq, stanowczq, konsekwentng,
z wysokim poczuciem wiasnej wartosci, wysoko rozwinigtq intuicjg i umiejetnosciq radzenia
sobie w sytuacjach kryzysowych”. Nie bylo dla niej fatwym zadaniem okreslenie swoich
cechach charakteru i1 osobowosciowych. Jak sama podkresla: ,, najtrudniej jest
scharakteryzowac samgq siebie. Wyrazenie opinii o innych nie sprawia mi trudnosci”.

Aldona - 38 lat, m¢zatka, matka dwoch corek. Wyksztalcenie rodzicow: tata
zawodowe, mama podstawowe. M3az - wyksztalcenie $rednie. Od 15 lat pracuje
w duzej, stabilnej firmie, wchodzacej w sktad francuskiego koncernu pod nazwa Saint -
Gobain. Jak moja poprzedniczka wywiadu ukonczyta studia licencjackie z Pedagogiki
resocjalizacyjnej. Obecnie jest na I roku studidow uzupetniajacych, magisterskich
z tej samej specjalnosci. Agnieszka rowniez miata problem z przedstawieniem percepcji
wlasnej osoby. ,,Cigzko jest siebie charakteryzowac.... moze wlgczy¢ sig albo falszywa
skromnos¢, albo wrecz odwrotnie przecenienie swojej wartosci. To co moge powiedzie¢ o sobie
— aby nie wkomponowac sig¢ w ktorgs z kategorii i sama ze sobg by¢ w zgodzie to:
- staram sig by¢ sumienna, pomocna, otwarta na ludzi;
- na pewno bywam uparta i przekorna;
- staram sig nie obraza¢ na nikogo zbyt bezposrednimi wypowiedziami,

- bywam leniwa”.

Katarzyna - 42 lata, me¢zatka, matka jednego syna. Wyksztalcenie rodzicow-
srednie. Konczy studia z Kulturoznawstwa w Krakowie.
Przedstawia siebie nastgpujaco:
"Jestem dojrzalq, spetniong rodzinnie oraz zawodowo kobietg. Lubig dobre kino i teatr. Lubig
czytac i robi¢ na drutach. Lubie spacerowac po Krakowie.
Na wiosne i w lecie zawsze mam kwiaty w wazonie. Chciatabym nauczy¢ sie lepiej jezyka

angielskiego oraz francuskiego- co zamierzam zrobi¢ po obronie pracy magisterskiej".

Malgorzata - 43 lata. Mama - wyksztatcenie podstawowe, tata - zawodowe. Od
25 lat jest siostra zakonna. Wstapita do Zakonu Sioéstr Stuzebniczek Bogarodzicy
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Dziewicy Niepokalanie Poczetej. Ukonczyla studia teologiczne w Akademii Teologii
Katolickiej w Warszawie. Byla to wowczas uczelnia na prawach panstwowych.
Obecnie przemianowana zostata na Uniwersytet im. Kardynata Stefana Wyszynskiego.
Studia rozpoczeta zaocznie — pracowata wtedy w Wydawnictwie WAM w Krakowie.
Nastepnie przez rok czasu uczegszczata na stacjonarne zajecia, gdyz mieszkata wowczas
w Warszawie. I zndéw zaocznie — poniewaz skierowano ja do pracy w Lublinie.
Meandry drogi zyciowe siostry Matgorzaty doprowadzily ja do roznych miast.
Przebywata w Warszawie, Krakowie, Lublinie, Glogowie, Tarnowie, D¢bicy, Nisku
(k/Stalowej Woli). Obecnie (od dwoch lat) oddaje si¢ stuzbie Bogu i blizniemu
w Starym Saczu. Nigdy nie wie jak dlugo zostanie w miejscu wyznaczonym przez
wladze zakonne.

Aktualnie uzupehia swoja wiedze pedagogiczng w rodzinnej miejscowosci, tj.
Limanowej k/ Nowego Sacza na studiach podyplomowych, kwalifikacyjnych
o specjalnosci Diagnoza i terapia pedagogiczna. Jest osobg bardzo aktywnga. Udziela si¢
w roznych formach dziatalno$ci wolontariackiej. Peini nadzér nad wolontariuszami ze
Stowarzyszenia Sursum Corda w miejscowosci w ktorej pelni swa misje zakonna.

W prace te wklada cate serce i1 wysitek.
Charakteryzujac swoja osobe uznala za najwlasciwsze wypunktowanie pozytywow
1 negatywow: ,,Jako plus swojej osobowosci widze komunikatywnosé i otwartosé, co
niezmiernie utatwia mi prace z ludzmi. Nie mam problemow z nawigzywaniem nowych
znajomosci ani odnalezieniem sie w towarzystwie. Moge uznac, ze jestem dobrze zorganizowang
osobq i wszelkiego typu przedsiewziecia zapinam na ostatni guzik. Perfekcjonizm? Czy to jest
zaleta czy wada? Dla mnie zaleta, ale czesto utrudnia on wspolprace z osobami, ktore nie
bardzo wiedzq jak dostosowaé sie do moich wymagan. Jako wady wymieniatbym przede
wszystkim impulsywnos¢ i spontanicznos¢, co niejednokrotnie jest powodem ztego odbioru.
Zdarza sie, ze musze wielokrotnie przepraszaé za wypowiedziane w biegu stowa o ktorych
pozniej zupeinie zapominam. Ale sq osoby, ktore pamigtajg. Oj, nawet bardzo dobrze
pamietajq”.

Analizujagc wyniki badan postugiwaé¢ si¢ bede¢ tylko imionami, pomijajac

sformutowanie ,,siostra zakonna”.

Punktem wyjscia analizy wynikéw badan bylo 6 pytan szczegdtowych, ktore
przedstawitam w rozdziale II. Analizujac wypowiedzi moich respondentek, oraz

pogrupowany wczesniej material badawczy, uznalam za konieczne wytonienie

70



365

w kazdym pytaniu szczegdélowym, tzw. pél problemowych™ . Dzigki tak przyjetej

chronologii analiza poszczeg6lnych biografii wyglada wedlug mnie jasno, przejrzyscie

1 spojnie.

2. JAKI BYL PRZEBIEG DOTYCHCZASOWEJ DROGI
EDUKACYJNEJ BADANYCH KOBIET? (od przedszkola do szkoty

sredniej)
2.1.REFLEKSJE DOTYCZACE OKRESU PRZEDSZKOLNEGO
I ZEROWKI W OPINII BADANYCH KOBIET

Rekonstrukcje biografii edukacyjnej badanych kobiet rozpoczetam od okresu
przedszkolnego, ktéry jest elementem szerszego kontekstu przebytej drogi edukacyjne;j.
Okres przedszkolny nie jest okresem obowigzkowej edukacji dlatego potaczytam go
z zerébwka, aby uzyskac pehiejszy obraz etapu edukacji, bedacego startem
w obowigzkowa edukacje instytucjonalng.  Zgromadzony material biograficzny
wykazal, ze u jednych badanych okres ten wywart znaczacy wplyw na rozwoj
emocjonalny, a u innych niezbyt dobrze utrwalil si¢ w pamigci. Pojawiajg si¢
fragmentaryczne wypowiedzi uczestniczek wywiadu narracyjnego. W opinii badanych
przeplata si¢ watek metod wychowawczych, jakimi kierowaly si¢ nauczycielki

przedszkola®®.

Aldona bardzo doktadnie pamigta ten okres w zyciu, gdyz nie wyniosta z niego
mitych wspomnien. Od 3 roku zycia uczeszczata do przedszkola, poniewaz mama byta
osobg aktywng zawodowo. Etap przedszkolny w opinii badanej to ,,okres niefajny”.
Pamigeta, ze gdy nie chciata lezakowa¢ wychowawczynie straszyly linijka. Podobnie

byto z jedzeniem, ktoére wregcz ,,wpychane” bylo dzieciom do ust.

Alicja pamigta jak z ptaczem mama odprowadzala ja do przedszkola. Nie lubita

tam przebywac 1 bala si¢ metod wychowawczych jakie stosowatly panie przedszkolanki.
Zwazywszy na to, iz opinie badanych pojawiajg si¢ z obecnej perspektywy,
kiedy to uzyskana wiedza umozliwia im dostrzec i nazwa¢ nieprawidlowosci

pedagogiczne ich percepcja z pewno$cig ma inny wymiar.

365 Sformutowaniem tym postuzyta sic A. Gromkowska-Melosik...op.cit., s. 278.
366 A. Majewska — Kafarowska, Narracje...op.cit., s. 118, 122.
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Joanna, Katarzyna i Malgorzata nie uczgszczaly do przedszkola. Mamy
wymienionych respondentek nie pracowaly w tym okresie, wigc nie musiaty przebywac
w przedszkolu.

Problemem dla moich rozméwczyn byl aspekt przypomnienia sobie czy zerowka
byta obowigzkowa czy nie. Jak wspomina Katarzyna, Malgorzata i Joanna w ,,ich
czasach” zero6wka umiejscowiona byta w budynku szkolnym, ale nie w samej szkole,
jak to byto w przypadku Agnieszki i Alicji. Malgorzata kojarzy zeréwke z nazwa
,ognisko przedszkolne”: ,, Nie pamigtam dokiadnie tego okresu. Wiem, ze nie chodzito si¢ tam
co dzien. Ale bardzo lubilam godziny spedzane w ognisku przedszkolnym. Najmocniejszym

bodzcem motywacyjnym byly réznorodne zabawy”.

2.2. SZKOLA PODSTAWOWA. POSTAWA RODZICOW WOBEC EDUKACJI
RESONDENTEK

W biografiach badanych kobiet pojawia si¢ kilka aspektéw majacych wptyw na
ich droge edukacyjna. Edukacyjny start wigze si¢ z postawa rodzicow wobec edukacji
dziecka, ktora w subiektywnym odczuciu badanych nie koniecznie miata wptyw na
osigganie dobrych wynikow, a czasami wrecz utrudniata nauke. Aspekt postaw
rodzicielskich w stosunku do edukacji respondentek poszerzytam opisujac determinanty

wplywajace na kobiety, podejmujace studia wyzsze po latach przerwy w edukacji.

Neutralno$¢ postawy rodzicielskiej pojawia si¢ w wypowiedzi Aldony,
Katarzyny.

Aldona: ,,Rodzice nie musieli mnie motywowa¢ do nauki, wiedziatam, ze musze sie
uczyé. Poza tym chciatam mie¢ dobre oceny. Moja mama chodzita tylko na zebrania w celach
towarzyskich- bo problemow ze mng nie bylo. A nawet gdy je miatam staratam si¢ je
rozwigzywac sama. Cieszytam si¢ dobrq opinig w szkole, wigc nikomu nie przyszto do glowy, ze
w klasie VI szkoly podstawowej caly tydzien przesiedziatam (po kryjomu) w domu, bo miatam
problem z obliczaniem diugosci i szerokosci geograficznej. A nie mogtam sobie pozwoli¢ na zie

oceny. Teraz to si¢ nazywa wagary taktyczne”.

Katarzyna rowniez podkresla wilasng $wiadomo$¢ w osigganiu dobrych
wynikow w nauce, wiec rodzice nie musieli jga motywowac do nauki: ,,Rodzice nie musieli
motywowac mnie do nauki ani do zadnej innej aktywnosci, dziatalnosci.

Miatam wiele zainteresowan pozaszkolnych. Ciggle szukatam czegos nowego. Warunkiem
uczestnictwa w zajeciach gimnastyki artystycznej, w harcerstwie, w kabarecie szkolnym,

w zajeciach jezyka francuskiego itp. byly dobre wyniki w nauce”.
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Malgorzata wptyw rodzicow w motywowaniu jej do nauki okresla jako zaden.
Sama wiedziata, Zze powinna i chce si¢ uczy¢. Zadania domowe odrabiata samodzielnie.
Jedynie w okresie szkoly podstawowe] widzi niewielkie symptomy zainteresowania
rodzicéw jej wynikami szkolnymi. , Moze szkola podstawowa w niewielkim stopniu
uwidaczniata wplyw rodzicow w motywowaniu mnie do osiggania dobrych wynikow w nauce”.
Po chwili dodaje:
,,Szkota Podstawowa — niewiele pamigtam, mam tylko mite wspomnienia, posztam do szkoty rok

wczesniej, bo umiatam juz czytaé i pisacé. Chodzitam tez na wszystkie dodatkowe zajecia z WF!

’

(10 godz. w tygodniu). Latem pitka reczna, zimg — biegi narciarskie.’

Alicja wyraza nieco inny poglad na temat wptywu rodzicoéw na nauke szkolna.
»Rodzice tylko krzyczeli, ale nie pomagali”. Wypowiedz ta §wiadczy o tym, ze rodzice nie
tylko nie motywowali corki do osiggania lepszych wynikéw w nauce, nie rozbudzali jej
ambicji, a wrecz hamowali rozwo0j intelektualny. Dla niej rowniez szkola podstawowa
kojarzy si¢ z najmniej przyjemnym etapem edukacji. Miala problemy z nauka z r6znych
powodow. Po raz kolejny podkreslita negatywny wplyw mamy na jej rozwoj
intelektualny. Notoryczne poréwnywanie do kolezanek, otrzymujacych lepsze wyniki
w nauce byt frustrujacy dla miodego czlowieka i mocno utrwalil si¢ w psychice

respondentki, czego dowodem sg wcigz silne emocje zwigzane z tym aspektem.

U Joanny wyraznie zaznaczyt si¢ wptyw mamy, lecz w nieco innym $wietle niz
u Alicji. Mama byta u respondentki motorem nape¢dzajacym do uzyskiwania lepszych
ocen. W pierwszych latach nauki wspolnie z mamg odrabiata zadania domowe, co
wyrobito u respondentki nawyk systematyczno$ci i sumienno$ci w wywigzaniu si¢
z obowiazku szkolnego. Tata nie interesowat si¢ zbytnio efektami w nauce Joanny. Jego

rola wigzala si¢ z praca zawodowa, dzigki czemu mogt zapewni¢ rodzinie utrzymanie.

Postawe rodzicow w stosunku do edukacji badanych kobiet uwzglednitam
w pytaniu ankietowym:

Jak okreslitabys postawe rodzicow wobec twojej edukacji?
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Jak okreslitaby$ postawe rodzicow
wobec twojej edukacji?

Jllll

ich ambicje  wytyczyli mi umieje¢tnie  nie interesowali  inaczej, jak?
przerosty moje $cisle okreslony rozbudzali moja  si¢ moimi
mozliwosci WZOIZec motywacje do ocenami
postepowania nauki

Wykres 1. Procentowe zestawienie postaw rodzicow wobec edukacji badanych kobiet.

Powyzszy wykres obrazuje nastepujace odpowiedzi:

33% respondentek odpowiedziato, ze rodzice nie interesowali si¢ ocenami
szkolnymi;

24% ukazuje pozytywny wplyw rodzicow, ktdrzy umiejetnie rozbudzali
motywacje respondentek do nauki;

17% ankietowanych uznalo, ze musiato postepowaé wedlug $cisle okreslonego
wzorca postepowania;

13% badanych kobiet wspomina o przeroscie ambicji rodzicdow w stosunku do
mozliwosci respondentek;’

13% udzielito wilasnych odpowiedzi do tego pytania. Zacytuje niektdre
odpowiedzi respondentek:

., Rodzice zawsze wiedzieli, ze lubi¢ si¢ uczyé, wiec nie musieli mnie motywowaé do

nauki”.

-, Interesowali siec mojq edukacjq, ale decyzje podejmowalam sama”.

-, Tato nie interesowal si¢c mojq edukacjg, a mama zmuszala mnie do nauki. Za oceng

dobrg bytam bita”.

2.3. WSPOMNIENIA BADANYCH KOBIET ZE SZKOLY SREDNIEJ

Ten etap edukacji w opinii moich respondentek ma rézny wymiar. Przewazaja

jednak glosy §wiadczace o nieprzyjemnym odbiorze ksztalcenia na tym poziomie.
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Katarzyna wspomina szkol¢ $rednig jako ,, liceum z tradycjami nastawione giéwnie
na nauke”.
Wybrata jg z dwoch powodow: po pierwsze byta w nim klasa z rozszerzonym je¢zykiem
francuskim, po drugie byto to renomowane liceum.
Nie miata wigc czasu na spotkania towarzyskie. W zwigzku z tym ten okres edukacji nie

wzbudza w jej wspomnieniach sentymentu.

Dla Joanny wybor szkoty $redniej - Technikum Ochrony Roélin nie byt decyzja
zgodng z jej zainteresowaniami. Wyraznie zarysowuje si¢ w przypadku tej respondentki
wpltyw mamy. Pomimo braku zainteresowan profilem nauki jaki wybrala mama, badana
nie przeciwstawiata si¢ temu wyborowi: ,, Decyzje o wyborze szkoly podjeta mama. Byly to
lata 80-te i mowilo sie wtedy, ze dla rolnictwa ,,pali si¢ zielone Swiatto”. W opinii mamy byt to
dobry profil bo zapewnial w przysztosci prace. Mnie osobiscie nie interesowal temat
prowadzonych zajec¢ specjalistycznych (mechanizacja rolnictwa, upraw roslin, itp.) Nudzitam
sie na tych lekcjach i z tych przedmiotow uzyskiwatam Srednie oceny, bo uczytam sie tego
niechetnie”.

Aldona pomimo braku zainteresowan ekonomig wybrata Liceum Ekonomiczne.
Zainspirowata si¢ wyborem starszego o 20 lat brata, ktéry ukonczyt takie liceum
1 zostal policjantem. Ona rowniez miata w planie ten zawdd. Jako humanistyka bardzo
meczyla si¢ w szkole, gdzie dominowaty przedmioty $ciste. Miata zal do mamy, Ze nie
odwiodta ja od decyzji wyboru szkoty Ssredniej. Jak sama przyznaje: ,, Zabrakto
trzezwego spojrzenia mamy’”’. Miala problemy z rachunkowoscig, finansami, ekonomig.
Nie potrafita nauczy¢ si¢ tych specjalistycznych przedmiotow. Stresujaca sytuacja
1 utrudniajaca kontynuacje ksztalcenia okazata si¢ nieplanowana cigza. W IV klasie
liceum wzieta $Slub. Nauczyciele nie tylko nie potraktowali ja ulgowo, ale wrecz
utrudniali jej zakonczenie edukacji i1 zdanie matury. W takiej sytuacji trudno

o pozytywny odbior tego szczebla edukacji.

Alicja — po szkole podstawowej kontynuowata nauke w Zasadniczej Szkole
Handlowej, poniewaz nie zdata egzaminu ustnego do liceum wybranego przez mame.
Nie czula si¢ usatysfakcjonowana wyksztatceniem zawodowym, wiec po ukonczeniu

szkoty rozpoczeta nauke w Liceum Ekonomicznym dla pracujacych.

Dla Malgorzaty to szkola $rednia byla najfajniejszym etapem edukacji. I to
bynajmniej nie z powodu nauki, ale pod wzgledem bogactwa zyciowych przezy¢. Ten

etap edukacji realizowala w liceum ogolnoksztalcacym o profilu ogélnym
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z rozszerzonym jezykiem rosyjskim w Limanowej. Jak akcentuje - wybdr szkoty
sredniej byt jej samodzielnym wyborem. Byla wowczas osobg bardzo aktywng. Poprzez
aktywnos$¢ w roznych dziedzinach ubogacata si¢ wewnetrznie, nauczyta si¢ szacunku do
pracy. Z perspektywy czasu etap edukacji w szkole $redniej jest bardzo wazny dla
Malgorzaty, poniewaz narodzila si¢ wowczas mysl pojscia do zakonu. Jednym
z czynnikow ulatwiajacych podjecie tej decyzji byto przypadkowe zetknigcie si¢
z postacig pedagoga i1 patrioty, zyjacego w XIX wieku Edmunda Bojanowskiego.
Szczegbdlnie Malgorzacie zapadta w sercu jego postawa wobec osieroconych,

opuszczonych 1 umierajacych na tyfus dzieci.

Wypowiedzi moich rozmdéwczyn uzupelitam pytaniami ankietowymi.
Zwrocitam uwage na aspekt wyboru szkoty s$redniej, ktéry wielokrotnie miat
przetozenie na dalsze wybory edukacyjne badanych kobiet.

Respondentom kwestionariusza ankiety zadatam nast¢pujace pytania:
Kto przyczynil si¢ do wyboru przez ciebie szkoly Sredniej?
Co sprawilo, ze wybralas ten typ szkoly?

Odpowiedzi respondentek przedstawitam na wykresach:

Kto przyczynil si¢ do wyboru przez
ciebie szkoly Sredniej?

26%
22% 26%
0% 0 26%
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Wykres 2. Procentowe zestawianie dotyczace wyboru szkoty sredniej przez badane kobiety.

Respondentki wybieraty dowolng liczbg odpowiedzi.
Po 26% uzyskaly odpowiedzi :

- sama podjetam te decyzjg;

-wplyneli na mnie kolezanki 1 koledzy;

- rodzice.
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22% kobiet uszczegotowilo odpowiedz zwigzang z wptywem rodzicow na wybor
szkoly $redniej, udzielajac odpowiedzi, ze sytuacja dotyczy wylacznie mamy. Zadna
z ankietowanych kobiet nie zaznaczyta w pytaniu kwestionariuszowym wptywu ojca na
wybor szkoly $redniej. Réwniez wptyw rodzenstwa w opinii ankietowych byl zaden.
Ciekawa kwestig jest fakt pominigcia roli nauczyciela w ulatwieniu decyzji o wyborze

szkoty $redniej przez ankietowane kobiety.

Kolejne pytanie ankietowe brzmiato:

Co sprawilo, ze wybralas ten typ szkoly?

zainteres

moja
tywacja;
33%

ai
zamilo

33% sugestia innych
moda na te
szkole; 12%

Wykres 3. Procentowe zestawienie, dotyczace motywow wyboru szkoty $rednie;.

Z wykresu mozemy odczyta¢, ze respondentki najczesciej zaznaczaty dwie
odpowiedzi. Zainteresowania 1 zamitowania, oraz motywacja badanych kobiet uzyskaty
po 33%. 19% wskazato jako czynnik determinujagcy wybdr szkoly $redniej sugestie
innych oséb. 12% odpowiedziato, iz byta moda na wybdr tej szkoty. 3% badanych
wpisato odpowiedz, ze byta to jedyna szkota w miescie. Zadna z ankietowanych kobiet

nie zaznaczyla wptywu srodkéw masowego przekazu na wybor szkotly srednie;.

Uzupehieniem rozwazan dotyczacych wspomnien z edukacji instytucjonalnej sg
z pewnoscig dane uzyskane w drodze badania ilosciowego. Zgromadzony materiat
biograficzny i statystyczny ukazuje pewng prawidtowos¢. Kazda z badanych kobiet
W sposob szczegblny traktuje tylko jeden z etapow edukacji instytucjonalne;.

Wyniki z badan ankietowych przedstawilam na ponizszym wykresie:
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Ktory etap edukacji instytucjonalnej
okreslitabys jako szczegdélny w swoim

zyciu?
m przedszkolny m szkoly podstawowej
m szkotly $redniej B studidow wyzszych

Wykres 4. Zestawianie procentowe etapow edukacji, majacych wymiar szczegdlny w opinii badanych

kobiet.

Wykres obrazuje nastepujace wyniki:

>

L)

*

Dla 50% badanych kobiet szczegdlnym okresem w zyciu sg studia;

L)

% 27% odpowiedziato, ze to okres szkoty sredniej jest szczegdlnym okresem,;

L)

X/
L X4

Okres przedszkolny to odpowiedz 13% ankietowanych;

%

*

Tylko 10% wskazato na edukacje w szkole podstawowej

L)

Analogicznie do poprzedniego pytania sformutowatam kolejne pytanie,
w ktorych zapytatam badane kobiety o okres edukacji najmniej przyjemny w ich zyciu.

Odpowiedzi respondentek zobrazowatam wykresem:

Ktory etap edukacji instytucjonalnej
wspominasz jako najmniej przyjemny?

® przedszkolny m szkoly podstawowe;j
m szkoty Sredniej ® studiéw wyzszych
3%

27%

27%

Wykres 5. Procentowe zestawienie najmniej przyjemnych etapow edukacji wedtug respondentek.
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Jak wynika z wykresu najmniej przyjemnym okres edukacji dla moich
respondentek byla nauka w szkole podstawowej. Taka odpowiedz udzielito 43%
badanych kobiet. Po 27% uzyskaly odpowiedzi wskazujace na edukacje w szkole

sredniej 1 okres przedszkolny. Tylko 3% kobiet uznalo studia wyzsze za okres najmniej

przyjemny.

2.4. ATMOSFERA PANUJACA W SZKOLACH RESPONDENTEK

W pamigci badanych kobiet bardzo wyraznie zarysowat si¢ obraz atmosfery
panujacej w szkole. W opinii Alicji, Joanny, Katarzyny, Malgorzaty i Aldony
atmosfera szkolna miesci si¢ w kategorii pozytywnej, a czasami bardzo dobrej. Alicja
przyznaje, ze zawsze lepiej porozumiewala si¢ z kolegami niz z kolezankami.
Natomiast Katarzyna lepiej wspomina okres szkoly podstawowej. Edukacja w szkole
sredniej zbiegta si¢ u mojej rozmowczyni z okresem przemian ustrojowych w Polsce,
ktore |, budzily niepokdj zwigzany z niewiadomgq przysztosciq i z niepewnym jutrem”. 7
wzgledu na czgste treningi gimnastyczne nie miala czasu na pielggnowanie przyjazni.
W zwigzku z tym najwigcej czasu spedzata z kolezankami ,,sportsmenkami”.
Matgorzata wspomina atmosfere¢ szkolng jako dobra, zwlaszcza okres szkoly
podstawowej charakteryzowat si¢ przyjazng atmosfera, gdyz szkota zlokalizowana byta

na wsi.

Nieco inaczej atmosfer¢ szkolng przedstawia Aldoma: , Szkoly do ktorych
uczeszczatam cechowata matomiasteczkowos¢, i to bynajmniej nie w zlego tego stowa
znaczeniu. Nie byly to molochy, a uczen nie czut sie w nich anonimowo. W podstawowce jedne
roczniki dzielil sie na trzy klasy; a, b i c. Kazda po 25 uczniow, a co za tym idzie znalismy sig
miedzy sobq i znalismy nauczycieli”.

Badana z wielkim sentymentem wspomina okres szkoty podstawowe;.

Szczegotowo atmosfere z poszczegdlnych etapow edukacji okreslita Joanna:

e Szkola podstawowa - atmosfera w szkole panowala dobra, nauczyciele
interesowali si¢ sprawami uczniow. Wigkszo$¢ nauczycieli bylo osobami
godnymi zaufania i mozna bylo si¢ do nich zwraca¢ z prosba o r6znorakg pomoc

e Szkota $rednia - nauczyciele ,,nie zyli” zbytnio sprawami uczniéw. Natomiast

atmosfera w klasie byta bardzo dobra
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e Studia wyzsze - atmosfera byta bardzo dobra, podsumowujac — dla mnie
najlepsza. Relacje student- wyktadowca zawsze byly przyjazne, jasno okreslone

zasady normowaty uktady szkolne.

Uzupetnienie tego tematu stanowig dane statystyczne. Ankietowanym zadatam
nastepujace pytanie: Jak okreslitabys atmosfer¢ jaka panowata w szkolach do

ktorych uczeszczatas?

Jak okreslitaby$ atmosfer¢ jaka panowala w
szkolach do ktorych uczeszcezalas?

10% 67% 3% 20%

0%

pozytywna raczej negatywna raczej w réznych
pozytywna negatywna szkolach
bywalo
roznie

Wykres 6. Atmosfera w szkotach w opinii badanych kobiet.

Jak mozemy odczyta¢ z wykresu 67% ankietowanych uznato atmosferg
panujaca w szkolach, do ktorych uczeszcezaty jako pozytywna. 20% odpowiedziato, iz
w réznych szkotach bywato réznie. Dla 10% respondentek atmosfera w szkotach byla
pozytywna. 3% kobiet uznato atmosfere w szkotach za raczej negatywna. Zadna

z badanych nie wskazala na odpowiedZ — negatywna.

3. W JAKI SPOSOB DROGA EDUKACYJNA BADANYCH KOBIET
WPLYNELA NA ICH ZYCIE OSOBISTE, ZAWODOWE
I SPOLECZNE?

3.1. ZMIANY W ZYCIU RESPONDENTEK POD WPEWEM EDUKACJI

Dla Alicji najwigkszym problemem byla zmiana w strukturze rodziny.
Podporzadkowata swoje plany i plany najblizszych osob pod tok studidéw. Musiata
nauczy¢ godzi¢ si¢ zycie rodzinne z zyciem edukacyjnym. Poczatkowo nie bylo to
fatwe, gdyz maz i synowie mieli ja wczesniej na wytacznos$¢. Ponadto maz nie wierzyt,
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iz badana da sobie rad¢ na studiach i ze podota trudom edukacyjnym. Po podjeciu
ponownej edukacji musieli zmieni¢ swoje przyzwyczajenia i zaakceptowaé nowa dla
wszystkich sytuacj¢. Z biegiem czasu sytuacja si¢ unormowala. Aktualnie czuje si¢
bardziej doceniana i powazana w rodzinie.

, Edukacja w Zyciu rodzinnym spowodowata mojg pewnos¢ siebie co dato mi lekkq
przewage bycia dostrzegang i uznawang za wiecej wiedzgcq niz inni w rodzinie”.

W sferze zawodowej nastapil silny progres. Przed studiami pracowala jako
opiekunka dziecigca. Obecnie jest wychowawca w Placowce Szkolno - Wychowawcze;j.
W tej kwestii badana czuje si¢ najbardziej usatysfakcjonowana, gdyz realizuje si¢
zgodnie z wlasnymi marzeniami.

W zyciu zawodowym edukacja data mi mozliwosci na prace takq jaka dla mnie jest najlepsza
ze wzgledu na moje zainteresowania, doswiadczenia i plany zawodowe ™.

Nie traktuje studiow jako kolejnego epizodu w swoim zyciu, ale okres ten jest
wyjatkowym etapem w jej zyciu. Z obydwoma sferami zwigzana jest pozycja spoteczna
respondentki. Dzieki kontaktom zawodowym uzyskata pewien prestiz spoteczny.
Ugruntowana pozycja rodzinna, zawodowa i spoteczna stala si¢ dla respondentki silng
bazg wzrostu samooceny. W skali od 1-10 ocenia wzrost samooceny na 10.

,, Dzieki zdobytej wiedzy nabytam pewnych umiejetnosci i nauczytam sie je wykorzystywaé dla
dobra swojego i innych w celu pomocy potrzebujgcym utatwiajgc mi przy tym kontakty

spolteczne z innymi na roznych plaszczyznach zycia”.

Wedlug Katarzyny studia nie wniosty wigkszej metamorfozy w zyciu, ale
wplynety na poprawe jakosci zycia w kazdym obszarze. Jak wspominalam powyzej
respondentka ma prawie dorostego syna, ktory nie wymagat ciaglej opieki. Maz
zaakceptowal sytuacje bez wiekszych oporéw. Rodzina blizsza i dalsza zyczyta jej
powodzenia 1 oferowata pomoc w wypelnianiu tzw. obowigzkéw rodzinnych.

Katarzyna méwi o sobie, ze jest realistka, dlatego jej samoocena nigdy nie byta ani za
wysoka ani za niska. Byla adekwatna. Jak sama mowi : , zawsze realnie patrzylam na
swoje wady i zalety, na to co potrafie i czego nie wiem. Na pewno pokonanie nastgpnego

szczebla w edukacji jest osiggnieciem, podniosto poczucie mojej wartosci, ale w jakim stopniu-

nie wiem?”
Aldona - ma wrazenie, ze po podjeciu przez nig edukacji maz poczut si¢ gorszy.
Rodzina wspierata i wspiera ja w edukacyjnym trudzie. Badana Zartobliwie puentuje:

,rodzina wspiera mnie- zwlaszcza od momentu jak zaczelam otrzymywaé stypendium”. 7.

pelnym przekonaniem méwi, ze samoocena jej wzrosta, a §wiadomos$¢, ze potrafi, ze
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sta¢ ja na duzo spowodowata rzeczywisty wzrost sity sprawczej. Motorem podniesienia
samooceny respondentki byto ,obcowanie na uczelni z osobami o wysokiej kulturze,
niesamowitej wiedzy i dystansem do wlasnych tytutéw”. Studia wniosty ogromng zmian¢ w
zyciu rodzinnym respondentki. Dzigki nabytej wiedzy pedagogicznej lepiej rozumie

wlasne dzieci, ma z nimi lepszy kontakt.

Joanna — przypomina sobie jak rodzina zareagowala na wiadomos$¢ o decyzji
podjecia edukacji. Byli z niej bardzo dumni gdy wyznata, ze zamierza kontynuowac
nauke. Pozniej pojawiaty si¢ glosy, czy po tylu latach przerwy da sobie rade. W pracy
zawodowej studia okazaty si¢ bardzo przydatne. Nabyta wiedza pedagogiczna ma
przetozenie na praktyczne dziatanie. Poznanie r6znych strategii dziatania poszerzylo
wachlarz umiejetnosci praktycznych.

Uzyskiwane stopnie i tytut magistra sprawit, ze wzrdst jej szacunek do samej siebie,
oraz 0soOb z najblizszego otoczenia. Ksztalcenie uznaje za niezbedny proces w zyciu,
ktéry byl nieunikniony jak akcentuje respondentka. Zdobyte wyksztalcenie nie miato

wiekszego wpltywu na wzrost samooceny i podniesienie poczucia wtasnej wartosci.

Nieco inng perspektywe przedstawita Malgorzata. Podejscie takie byto
wynikiem prawdopodobnie stanu zakonnego badanej respondentki. Studia w percepcji
Siostry Zakonnej wptynely tyle na jej zycie ile ona potrafita przekaza¢ zdobyta wiedze
innym lub wykorzysta¢ ja pomagajac bliznim. Pomimo, ze kontynuacja ksztatcenia nie
byla jej decyzja, sama jak przyznaje, tez podje¢taby studia. Rodzicom bylo wszystko
jedno czy bedzie kontynuowac edukacj¢ czy tez ja zaprzestanie. Bardziej zalezalo im na
tym, aby miata prace. Respondentka uwaza, ze trudno w jej przypadku mowié
0 wzroscie samooceny, poniewaz ,,sam papierek” nie ma dla niej wigkszego znaczenia.
Liczy si¢ to co wyniosta z edukacji: ,, Studia teologiczne ubogacity mnie duchowo
w wymiarze wieloaspektowym. Natomiast studia pedagogiczne, ktore teraz kontynuuje
uzupetniajq mojq wiedze pedagogiczng, ktora jest niezbedna do pracy z mlodziezg”.

W  badaniach statystycznych, uzupelniajacych wskazane powyzej pola
problemowe postuzylam si¢ nast¢pujacymi pytaniami:

W jaki sposob studia wplynely na twoje Zycie rodzinne, zawodowe i spoleczne?
Jak 7 perspektywy czasowej oceniasz bogactwo wplywow przekazanych w srodowisku
edukacyjnym?

W jakiej skali oceniasz wzrost wlasnej samoceny?
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W jaki sposob studia wplynely na twoje
zycie rodzinne, zawodowe i spoleczne?
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Wykres 7. Zestawianie wptywu studiow wyzszych na zycie respondentek.

Byto to pytanie wielokrotnego wyboru, wiec liczba odpowiedzi znacznie
przewyzsza liczbe badanych osob.
Przeprowadzone badania ankietowe, dotyczace wpltywu edukacji na sfere

rodzinng, zawodowa i1 spoteczng prezentujg si¢ nastepujaco:

(\

19%- nauczyly mnie godzenia rdl;

17%- poszerzyly horyzonty myslowe w rozwigzywaniu trudnosci,
16%- wzbogacity moje doswiadczenie;

16%- nauczyly mnie lepszej organizacji w zyciu,

11%- wzmocnity moje poczcie sprawstwa 1 autonomii;

11%- statam si¢ autorytetem dla moich dzieci;

6%- uzyskatam uznanie w moim srodowisku;

3%- wzmocnity moja pozycj¢ zawodowa;

SN N N N N NN

1%- odpowiedz inne: ,,mam obawg czy nie stracilam tak dobrego kontaktu

z wlasnymi dzie¢mi, jaki miatam przed rozpoczeciem studiow”.
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Zapytatam ankietowane kobiety jak z perspektywy czasowej oceniaja pozyskang
wiedzg?

Respondentki mogly wybiera¢ dowolng liczbe odpowiedzi.

Jak z perspektywy czasowej oceniasz
pozyskana wiedze?
H poziom uzyskanej wiedzy jest dla mnie satysfakcjonujacy

H ciggle mam niedosyt co do zdobytej wiedzy

= widz¢ duze braki w kompet: ik

nauczycieli

cjach niektorych
0%

0%

Wykres 8. Indeks percepcji kobiet na zdobyta dotychczas wiedzg.
Uzyskane wyniki nie sg optymistyczne. Az 51 % badanych kobiet widzi duze
braki w kompetencjach i kwalifikacjach niektorych nauczycieli. Pozostale 49% ma

ciagly niedosyt co do zdobytej wiedzy.

Istotng kwestig dla mnie byto zdiagnozowanie postrzegania wtasnej samooceny

przez respondentki.

W jakiej skali oceniasz wzrost wlasnej
samooceny spowodowany aktywnoscia

edukacyjna?
® bardzo wysoko ® wysoko
= Srednio ® nisko

¥ nie zauwazylam zmiany
20% 0% 0% 0%

80%

Wykres 9. Procentowe zestawianie dotyczace wzrostu samooceny w opinii badanych kobiet.
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Interesujace sa wyniki w aspekcie samooceny badanych kobiet. Az 80%
respondentek wskazuje na wysoka skal¢ wzrostu samooceny spowodowang ponowna
edukacja badanych kobiet. 20% kobiet odpowiedziato, Ze na srednim poziomie wzrosta

ich samoocena.

3.2. RELACJE KOLEZENSKIE PANUJACE W GRUPIE STUDENCKIEJ
BADANYCH KOBIET

W przypadku Katarzyny relacje panujace w grupie studenckiej wygladaja
bardzo roznie. Uznaje, iz nie moze generalizowac i okresli¢ jednoznacznie. Jak mowi
,,Z jednymi mam lepszy kontakt, z innymi gorszy”.

Zarowno Alicja jak i Aldona przyznaja, ze maja dobry kontakt z osobami
studiujgcymi. Aldona zauwazyla pewnag prawidtowos¢ wynikajacg z racji wieku: po
dtuzszym przebywaniu z mtodszymi kolezankami jej poczucie humoru i estetyki nieco

od nich odbiega.

W najwyzszej pozytywnej skali kontakt z osobami studiujagcymi okresla Joanna.
Uznanie 1 powazanie jakie miata w grupie wyplywa prawdopodobnie z faktu
uzyskiwania najlepszych ocen. Wielokrotnie tlumaczyla trudne i niezrozumialte
wyktady kolegom i kolezankom. Kazdego roku grupa zgodnie wybierala ja na
staro$cing roku. Jednak nadmiar obowigzkow i zbyt duza odleglos$¢ uczelni od miejsca
zamieszkania powodowaly, ze musial rezygnowa¢ z tej funkcji. Nadal utrzymuje

kontakt z kilkoma osobami z uczelni.

Malgorzata kontakt z osobami studiujagcymi okresla jako dobry. Stan zakonny
nigdy nie byl powodem jakiego$ dystansu osob $wieckich w stosunku do jej osoby.

Brak czasu utrudnia mojej rozmowczyni czgstsze kontakty ze studentami.

W tym polu problemowym zastosowatam nastepujace pytanie ankietowe: Jaki

masz kontakt 7 osobami studiujgcymi?
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Jaki masz kontakt z osobami
studiujacymi?
zly zty; 0%
. . taki sobie;
taki sobie 6%
dobry dobry; 17%
bardzo dobry bardzo
dobry; 77%

Wykres 10. Kontakt respondentek z osobami studiujgcymi .

Kobiety, biorace udziat w sondazu na powyzsze pytanie odpowiedziaty:

77% ocenia kontakt z osobami studiujacymi jako bardzo dobry;
e Dobry- to odpowiedz 17% kobiet;
e Dla 6% kontakt ten jest taki sobie;

e Zadna z badanych kobiet nie wskazala na odpowiedZ wskazujaca na zty kontakt

osobami studiujgcymi.

4. JAKIE PROBLEMY NAPOTYKALY NA SWEJ DRODZE
EDUKACYJNEJ RESPONDENTKI?

4.1. UWARUNKOWANIA PRZERWY EDUKACYJNEJ I OKRES JEJ
TRWANIA

U Katarzyny przerwa edukacyjna po tzw. ,incydencie” (jak sama nazywa)
trwala 15 lat. Rok po zdaniu matury, wraz z podjeciem nowej pracy badana zaczg¢ta
uczeszczaé na UJ na Studia Otwarte o profilu humanistycznym. ,, Do dzis nie wiem co to

byl za eksperymentalny ,,twor”, ktory jak mnie poinformowano wtedy mial by¢ zaczqgtkiem

terazniejszych licencjatow. Po trzech latach uzyskatam dyplom ukonczenia w/w studiow i tyle”.
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Przerwa edukacyjna u mojej respondentki wynikata z braku wiary w swoje mozliwosci.
Zamierzala studiowa¢ prawo na UlJ, ale strach wziat gorg i nie zjawita si¢ na egzaminie
wstepnym. Przerazita jg konkurencja: kilkanascie osob walczacych o jedno miejsce.

W tym czasie nie bylo w Krakowie innej uczelni ksztalcacej na tym kierunku.
Zaplanowala sobie korepetycje z historii przez rok u profesora UJ, bo jak styszata taka
czynno$¢ gwarantowata powodzenie na egzaminie. Planowala startowa¢ za rok. Jednak
podjecie nowej pracy zawodowej pochtongto jg bez reszty. Mogta rozwijaé swoje pasje
zwigzane z kinem, teatrem, sztuka. Byt to moment w zyciu, gdy zaczeta si¢ zastanawiac
czy rzeczywiscie chce zosta¢ prawnikiem. Szybko odpowiedziata sobie na to pytanie.
Praca w kulturze absorbuje ja do dzis.

Alicja - odwlekata decyzje o podjeciu ponownej edukacji przez 11 lat.
Spowodowane to byto przede wszystkim brakiem $rodkow finansowych na optacenie
czynszu za studia. Kolejnym powodem braku aktywnosci edukacyjnej byty
niesprecyzowane plany co do wyboru kierunku studiow. Wspomniata réwniez
o negatywnych, wczesniejszych doswiadczeniach edukacyjnych, majacych swe podioze
w braku motywacji do nauki.

Aldona - szkot¢ $rednig ukonczyta w 1993 roku. Dwa lata pozniej podjeta prace
zwigzang z jej wyksztatceniem $rednim (specjalno$¢: rachunkowos¢ i finanse) jako
fakturzystka. W zwigzku z tym jej przerwa edukacyjna trwata 15 lat. Podjeta praca
zawodowa nie wymuszata dodatkowych kwalifikacji ani dyplomu. Jednak patrzac
perspektywicznie w przyszto$¢ ma $wiadomos¢, ze edukacja moze ulatwié jej zycie.
Studia pedagogiczne byly niespelnionym marzeniem respondentki. Osoby, z ktorymi
przebywala na co dzien w pracy zawodowej legitymowaly sie¢ wyksztalceniem
wyzszym. W zwiazku z powyzszym zaczely pojawiaé si¢ kompleksy zwigzane

z brakiem wyksztatcenia.

Najdtuzsza przerwe edukacyjng sposréd moich rozméwczyn miala Joanna, bo
az 25 lat. Przerwa spowodowana byla brakiem motywacji do dalszego ksztalcenia:
. W latach osiemdziesigtych, kiedy ukonczytam szkole sredniq bardzo tatwo bylo o prace.
Z wyksztalceniem maturalnym mozna bylo znalez¢é dobrg i satysfakcjonujgco finansowo prace.
Wtedy tez bardziej myslatam o zalozeniu rodziny i realizowaniu sie jako matka i Zona niz

o dalszym ksztatceniu”.

Przerwa edukacyjna u Malgorzaty byta wynikiem obranej drogi zyciowej. Po

ukonczeniu szkoty $redniej respondentka ,,data sobie rok czasu” na podjgcie zyciowej
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decyzji. Zawsze marzyla o studiowaniu filologii polskiej, realizujac si¢ w zawodzie
nauczyciela. Jednak mocniejsza byta pokusa wstgpienia do Zakonu. Rok czasu
utwierdzit ja w przekonaniu, ze nie ucieknie od tych dylematow. Jej przerwa
edukacyjna trwata § lat. Na studia po slubach zakonnych wystaty ja wladze zakonne.
Studia teologiczne, ktére realizowala w Warszawie umozliwity jej kontynuacje pracy
katechetki: ,, Zawsze chcialam uczyé¢ w szkole. Udalo mi si¢ spelni¢ moje marzenie, chociaz w
innym wymiarze” — tak puentuje nauczycielskie marzenia Malgorzata. 20 lat pdzniej
uzupetnia edukacje na studiach podyplomowych. Te studia réwniez s3 wymogiem

stawianym przez wladze zakonne.

Swoiste uzupelnienie w tym zakresie stanowia odpowiedzi udzielone przez
kobiety w badaniu ankietowym. Badanym kobietom zadalam pytanie: Czym
spowodowana byla przerwa edukacyjna?

Respondentki mogly wybiera¢ dowolng liczbe odpowiedzi, dlatego suma wszystkich

odpowiedzi nie jest rowna 100%.

69%
49%
39% 0
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Wykres 11. Przyczyny przerwy edukacyjnej u respondentek.
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Jak wynika z powyzszego wykresu najwigcej kobiet jako czynnik utrudniajacy
edukacj¢ uznato bariery natury finansowej. Na taka odpowiedZ wskazato 69%
ankietowanych. 49% badanych kobiet opdzniato edukacj¢ z powodu braku motywac;ji.
39% odpowiedziato, ze sytuacja rodzinna byla powodem przerwy w edukacji. 19%
przypada na odpowiedZz: negatywne, wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne. Na
czynniki niezalezne od samych kobiet skazato 15% ankietowanych. 4% wskazato na

inne czynniki, ktérymi byty malzenstwo i wychowywanie dziecka.

Istotng kwestia w moim odczuciu byta dtugos¢ przerwy edukacyjnej jaka miaty
moje respondentki. W zwigzku z tym kolejne pytanie ankietowe brzmiato: Jak dlugo
trwala twoja przerwa edukacyjna po szkole sredniej? Wyniki zobrazowatlam na

ponizszym wykresie.

Jak dlugo trwala twoja przerwa
edukacyjna po szkole sredniej?
40%
30%
20%
10%
0%

ponizej 5 powyzej 5 dluzsza zawiera powyzej
lat 10 lat sie w 20 lat
przedziale
15-20 lat

Wykres 12. Przedziaty czasowe przerwy edukacyjnej u respondentek.

Sposrod badanych kobiet 40% wskazato na dlugos¢ przerwy edukacyjnej
zawierajacej sie¢ w przedziale od 15-20 lat. 30% kobiet miato przerw¢ edukacyjng
powyzej 20 lat. Dhuzsza niz 10 lat miato 20% kobiet. Na przerwe ponizej 5 lat
wskazato 10% kobiet.

W nastepnym pytaniu zwrocitam uwage na postawe rodziny w obliczu podjecia

edukacji przez respondentki po latach przerwy.
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Jak rodzina zareagowala na wiadomos¢ o
podjeciu przez ciebie edukacji?

70%
7%, 7% 13%
\ 20/
wspierala mnie okazala probowata bylo jej to inne,jakie?

w mojej decyzji niezadowolenie odwies¢ mnie od obojetne
tej decyzji

Wykres 13. Stosunek rodziny badanych kobiet do podjetej edukacji .

70% respondentek rodzina wspierata w podjetej decyzji. 13% byto to obojetne.
7% okazata niezadowolenie i w 7% probowata odwies¢ od tej decyzji badane kobiety.

Jedna badana napisata o wsparciu, ale tylko do pewnego momentu.

4.2. OBAWY ,MLODYCH” STUDENTEK

Katarzyna, podejmujac decyzje o studiowaniu najbardziej obawiata si¢ kwestii
finansowych. Jako osoba zorganizowana bez problemu przygotowywata si¢ do
egzaminéw 1 kolokwiow. Bardziej klopotliwe byly dla niej kilkunasto godzinne
wyktady 1 ¢wiczenia w ciasnych, dusznych salach i1 niejednokrotnie na twardych
krzestach. Wytrzymatos¢ fizyczna dawala o sobie znaé. Dyskomfort czuta, gdy

wyktadowcy byli od niej mtodsi.

Joanna- réwniez przyznaje, ze najtrudniejsza byta dla niej kwestia finansowa.
Miala szczescie, ze znajomi zaoferowali pomoc, zatrudniajac ja jako opiekunke do
dzieci. Zarobione pienigdze przeznaczyta na I rok studiow. Wdrozenie si¢ w nowa
aktywnos¢, jaka byto ksztalcenie nie sprawito respondentce problemu. Trafita do bardzo
zgranej grupy studentéw. Jako osoba komunikatywna, szybko nawigzata dobre relacje
ze studentami, co procentowato w dalszych kontaktach. Kooperacja w grupie ulatwita

przygotowywanie si¢ do egzamindw 1 wymian¢ materialow.

Alicja- z wielkg dumg weszta w aktywnos¢ edukacyjng. Wielokrotnie styszata

od znaczacych oséb w swoim zyciu o ogromie potencjalu jaki w niej drzemie.
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Brakowalo jej tylko adekwatnego poczucia wlasnej wartosci. W przypadku Alicji to
osoby znaczace byly predyktorem pdzniejszych decyzji edukacyjnych.

Wiodacym problemem mojej rozmdéwcezyni, jak u poprzedniczek, byta kwestia
finansowa. W trakcie studiow pojawit si¢ problem z opanowaniem ogromu materiatu.
Stopniowo badana uczyla si¢ przyswaja¢ wiedz¢. Nieumiejetno$¢ uczenia miata
odzwierciedlenie na pierwszym semestrze nauki. Czas przeznaczony na nauke¢ nie byt

adekwatny do zdobywanych ocen.

Aldona- bala sie, ze jest juz za ,,stara” na edukacje, ze zbyt dtugo odwlekata t¢
decyzj¢ 1 nie poradzi sobie z nauka. Rzeczywisto$¢ okazata si¢ zupelnie inna. Juz na I

semestrze obawy respondentki okazaty si¢ bezpodstawne.

Malgorzata nie miata dylematu zwigzanego z ponownym podjeciem edukacji,
poniewaz wybierajac zycie zakonne nie mogla pozwoli¢ sobie na autonomiczng
decyzj¢. Najtrudniejsza kwestia w ponownej edukacji byla zbyt dluga przerwa
edukacyjna, utrudniajaca respondentce wdrozenie si¢ w rytm nauki. Czgsto brakowato

jej czasu na przygotowanie si¢ do egzaminu, ale wszystkie zdawala w terminie.

W badaniu ankietowym kobiety wskazywaly na nastepujace czynniki utrudniajgce

podjecie edukacji po latach przerwy:

Co bylo najtrudniejsze dla ciebie podejmujac
decyzje o studiowaniu?

29% 28%

(1)
22% 19%

2%

pozostawienie strach przed obawa,ze nie obawa przed inne,jakie?

rodziny wdrazeniem dam sobie odnalezieniem
sie w rady sie w grupie
aktywnos¢
studencka

Wykres 14. Obawy badanych kobiet w kwestii podjetej decyzji o kontynuacji ksztalcenia.

Najwiecej badanych, bo az 29% obawialo si¢ etapu wdrazania w aktywnos¢

studencka. Nieco mniej kobiet (28%) miato watpliwosci czy sprosta wymogom nowej
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aktywnosci. Dla 22% kobiet pozostawienie rodziny na czas przebywania na uczelni byt
bariera utrudniajaca podjecie decyzji o studiowaniu. 19% ankietowanych uzasadniato
swoje obawy problemem odnalezienia si¢ w grupie studenckiej. Pozostate 2% kobiet

jako czynniki inne wskazato kwestie finansowe.

Kolejne pytanie ankietowe brzmiato: Czy trudno bylo ci si¢ wdrozy¢ w ponowng

edukacje? Wyniki przedstawitam na wykresie:

Czy trudno bylo ci si¢ wdrozy¢ w
ponown3g edukacje?
57%
30%
00
3%
bardzo trudno Srednio latwo bardzo latwo
trudno trudno

Wykres 15. Procentowe zestawienie opinii badanych kobiet w trudno$¢ wdrozenia si¢ w ponowna

edukacje.

Przedstawione wyniki statystyczne wskazuja na to, ze dla 57% kobiet trudno
byto wdrozyé si¢ w ponowna edukacje. Srednio trudno - to odpowiedz 30% badanych
kobiet. 10% respondentek odpowiedzialo - tatwo. Tylko dla 3% kobiet wdrozenie si¢

w ponowng edukacj¢ byto bardzo tatwa czynnoscia.
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Uszczegodltawiajac trudnosci kobiet w odnalezienie si¢ na nowym polu aktywnosci

zadatam pytanie: Co sprawilo ci najwiekszq trudnosé w ponownej edukacji?

Respondentki mogty wybiera¢ dowolng liczbe odpowiedzi.

52%
42%

21% 2% gy, 22%

12%
6%
0% 0%

Wykres 16. Indeks czynnikow utrudniajacych wdrozenie si¢ kobiet w aktywno$¢ uniwersytecka.
Wiyniki prezentuja si¢ nastepujaco:

4+ 52% - mnogosé rol;

42% - zbyt dtuga przerwa edukacyjna;

23%- catkowity brak aktywnosci edukacyjnej w ostatnich latach;
22%- braki w podstawowej wiedzy;

21%- wiek;

19%- wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne;

12%- nieumiejetnos¢ uczenia si¢;

& F ¥ FF

6%- odnalezienie si¢ w grupie



Zadna z badanych kobiet nie wskazala na zanizona samoocene, utrudniajaca jej

ponowng edukacje.

5. JAKIE DETERMINANTY MIALY WPLYW NA DECYZJE
KOBIET, DOTYCZACA KONTYNUACJI KSZTALCENIA PO
LATACH PRZERWY W EDUKACJI (W ASPEKCIE
PODMIOTOWYM I SPOLECZNO- KULTUROWYM)?

5.1. IDEAL PEDAGOGA W OCZACH BADANYCH KOBIET

Rozw¢j indywidualny jednostki jest nierozerwanie zwigzany z jej interakcja ze
srodowiskiem 1 otoczeniem. Czgsto nie jesteSmy $wiadomi wplywu roéznorodnych
czynnikdw zewnetrznych na nasze decyzje. Przykladem takiego nieswiadomego
wpltywu jest pojawienie si¢ osoby znaczgce] w naszym zyciu. Moze to by¢ kto§ nam
bliski lub autorytet, ktérego wsparcie jest lub byto nie do przecenienia. Osoby te, czgsto
tworzg warunki sprzyjajace naszemu rozwojowi. W swoich badaniach zwrécitam
uwage na nauczyciela. Zastanawialam si¢ czy respondentki spotkaty na swej

edukacyjnej drodze tzw. ,,ideat pedagoga”. Uzyskatam nastepujace odpowiedzi:

Katarzyna mowi z wielkim entuzjazmem, iz miata szczegscie spotka¢ na swej
drodze edukacyjnej kilku takich nauczycieli, ktérzy w jej opinii zastugiwali na miano
»idealnego pedagoga”. Byli nie tylko dobrymi ,,rzemie$lnikami”, ale przede wszystkim
dobrymi, sympatycznymi i zyczliwymi ludzmi.

Dla Alicji idealem pedagoga byla nauczycielka z jezyka polskiego, ktorg
spotkata na etapie edukacji szkoly podstawowe;j.

Joanna idealnego pedagoga spotkata na etapie szkoty podstawowej i studiow
wyzszych. Dzieki nauczycielce jezyka polskiego badana pokochata literature piekna.
Nauczycielka miata niezwykta umiejetno$¢ przekazywania wiedzy. Byla osobg
niezwykle wrazliwg i ciepla. Zawsze miata czas porozmawia¢ i pomdc w problemach
szkolnych. ,, Na studiach profesor, wykiadajgca psychologie charakteryzowala sig niezwyklymi
kompetencjami. Nie tylko posiadata olbrzymiq wiedze, ale umiala zainteresowac tematem.
Najcenniejsze byt aspekt, iz pani profesor wzbudzata ogromny szacunek, bedq bardzo przyjaznie
nastawiong do studentow”.

Aldona - z wielkim szacunkiem wspomina nauczyciela historii, ktory od IV
klasy szkoty podstawowej wyktadat ten przedmiot. To on zdaniem badanej zastuguje na

miano ,,idealnego pedagoga”. W wielu osobach zaszczepit mito$¢ do literatury 1 historii.
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Organizowal wieczorki przy $wiecach na ktorych uczniowie recytowali wiersze,
spotkania z rodzicami, spotkania z wieloma ciekawymi ludzmi. W pamigci zapadto
respondentce spotkanie z wigzniami obozu koncentracyjnego. Pomagat uczniom
dyplomatyczne rozwigzywac problemy, wspieral w trudnych chwilach. Niejednokrotnie
zapraszat do swojego domu. Na szczegdlne uznanie zasluguje kwestia bezinteresowne;j
pomocy w przygotowywaniu si¢ do matury. Respondentka wspomniata rowniez o
nauczycielce jezyka polskiego w szkole podstawowej, ktora potrafita wychwycic¢
wszelkie zdolnos$ci polonistyczne u ucznia. Nauczyla kocha¢ literature. Duza ilos¢
wypracowan jakie zadawala wzbogacity zasob stownictwa i poszerzyly umiejgtnosci
pisarskie. Jednak nie wzbudzata szacunku jak wspominany powyzej nauczyciel historii,
gdyz brakowato jej umiejetnosci kulturalnego zachowania. Jako czlowiek nie
sprawdzita sig.

Malgorzata na etapie szkoty podstawowej spotkata ,idealnego pedagoga”,
ktérym byla nauczycielka historii. Swoim profesjonalizmem zaszczepila mito$¢ do
historii 1 zafascynowata tym przedmiotem. W szkole $redniej polonistka najmocniej
zapadla w pamigci badanej kobiety: ,,Byla osobq wymagajgcg, ale niezmiernie
sprawiedliwg. Zwracata uwage na czystos¢ jezyka polskiego. Wart uwagi jest fakt, ze niektore
lekcje prowadzita gwarq i pozwolita uczniom mowicé gwarg”.

Respondentki wywiadu narracyjnego z wielkim sentymentem wspominajg
swoich nauczycieli, ktorych zaliczyli do ,,idealnych pedagogéw”. Sposdb w jaki
wyrazaja si¢ o nich §wiadczy, iz badane kobiety cenig sobie wiedze, jaka pozyskaty od

swych ,,edukacyjnych mentorow”.

Interesujagcym uzupeklnieniem tematu, oscylujacego wokot znaczacych osob
w zyciu badanych kobiet sg badania ankietowe. Respondentki na temat ideatu pedagoga

odpowiadaty na trzy pytania ankietowe. Zobrazowatam wyniki wykresami:

95



Czy spotkalas na swojej drodze edukacyjnej
nauczyciela, ktory reprezentowalby tzw "ideal
pedagoga'"?

mtak ®npie nie pami¢tam

0%

20%

Wykres 17. Opinia badanych kobiet w kwestii pojawienia si¢ na drodze edukacyjnej ,,idealu pedagoga”.

Jak wynika z wykresu, az 80% badanych kobiet spotkato na swojej drodze
edukacyjnej nauczyciela, ktory reprezentowaltby tzw. ,,ideatl pedagoga”. Analogicznie

20% respondentek odpowiedziato, ze nie spotkato takiego nauczyciela.

Kontynuacjg tematu jest kolejne pytanie ankietowe, ktore zadatam moim

respondentkom:

Na ktorym etapie edukacji spotkalas
takiego pedagoga?

= w okresie przedszkolnym m w okresie szkoty podstawowe;j
w okresie szkotly sredniej m dopiero na studiach

0%

‘b

7%

Wykres 18. ”Ideat pedagoga” na poszczegolnych etapach edukacji badanych kobiet.
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Wykres obrazuje nastepujace wyniki:
» 53% respondentek spotkala wspanialego pedagoga na etapie szkoty
podstawowej;
» 40% przyznato, ze dopiero studia pozwolity zetkna¢ si¢ z takim pedagogiem,;
» 7% wskazato na szkote $rednig
Jak mozemy przypuszcza¢ okres przedszkolny ze wzgledu na duze odleglosci czasowe

nie zostal wymieniony przez moje respondentki.

Z poprzedniego pytania wyptywa kolejne pytanie.

Wykres 19. Wptyw ,,idealnego pedagoga” na przebieg biografii edukacyjnej respondentek.

Wykres obrazuje, ze idealny pedagog w oczach moich respondentek przyczynit
si¢ do sredniego wptywu na przebieg ich biografii edukacyjnej. Taka odpowiedz
udzielito 53% badanych kobiet. 40% wskazato na znaczacy wplyw tego pedagoga.
7% wspomina jako nikty. Zadna z badanych nie wskazata na catkowity brak wplywu.

5.2. SPLOT CZYNNIKOW DETERMINUJACYCH RESPONDENTKI DO
EDUKACJI
U kazdej z badanych kobiet mozemy zaobserwowaé splot czynnikdéw
determinujacych decyzje o podjeciu edukacji po latach przerwy. W zwigzku z tym nie
wyodrebnitam determinantéw podmiotowych 1 spoteczno- kulturowych, gdyz jedne

przenikajg si¢ w drugie.
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Katarzyna jak pisatam powyzej nie potrzebowata zach¢ty do nauki ze strony

rodzicow. Przyznaje, ze lubi si¢ uczy¢, wigc wszelkie mobilizacje do nauki nie miaty

racji bytu.

Determinantami majacymi wptyw na podjecie decyzji o studiowaniu byty:

Dorastajacy 1 usamodzielniajacy si¢ syn, ktory nie wymagat 24 godzinnej
czujnosci 1 opieki matczynej;

Stabilizacja pracy zawodowej;

Chec¢ poszerzenia swoich ,,horyzontow”;

Chg¢ rozwoju;

Wykorzystanie zdobytej wiedzy w pracy zawodowe;j;

Uzyskanie pewnego statusu spotecznego

Decyzja o podjeciu studiow byta autonomiczna. Nie zapomina jednak o wptywie meza

na podjeta decyzje. Z wielka czulo$cig opowiada: ,, Miatam pilnego sekundanta

w postaci meza. Moj mqz zawsze mowil taki talent, a sie marnuje”.

Alicja ze smutkiem przyznaje, ze rodzice nie przyczynili si¢ w zadnej mierze do

motywowania jej w nauce. Na nauke poswigcata duzo czasu, ale efekt byt marny.

Decyzje o podjeciu edukacji na studiach wyzszych podjeta z kilku powodéw:

e che¢ zmiany swojego zycia;
e podjecie pracy w wymarzonym zawodzie;
e oderwanie si¢ od monotonii dnia codziennego;

e osiaggniecie okreslonej pozycji spotecznej.

W podjeciu decyzji pomogli jej znajomi umiejgcy doceni¢ warto$¢ edukacji, oraz osoba

znaczaca w zyciu badane;j.

Joanna — decyzj¢ o kontynuacji ksztalcenia podjeta wylacznie sama.

Roéwniez ona podaje kilka czynnikdéw determinujacych jej decyzje:

wzgledy zawodowe; nie mogta dalej pracowaé jako wychowawca nie majac
m.in. studidw licencjackich;

uzupelnienie wiedzy praktycznej (16 lat pracy) wiedza teoretycznag;

poszerzenie wiedzy pedagogicznej;

osiggnigcie okreslonego statusu spotecznego.

Aldona - wymienia nastgpujace czynniki determinujgce jej decyzje

o podjeciu ksztalcenia:

98



e chec sprawdzenia sig¢;
e che¢c¢ zdobycia nowej wiedzy;
e chec¢ nauczenia si¢ czegos ciekawego;

e chec¢ zdobycia wyksztatcenia wyzszego

che¢ zdobycia okreslonej pozycji spoteczne;.

U badanej zarysowuje si¢ wazny aspekt podjecia ksztalcenia, a konkretnie
kierunku edukacji. Jako jedyna sposrod moich rozmdéwczyn nie pracuje w zawodzie
zgodnym ze studiowang specjalnoscig. Co wigcej, Swiadomos$¢ stabilnej 1 zadawalajace;
finansowo pracy nie niesie perspektyw jej zmiany. Jednak przyznaje, ze gdyby dostala
propozycj¢ pracy zwigzang ze specjalnoscig studidw, nawet za mniejsze pienigdze

prawdopodobnie nie wahataby si¢.

Wedlug Malgorzaty decyzja o kontynuacji ksztatcenia 1 wyborze kierunku
studiow przypisane byly jej odgdérnie. Od poczatku swej drogi edukacyjnej znala

,warto$¢ nauki” 1 wiedziata, ze uczy si¢ sama dla siebie.

Powyzsze rozwazania sktonity mnie do uzupelnienia omawianej kwestii
nastepujacymi pytania ankietowymi:
Jaki byt wplyw rodzicow w motywowaniu cie do osiggania lepszych wynikow
w nauce?

Jaki byt twdj stosunek do nauki szkolnej?

Jaki byl wplyw rodzicow w motywowaniu ci¢
do osiggania lepszych wynikow w nauce?

64%

13% 20%
3%

duzy sredni znikomy zaden

Wykres 20. Motywacyjna rola rodzicéw w stosunku do wynikéw szkolnych respondentek.
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64% respondentek wpltyw rodzicow w motywowaniu do osiaggania lepszych
wynikéw w nauce okresla jako $redni. 20% mowi o zadnych wplywie rodzicow w tej

kwestii. 13% wskazuje na duzy, a 3% na znikomy.

Niezmiernie istotng kwestig, ktorg poruszytam w pytaniach ankietowych byt
stosunek do nauki szkolnej w oczach badanych kobiet. Ponizszy wykres przedstawia

uzyskane wyniki:

Jaki byl twoj stosunek do nauki szkolnej?

37%
30%
23%
7%
0
3% 0%
zawsze byla uczylam si¢  przykladalam koniec w ogdle nie inne, jaki?
dla mnie aby sprostaé si¢ tylko do  semestrow byl przykladalam
piorytetem  wymaganiom klaséwek dla mnie si¢ do nauki
rodzicow motywacja do
poprawy ocen

Wykres 21. Stosunek respondentek do nauki szkolnej.

37% badanych kobiet przyktadato si¢ tylko do klasowek. Dla 30% nauka
zawsze byla sprawa priorytetowa. 23% respondentek uczylo sie, aby sprostac
wymaganiom rodzicow. Pytanie to bylo pytaniem pototwartym, wiec 7% badanych
kobiet dopisato wtasne refleksje. Wsrdd nich znajdujg si¢ nastepujace odpowiedzi:

- ,, Przez postawe mojej mamy uczylam sig, bo jej si¢ batam. Mama nie motywowata mnie do
nauki w Zaden sposob”.

-, Zalezny od etapu nauki”.

3% badanych kobiet odpowiedziato, ze koniec semestrow byt dla nich motywacja do
poprawy ocen. Zadna z kobiet nie udzielita odpowiedzi: w ogéle nie przyktadatam sie

do nauki.

Decyzje kobiet dotyczaca podjecia edukacji po latach przerwy uzupehitam

badaniem sondazowym. Respondentkom zadatam pytanie: Co zdecydowalo, ze podjetas
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nauke po latach przerwy? Bylo to pytanie wielokrotnego wyboru, wigc uzyskane

odpowiedzi na kazde pytanie dzielitam przez sum¢ wszystkich odpowiedzi.

27%
22% 21% 199, 19% 17°% 17%

4% 1% 0%

Wykres 22. Determinanty majace wptyw na podjecie decyzji o ponownej edukacji przez badane kobiety.

Badane kobiety mialy mozliwo$s¢ wyboru kilku odpowiedzi, wiec suma

wszystkich odpowiedzi nie jest rowna 100%.

Wyniki prezentuja si¢ nast¢pujaco:

" 64% kobiet zaznaczyto wlasne zainteresowania;

* 51% wskazuje na osobiste przekonania i preferencje;

= 27% respondentek podjecie studiow wigzato z checig sprawdzenia siebie;

= 22% kobiet odpowiedziato, ze podj¢to edukacje w celu podniesienia wilasnej
samooceny;

* Dla 21% kobiet studia byly ucieczka od monotonii zycia codziennego;

* 19% wskazato na wptyw determinantdw spoteczno- kulturowych;

= 19% Dbadanych kobiet uznalo studia za czynnik motywujacy do
przekwalifikowania si¢, zmiany dotychczasowego zawodu;

* 17% che¢¢ podwyzszenia statusu spotecznego;

= 17% kobiet wymienito korzysci ptynace z procesu edukacji;

= 4% respondentek podjeto studia z obawy przed zwolnieniem z pracy;
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* Tylko 1% przypadl na aspekt traumatycznego przezycia przyczyniajacego si¢

do podjecia ponownej edukacji.

Do szerokiego spectrum determinantow zaliczamy osoby znaczace w zyciu
badanych kobiet, ktore utatwity im podjecie decyzji o studiowaniu. Podobnie jak
w przypadku szkoty sredniej zadatam ankietowanym pytanie: Kto przyczynit sie¢ do

podjecia przez ciebie studiow wyiszych?

inny, kto?

moj pracodawca

kolezanka z pracy

znajomi, przyjaciele
rodzina

sama podjelam taka decyzje

osoba znaczaca w moim zyciu

0% 20% 40% 60% 80%

Wykres 23. Zestawienie procentowe 0sdb przyczyniajacych si¢ do podjecia studiow wyzszych przez

respondentki.

Wykres obrazuje bardzo optymistyczne wyniki. Otdz, az 80% badanych kobiet
same podjety decyzje o powrocie do edukacji. 17% wskazalo na osobe znaczaca

w swoim zyciu. Na kontynuacje ksztalcenia przez 3% kobiet wptynat maz.

6. JAKA AKTYWNOSC BADANE KOBIETY PODEJMOWALY
LUB PLANUJA W PRZYSZLOSCI?

6.1. AKTYWNOSC SPOLECZNO- EDUKACYJNA BADANYCH KOBIET

Katarzyna jak wczesniej wspominalam byta bardzo aktywna w dzialalno$ci
pozaszkolnej. Ciagle szukala czego$ nowego. Najwigcej czasu poswigcata na sport.
Trenowata gimnastyke artystyczng od drugiej klasy szkoty podstawowej do drugiej
klasy L.O. W miedzyczasie byta zuchem, p6zniej harcerzem. Wystepowata tez
w kabarecie szkolnym. Uczyla si¢ pilnie jezyka francuskiego. Jednak jak sama mowi

,, nigdy nie lubita wybija¢ si¢ z tumu”. ,, Nie byla tez gwiazdg socjometryczng”.
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W szkole $redniej oprocz sportu interesowata si¢ teatrem, kinem. Na rzecz szkoty nie
specjalnie si¢ udzielata. Po szkole $redniej prowadzita przez okres roku zajecia

z gimnastyki artystycznej dla najmtodszych dziewczynek.

Respondentka podejmowata liczne kursy i1 szkolenia podczas przerwy edukacyjne;j.
Wymienia m.in. szkolenie w zakresie pozyskiwania funduszy UE na dziatalnos¢
kulturalna, kursy jezykowe: doskonalenie jezyka francuskiego, kurs podstawowy

z jezyka angielskiego.

Joanna — w szkole podstawowej brata udzial w dziatalno$ci harcerskie;,
uczestniczyta w wielu obozach. Byta przewodniczaca klasy, pracowata spolecznie
w bibliotece. Wielokrotnie byla tez organizatorem akademii szkolnych, szczeg6lnie
angazowata si¢ w ukladanie programu rozrywkowego. W szkole $redniej byta
przewodniczacg szkoty, opracowywala 1 prowadzita gazetki szkolne. Pracowatla
spotecznie w ,,Mini muzeum polonistycznym”. Interesowata si¢ malarstwem i sportem.
W olimpiadach sportowych czgsto zajmowata I miejsce w biegu. Podczas przerwy
edukacyjnej ukonczyta kurs pedagogiczny niezbgdny na 6wczesne czasy do pracy na
stanowisku wychowawcy. Studia byly okresem w zyciu badanej, gdzie nie angazowata

si¢ w dodatkowe zajecia.

Alicja- realizowata swoje zainteresowania poza szkota. Brata tez udzial we
wszystkich przedsiewzigciach realizowanych na terenie szkoty. Po szkole $redniej
zajela si¢ wychowywaniem synow. Jak dotad nie brala udzialu w szkoleniach
organizowanych przez zaktad pracy, nie podejmowata tez zadnej formy

samoksztalcenia.

Aldona - uczestniczyta w kole Przyjazni Polsko- Radzieckiej, w kotku
historycznym, brata udzial w wyprawach w plener z wychowawca: ,, poswigcatam
z ogromng checig pot soboty, aby poznac kogos ciekawego lub postuchac ciekawych historii”.
Chetnie brala udzial w akademiach szkolnych. Podczas przerwy edukacyjnej nie

podejmowata samoksztatcenia.

Zdaniem Malgorzaty latwiej bytoby znalez¢ obszary w ktorych nie realizowata
si¢, niz wymieni¢ pola aktywnos$ci. Na kazdym etapie edukacji byta cztonkiem
samorzadu szkolnego. Brata wudzial we wszystkich akademiach szkolnych
1 uroczysto$ciach organizowanych na terenie szkoly i poza nig. Udzielata si¢
w organizacji zawodow sportowych, wyjazdow i biwakow. We wczesniejszych etapach

edukacji byla zuchem, po6zniej harcerzem. Byla tez druzynowa obydwoch druzyn..
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Odkad pamigta zawsze miala ,,zylke organizacyjng”, co pozostalo jej do dzisiaj.
Samoksztatcenie pomigdzy etapami edukacji mialo wymiar praktyczny: , Kursy, ktére
podejmowatam byly dokladnie przemyslenie i zweryfikowane. Musialy mieé przefozenie na
praktyke, gdyz czysta teoria bez warsztatow zajeciowych mnie nie interesowata. Wedlug mojej
opinii to strata czasu. Sama rvobilam selekcje szkolen. Odrzucalam te, ktore nie mialy
charakteru uzytecznosci. Bardzo cenie sobie roczny kurs pedagogiczny, tzw. studium
pedagogiczne, ktore pochlanialo wiele czasu i wysitku, ale bylo warte wszelkich staran”.
Cwiczenia i zajecia w studium pedagogicznym wzbogacity wiedze pedagogiczno-

psychologiczng Malgorzaty.

Uzupetniajac aktywnos$¢ spoteczno- edukacyjng badanych kobiet, zadatam moim
respondentkom sondazowym nastepujace pytania:
Czy bytas aktywna w udzielaniu si¢ na rzecz szkoly?

Czy realizowalas swoje zainteresowania w dzialalnosci pozaszkolnej?

63%

37%

tak nie

Wykres 24. Aktywnos¢ szkolna respondentek.

Wskaznik aktywnos$ci zwigzanej z obszarem szkoty badanych kobiet jest wyzszy
w stosunku do aktywnosci pozaszkolnej. 63% odpowiedziato, ze udzielato si¢ na rzecz

szkoty. Analogicznie 37 % respondentek udzielito odpowiedzi przeczacych.

Kolejne pytanie zwigzane z aspektem aktywnosci pozaszkolnej dotyczyto

aktywizacji badanych kobiet na gruncie spotecznym.
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57%

43%

tak nie

Wykres 25. Procentowe zestawianie aktywnosci pozaszkolnej badanych kobiet.

Wyniki przedstawiaja si¢ nastepujaco:
- 57% badanych odpowiedziato twierdzaco na postawione pytanie;

- 43% respondentek nie rozwijalo swoich zainteresowan w obszarze pozaszkolnym

Z aktywnos$cia edukacyjng badanych kobiet $cis§le zwigzana jest kwestia
samoksztatcenia. Mnie interesowato samoksztatcenie podczas przerwy edukacyjne;j.
Postuzytam si¢ nastepujagcym pytaniem ankietowym: Czy podczas przerwy edukacyjnej

podejmowatas samoksztalcenie?

Czy podczas przerwy edukacyjnej
podejmowalas samoksztalcenie?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

tak nie

Wykres 26. Samoksztatcenie respondentek podczas przerwy edukacyjnej.
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70% ankietowanych kobiet potwierdzilo samoksztalcenie podczas przerwy
edukacyjnej. Najczestszg formg samoksztatcenia byty podejmowane réznorodne kursy
1 szkolenia. Jak mozemy przewidywaé¢ 30% kobiet przyznaje, Zze =zaniedbato

samoksztatcenie podczas przerwy edukacyjne;.

6.2. AKTYWNOSC ZAWODOWA RESPONDENTEK

Wszystkie uczestniczki wywiadu narracyjnego podczas przeprowadzonego

przeze mnie badania byly osobami aktywnymi zawodowo.

Aldona - Od 1995 roku jest osobg aktywna zawodowo. Pracuje w zawodzie
niezwigzanym z tematyka studiéw, lecz zgodnym z profilem wyksztalcenia w szkole
sredniej. Jak juz wspominalam respondenta ukonczyta liceum ekonomiczne

o specjalno$ci rachunkowo$¢ i finanse.

Alicja - Poczatkowo pracowata jako sprzedawca, pdzniej niania. Obecnie jest

wychowawcg w Placowce Szkolno — Wychowawczej, z czego jest bardzo dumna.

Joanna - Badana przez 16 lat pracowata jako wychowawca w $wietlicy
srodowiskowej. Od 2010 roku peini funkcje kierownicza w Placéwce Opiekunczo -
Wychowawczej Wsparcia Dziennego. Od kilku lat jest kuratorem spotecznym.

Katarzyna - Od wielu lat pracuje w Nowohuckim Centrum Kultury jako

animator kultury.

Malgorzata — jako siostra zakonna realizuje si¢ w zawodzie nauczycielki. Uczy
lekcji religii w szkotach ponadgimnazjalnych. Zanim wstapita do zakonu pracowata na
poczcie w centrali telefonicznej. Jak moéwi zartobliwie ,, podstuchiwata rozmowy
telefoniczne”. Praca etatowg byla rowniez praca jako instruktor w ZHP. Jej zadaniem
byto wizytowanie i kontrolowanie druzyn harcerskich w szkotach. Organizowata

wowczas roznorodne wyjazdy, wycieczki, biwaki 1 zawody sportowe.

Badania ankietowe w niewielkim stopniu odbiegaja od odpowiedzi ,,bohaterek”

narracji. Wyniki zobrazowatam na ponizszym wykresie.
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Czy jestes osobg aktywna zawodowo?

tak; 97%

—nie; 3%

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Wykres 27. Procentowe zestawianie aktywnosci zawodowej badanych kobiet.

97% respondentek sondazu diagnostycznego w chwili badania byto osobami
aktywnymi zawodowo. Tylko 3% sposrod badanych kobiet (1 kobieta) nie bylo

zatrudnionych.

Kontynuujac aktywnos$¢ zawodowa kobiet postuzytam si¢ pytaniem:

Czy bierzesz udzial w szkoleniach organizowanych przez zaklad pracy?

Czy bierzesz udzial w szkoleniach
orgazniowanych przez zaklad pracy?

m tak ®nie

Wykres 28. Aktywnos¢ szkoleniowa respondentek.

Jak obrazuje wykres 80% kobiet brato/bierze udzial w szkoleniach

organizowanych przez zaktad pracy. 20% odpowiedziato, ze nie bierze udzialu w takich
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szkoleniach. Jako czynniki wptywajace na taka decyzj¢ braku doszkalania zawodowego
badane kobiety wymieniaty:

- pracodawca nie organizuje takich szkolen;

- brak ochoty na dodatkowa nauke;

- brak czasu.

7. JAKIE WARTOSCI ODNAJDUJA BADANE KOBIETY
W EDUKACJI?

7.1. ANALIZA DOKUMENTOW NA PODSTAWIE SWIADECTW
I INDEKSOW

Kobiety, podejmujac ksztatcenie po latach przerwy sg swiadome wartosci jakie
niesie ze sobg edukacja. Odzwierciedla si¢ to w uzyskiwanych ocenach na studiach

wyzszych. Przy tym pytaniu posluzytam si¢ analiza dokumentéw, ktérymi byty

swiadectwa szkolne z poszczegolnych etapdw edukacji, oraz indeksy badanych kobiet.

Katarzyna w szkole podstawowej miata na §wiadectwie zazwyczaj same piatki.
Nieco gorzej bylo na etapie szkoty $redniej, gdzie na $wiadectwie pojawialy si¢
czworki, sporadycznie trojki. Oceny maturalne sa dla respondentki satysfakcjonujace.
Wygladaja one nastepujaco:

- jezyk polski- 5

- matematyka- 4

- historia- 4

- propedeutyka- 4

- jezyk francuski- 5

Na studiach Katarzyna osiaga oceny bardzo wysokie. Przez caly okres studiow
pobiera stypendium dla najlepszych studentow.

Podobnie sytuacja wyglada u Joanny. W szkole podstawowej, jak
poprzedniczka, miata pigtki, czasem czworki. Szkota Srednia charakteryzowala sie
podzialem na przedmioty specjalistyczne, z ktdrych respondentka otrzymywata oceny
dostateczne i oceny bardzo dobre z przedmiotow ogélnych. Z przedmiotéw maturalnych
osiggnela nastepujace oceny:

- jezyk polski- 5
- matematyka- 3
- geografia- 5
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Studia sg okresem szczegélnej dumy dla respondentki z osigganych ocen. Srednia za
caly okres studiow licencjackich wynosila 5.0. Za studia uzupelniajace,

magisterskie 4.99. Na obydwdéch dyplomach widnieje ocena bardzo dobra.

Wyniki maturalne u Aldony wygladaja nastepujaco:
- jezyk polski (ustny i1 pisemny)- 4
- historia pisemna- 3
- historia ustna- 2(mierna)
Na $wiadectwach z klasy I, II 1 IIT szkoty podstawowej- oceny bardzo dobre. W szkole
$redniej uzyskiwata oceny znacznie gorsze.
Na studiach najnizsza Srednia jaka uzyskala za etap studiow licencjackich to 4.74,
najwyzsza 5.0.

Alicja- na etapach edukacji przed studiami osiggata oceny pomiedzy 3/4.
Podobne wyniki osiggneta na maturze i jak sama przyznaje nie byly one dla niej
satysfakcjonujace.

Studia s3 etapem, gdzie respondentka osiaga oceny dobre i bardzo dobre.

Pobierala rowniez stypendium za wyniki w nauce dla najlepszych studentow.

Malgorzata juz od szkoly podstawowej miata §wiadectwo z czerwonym
paskiem. Dostawata rowniez nagrody za najlepsze czytelnictwo w szkole. Maturg
zdawata tylko pisemnie z jezyka polskiego 1 jezyka rosyjskiego, gdyz z egzaminow
ustnych byta zwolniona. Uzyskala same oceny bardzo dobre. , Bardzo batam sie
egzaminow ustnych, dlatego rados¢ byta tym wigksza, ze nie musiatam ich zdawac”

Na studiach osiagala rowniez oceny bardzo dobre i dobre.

O satysfakcje z uzyskanych ocen maturalnych zapytala uczestniczki sondazu

diagnostycznego.
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Czy wyniki maturalne sg dla ciebie
satysfakcjonujace?

mtak ®nie  nie zastanawialam si¢ nad tym

0%

Wykres 29. Satysfakcja badanych kobiet z ocen maturalnych.

63% respondentek nie jest zadowolonych z uzyskanych na maturze ocen. 37%

badanych kobiet wyraza zadowolenie z ocen maturalnych.

O uzyskiwane wyniki na studiach zapytatam kobiety badane kwestionariuszem

ankiety.

Jakie wyniki osiagasz na
studiach?

m bardzo dobre

m dobre

m dostateczne

m zdarzaja si¢ oceny niedostateczne

B rozne

0%

28% OW

\

Wykres 30. Procentowe zestawienie skali ocen uzyskiwanych na studiach przez badane kobiety.
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Wyniki przedstawione na wykresie wygladaja bardzo budujaca. 72% badanych
kobiet uzyskuje oceny bardzo dobre na studiach. 28% deklaruje otrzymywanie ocen
dobrych. Na tej skali zatrzymuja sie oceny moich respondentek. Zadna z sposrod

badanych kobiet nie uzyskuje ocen dostatecznych.

Ankietowane kobiety zapytalam o korelacj¢ ocen z poszczegdlnych etapow

edukacji. Wyniki przedstawiam na wykresie:

Jak wyglada korelacja ocen z
wczesniejszych etapow edukacji z
ocenami osigganymi na studiach?

inaczej, jak?
lepsze oceny uzyskiwalam na

wcezesniejszych etapach edukacjii

jest duza rozbiezno$¢ na korzys$¢
ocen osigganych na studiach

moje oceny utrzymuja si¢ na
podobnym poziomie

0% 20% 40% 60% 80%

Wykres 31. Percepcja badanych kobiet na korelacje uzyskiwanych ocen z wezesniejszych etapow

edukacji z wynikami osigganymi na studiach.

Z wykresu mozemy odczyta¢, ze 80% kobiet widzi duzg rozbieznosé
w  osigganych ocenach na korzys¢ ocen osigganych na studiach. 20% odpowiedziato,
ze oceny utrzymuja si¢ na podobnym poziomie.

Percepcje kobiet dotyczaca korzysci z podjetej edukacji uzyskatam zadajac

pytanie ankietowe, wielokrotnego wyboru:
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Korzys$é z podjetej edukacji widze poprzez:

B mozliwos¢ uczestniczenia w grupie B podnoszenie swojej wiedzy
® odskocznig od rzeczywistosci ® rekompensate niezrealizowanych marzen
B wewnetrzne spetnienie = mozliwos¢ samopoznania
inne,jakie?
1) Y o
35%  31% _0% 49%
47%
39% 55%

Wykres 32. Percepcja badanych kobiet na korzysci wyptywajace z nauki.

Jak mozemy odczytaé z wykresu 55% kobiet spostrzega korzys$¢ z podjetej
edukacji poprzez pryzmat podnoszenia swojej wiedzy. 49% dzigki edukacji widzi
mozliwo$¢ uczestniczenia w grupie. Dla 47% kobiet studia s3 rekompensatg
niezrealizowanych marzen. 39% traktuje studia jako odskoczni¢ od trudu dnia
codziennego. 35% respondentek zaznaczylo wewngtrze spelnienie poprzez podjeta

edukacje. 31% wskazato na mozliwos$¢ samopoznania.

7.2. WARTOSC EDUKACJI W OPINII BADANYCH KOBIET

Konicowym etapem wywiadu narracyjnego bylo niedokonczone zdanie, ktére
poprositam o uzupetnienie. Pytanie to brzmiato: Edukacja jest dla mnie narzedziem do

osiggniecia celow.....

Katarzyna odpowiedziala:
., Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiggniecia celow, ktore sobie stawiam,
o ktorych mysle i marze, a nawet takich o ktorych istnieniu nie wiem nic a moze si¢ kiedys
pojawiqg. Celow roznorakich: zawodowych (awans), Zyciowych, rodzinnych itp. Edukacja
pomaga sprosta¢ wymogom wspolczesnego swiata, Swiata nieustannych zmian. Edukacja to nie
tylko narzedzie, ale przede wszystkim jest ona dla mnie sposobem na poznanie siebie, rozwijanie
swojej osobowosci. Jest kluczem do odkrywania swoich mozliwosci, zdolnosci i umiejetnosci.

Edukacja po prostu daje mi zadowolenia ™.
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Aldona:
,, Edukacja jest dla mnie narzedziem do wzrostu samooceny, poznania ciekawych osob, dzigki
niektorym przeczytanym ksigzkom i wystuchanym wyktadom na pewne rzeczy spoglgdam z innej
perspektywy. Gdybym byta mtodsza moglabym rzec, ze jest dla mnie szansa, aby wreszcie robi¢
zawodowo to co mnie pocigga. Niestety w dzisiejszych czasach cos takiego jak ekonomia i rynek
pracy nastawiony jest na mtodych ludzi a nie odgrzewanych magistrow...choc¢by i z pasjq, ale

co najmniej o dekade za starych”.

Alicja:

., Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiggniecia lepszych zarobkow, uzyskania
atrakcyjniejszych ofert pracy, umozliwia realizacje kolejnych zadan, poszerza zakres
umiejetnosci. Jest narzedziem do osiggniecia lepszego statusu spotecznego”.

. Edukacja umozliwita mi wymarzony start na gruncie zawodowym. Droga edukacyjna byla
diuga i cigzka, ale sensowna i oplacalna, poniewaz po latach dorostam do tego by wykonywac
z catlg odpowiedzialnoscig, catkowitq swiadomoscig swojq prace, traktujgc jq poniekgd jako
misje pomagajgc innym w potrzebie.

Kazdy moj etap edukacji ksztattowal mojg osobowosc¢ i site charakteru”.

Malgorzata:
., Edukacje traktuje jako narzedzie do wykorzystania wiedzy w praktyce. Tyle, ile zdobede
wiedzy chce oddac¢ jq innym. Moja edukacja to misja, stuzgca innym ludziom, zwlaszcza
miodziezy z ktorymi pracuje. Jesli mowig o samorozwoju to tylko wowczas, gdy wiedza ta bedzie
przydatna dla innych. Praktycyzm przede wszystkim. Suche teorie sq bezwartosciowe. Wszelkie

doksztatcania, nie majqce poparcia w praktyce sq bezuzyteczne”.

Joanna:

. Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiggniecia nastepujgcych celow:

» Zdobywania, poszerzania i przekazywania wiedzy,
Wszechstronnego rozwoju, podnoszenia kwalifikacji;
Rozwijania sprawnosci umystowych,
Tworzenia warunkow do rozwoju mocnych stron, zdolnosci i potencjatu;
Ksztattowania postaw, rozwoju systemu wartoSci,
Podniesienie awansu spotecznego;

Podniesienie awansu zawodowego;,

V V V V V V V

Lepsze przygotowanie do zycia w szybko zmieniajgcym sig Swiecie”.
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Po krotkiej refleksji respondentki zastanawiaty si¢, czy bylby tak dobrymi
studentkami, gdyby edukacje podjety zaraz po szkole $redniej. Zgodnie odpowiedziaty,
ze absolutnie nie. Dojrzato$¢ psychiczna, emocjonalna i do$wiadczenia zyciowe,
niekoniecznie te pozytywne przyczynity si¢ innego postrzegania wartosci zdobywania

wiedzy.
Respondentki badan ankietowych okres§laty m.in. warto$¢ edukacji nastepujaco:

., Zawsze chciatam ukonczy¢ studia wyzsze, ale postawa mojej mamy w stosunku do
mnie w szkole podstawowej i szkole Sredniej spowodowalta, Ze nauka byla dla mnie bardzo
nieprzyjemna. Bylam do niej zmuszana, a nie zachecana. W zyciu dorostym poprzez edukacje

moge poszerzac¢ swojq wiedze i rozwijac sie intelektualnie, co jest dla mnie niezmiernie wazne”.

..,, chce by¢ zadowolona sama z siebie, aby dzieci byly ze mnie dumne i same widzialy

przysztos¢ w edukacji. Chciatbym miec prace z ktorej bede zadowolona ™.

., Edukacja wzbogacila moje Zycie, poszerzyta horyzonty myslowe, podniosta poczucie wlasnej

wartoSci oraz umocnita pozycje zawodowq ”.

, Edukacja umozliwita mi zrozumienie samej siebie, zdobycie wiedzy i umiejetnosci

samodzielnego i kreatywnego myslenia”.

ROZDZIAL IV. WNIOSKI I UOGOLNIENIA
Z PRZEPROWADZONYCH BADAN

., Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiggnigcia celow, ktore sobie stawiam, o ktorych mysle
i marze, a nawet takich o ktorych istnieniu nie wiem nic, a moze si¢ kiedys pojawiqg. Celow
roznorakich: zawodowych (awans), zyciowych, rodzinnych itp. Edukacja pomaga sprostaé
wymogom wspoiczesnego swiata, swiata nieustannych zmian. Edukacja to nie tylko narzedzie,
ale przede wszystkim jest ona dla mnie sposobem na poznanie siebie, rozwijanie swojej
osobowosci. Jest kluczem do odkrywania swoich mozliwosci, zdolnosci i umiejetnosci. Edukacja
po prostu daje mi zadowolenia”.

Katarzyna
1. UOGOLNIENIA Z BADAN

Przeprowadzone badania jakos$ciowo-ilosciowe wsrod kobiet, podejmujacych
edukacje uniwersyteckag po latach przerwy w ksztatlceniu doprowadzity mnie do

sformutowania nastepujacych prawidtowosci w odniesieniu do pytan szczegdtowych:
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1.1. JAKI BYL PRZEBIEG DOTYCHCZASOWEJ DROGI EDUKACYJNEJ
BADANYCH KOBIET? (od przedszkola do szkoly sredniej)

Jednym z elementow szerokiego kontekstu edukacji instytucjonalnej jest okres
przedszkolny. Pod te¢ kategori¢ zaliczytam rowniez zerowke, ktora niezbyt wyraznie
zapadla w pamigci badanych kobiet. U Zadnej respondentki wywiadu narracyjnego
okres przedszkolny nie wzbudza wigkszego sentymentu. Natomiast 13% kobiet
poddanych badaniom kwestionariuszem ankiety, wskazuje na szczegodlne znaczenie
tego okresu w ich zyciu. W pamigci moich rozméwcezyn fragmentarycznie utrwality si¢
metody wychowawcze, jakimi postugiwaly si¢ wychowawczynie przedszkola.
Percepcja kobiet rozpatrywana z obecnej perspektywy wzbogacona jest o wiedzg
teoretyczng zdobyta na studiach, a niejednokrotnie uzupetniona tez do$wiadczeniami
praktycznymi. Respondentki wyraznie zauwazaly nieprawidlowosci pedagogiczne.
Akcentowanie ~ wplywu osoby nauczycielki uswiadamia nam  znaczenie
i odpowiedzialno$¢ wynikajaca z wychowawczej roli pedagoga®®’.

Denise Bayd i Helen Bee w Psychologii rozwoju czlowieka®® zwracaja uwage
na pojawiajaca si¢ w okresie przedszkolnym umiejetnos¢ spostrzegania osob. Dziecko,
tworzy sobie zbior pogladow, dotyczacych innych osob i na tej podstawie wyrabia sobie
sady, ktore jak mozemy przewidywaé¢ w tej kategorii wiekowej s3a nietrwale
i niekonsekwentne®®.

Etap edukacji przedszkolnej uwidacznia sfer¢ emocjonalng badanych kobiet,
oraz uwarunkowania rodzinno-zawodowe. Respondentki (Alicja i Aldona), ktérych
mamy pracowaly zawodowo musialy nawet od trzeciego roku zycia uczeszcza¢ do
przedszkola. Jak mozemy wnioskowaé, to roztagka z mama mogta by¢ powodem
niemitych wspomnien z tego okresu edukacji. Przywigzanie dziecka do rodziny
(zwlaszcza do mamy) w okresie przedszkolnym, nie jest mniejsze niz w okresie
niemowlgcym. Dodatkowym atutem rozwojowym wieku przedszkolnego jest dazenie

do niezaleznoéci’”®

. Niektére badane (Joanna, Katarzyna, Malgorzata), ktére nie
chodzity do przedszkola mialy trudno$¢ z przypomnieniem sobie samej edukacji
w zerowce. Kazda z nich moéwita: | ten etap edukacji za moich czaséw chyba byt

nieobowigzkowy”.

367 A. Majewska—Kafarowska, Narracje...op.cit., s.122.

3% D. Bayd, H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka, przet. J. Gilewicz, A. Wojciechowski, Poznan
2008.

*® Tamze, 5.232-233.

7 Tamze, s. 235.
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Etap szkoly podstawowej w opinii respondentek wywiadu narracyjnego wiaze

si¢ z postawg rodzicow w stosunku do edukacji. Watki biografii badanych kobiet
oscyluja wokot wptywu srodowiska rodzinnego. Uwidacznia si¢ roznorodnos¢ wplywu
rodzicow w poczatkowym etapie edukacji, ktoéry niejednokrotnie koreluje z dalszymi
wyborami podejmowanymi przez respondentki.

Wyraznie zarysowuje si¢ posta¢ matki, ktéra w kilku przypadkach wplywala
destrukcyjnie na edukacje badanych kobiet. Taka odpowiedz udzielita Alicja
1 respondentki badan ankietowych (,,Za kazdg oceng dobrqg bytam bita”). Joanna uwaza,
ze w poczatkowym etapie edukacji mama byla motorem motywujacym ja do nauki,
p6zniej wyraza zal do mamy za niewtasciwe wybory edukacyjne.

Aldona i Katarzyna sktaniajg si¢ do okreslenia postawy rodzicielskiej wobec
edukacji jako neutralnej. Obie kobiety byly §wiadome wtasnych celow i ambicji. Nauka
byta wartoscig do ktérej wedlug respondentek nalezato dazy¢. Pozytywny wplyw
rodzicow w aspekcie edukacji okreslito 24% ankietowanych kobiet.

Zdaniem Malgorzaty wplyw rodzicow na jej edukacje byl zaden, albo
niewielki. W tej kwestii przewazajq badania ankietowe wykazujace, ze u 33% badanych

kobiet rodzice nie interesowali si¢ nauka szkolng corek.

Analiza materiatu biograficznego i ankietowego wykazata, ze okres szkoly
Sredniej  jest wydarzeniem dobrze zachowanym w pamigci badanych kobiet. Bez
wzgledu na rodzaj wspomnien respondentki wywiadu narracyjnego potrafia doktadnie
opowiedzie¢ o tym etapie edukacyjnym. Poza Malgorzata wspomnienia ze szkoty
sredniej nie sa zbyt przyjemne dla moich rozmoéwczyn. Biografie badanych kobiet
wykazaty pewng tendencj¢ wyboru szkoty $redniej. Dla Katarzyny, Agnieszki
1 Malgorzaty byt to catkowicie samodzielny wybor. Respondentki byty bardzo dobrymi
uczennicami, rodzice nie ingerowali w ich nauke, pozostawiajac decyzje o wyborze
szkoly $redniej samodzielnej decyzji. Samodzielno§¢ wyboru szkoty $redniej byta
konsekwencja wcze$niejszej postawy rodzicéw. Szkota $rednia dla Katarzyny byla
okresem ciezkiego wysitku umystowego, gdyz wybrane liceum byto szkota
z tradycjami, nastawionymi na nauke¢. Dalsze plany edukacyjne (studiowanie prawa)
determinowaty ten wybor. Aldona ma zal do mamy u ktorej , zabraklo trzezwego
spojrzenia” 1 musiata uczy¢ si¢ przedmiotéw, ktore ja zupelnie nie interesowaly.

Ekonomia i rachunkowo$¢ spedzaty jej sen z powiek.
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W biografii Joanny i Alicji uwidacznia si¢ wplyw mamy, a wlasciwie jej
niewlasciwy wybor. Alicja nie sprostata wymaganiom mamy, bo nie zdala egzaminu
do wybranej szkoty. Jak wynika z wypowiedzi badanej wyborowi szkoly $redniej nie
towarzyszyta ani perspektywa dalszej nauki, ani zainteresowania czy predyspozycje.
Wybor szkoly byt przypadkowy, co mozna odczytaé jako brak ukierunkowania co do
dalszej edukacji. Uczestniczka wywiadu narracyjnego nie miala sprecyzowanych
dalszych planéw jak rowniez nie otrzymata wsparcia w tym zakresie.

Zgromadzony materiat biograficzny 1 dane uzyskane w drodze badania
ankietowego wykazaty pewng prawidtowos¢. Kazda z badanych kobiet w sposob
szczegblny traktuje tylko jeden z etapéw edukacji instytucjonalnej. Joanna, Alicja,
Aldona i1 Katarzyna sg zgodne, ze to studia wyzsze sg najprzyjemniejszym i najbardziej
szczegdlnym etapem ich edukacji. Matgorzata najmilsze skojarzenia ma z okresem
przypadajacym na etap szkoly $redniej. Podobng prawidlowo$¢ wykazuja badania
statystyczne, wedlug ktorych 50% ankietowanych kobiet uznato edukacje
uniwersytecka za najbardziej wyjatkowy etap nauki. Pamie¢ z tego okresu edukacji jest
najbardziej $wieza dla moich respondentek. Badane kobiety podejmowaty studia
wyzsze dobrowolnie, gdyz ten etap edukacji nie jest objety obowigzkiem szkolnym.
Bardzo wazng kwestig studiow uniwersyteckich w przypadku moich respondentek jest
fakt, ze dotyczy on dorostego okresu zycia, gdzie swiadomos$¢ cztowieka jest bardziej
dojrzata. Badane kobiety kwestionariuszem ankiety uznaty za najmniej przyjemny okres
edukacji szkote podstawowa. Taka odpowiedz udzielito 43% ankietowanych.
Respondentki dobrze pamigtaly atmosfer¢ panujaca w szkotach do ktorych uczgszczaty.
Alicja, Katarzyna, Matgorzata, Joanna 1 Aldona méwig o dobrej, a nawet bardzo dobre;j
atmosferze szkolnej. Badania ankietowe sg zgodne z opinig moich rozméwcezyn. 67%

respondentek okreslito atmosfere szkolng jako raczej pozytywna.

1.2. W JAKI SPOSOB DROGA EDUKACYJNA BADANYCH KOBIET
WPLYNELA NA ICH ZYCIE OSOBISTE, ZAWODOWE I SPOLECZNE?

Droga edukacyjna badanych kobiet, a w szczeg6lnosci studia wyzsze wplynety
na zycie badanych kobiet w wymiarze wieloaspektowym, lecz w roznym zakresie.
Dojrzato$¢ emocjonalna i psychiczna poprawita komfort zycia respondentek, zmienita
priorytety i percepcj¢ na codzienne sprawy. Respondentki badan ankietowych uwazaja,

ze studia wyzsze nauczyty ich godzenia rol, poszerzyty horyzonty myslowe, wzbogacity
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doswiadczenia, nauczyly lepszej organizacji w zyciu, wzmocnity poczucie sprawstwa
1 autonomii itp. Jednak z perspektywy czasu badane kobiety zauwazaja duze braki
w kompetencjach 1 kwalifikacjach niektorych nauczycieli. 51% respondentek udzielito
takiej odpowiedzi. Sposrod uczestniczek wywiadu narracyjnego najwigksze zmiany pod
wplywem edukacji zaszty w zyciu Alicji. Realizuje si¢ w wymarzonej pracy, uzyskata
zadawalajacy w jej odczuciu prestiz spoleczny, rodzina dostrzega jej zaangazowanie
1 wysitek w trud edukacyjny. Jak mozemy odczyta¢, zmiany te widoczne sg w kazdym
obszarze funkcjonowania respondentki. O podobnych zmianach w zyciu méwi Aldona.
Jedynie aspekt pracy zawodowej pozostat niezmienny u mojej rozmowczyni, poniewaz
jak sama stwierdzita: ,,mam satysfakcjonujgcq finansowo prace”. Joanna szczegoOlnie
docenia kontynuacj¢ ksztalcenia ze wzgledu na prace zawodowg. Nie tylko dyplom byt
jej niezbedny do pracy zawodowej, ale przede wszystkim wiedza pedagogiczna, ktorg
zdobyla na studiach. Matgorzata przektada zdobyta wiedz¢ na praktyke.

Dla wigkszo$ci badanych kobiet studia wyzsze byly trampoling wzrostu
samooceny, wlasnej wartosci, a przede wszystkim sily sprawcze;.

Wszystkie rozméwcezynie wywiadu, za wyjatkiem Katarzyny okreslity relacje
panujace w grupie studenckiej jako dobre, badz bardzo dobre. Podobnie wyglada
sytuacja u kobiet poddanych badaniom kwestionariuszem ankiety. 77% respondentek
uwaza, ze ma bardzo dobry kontakt z osobami studiujgcymi. Interesujacy jest fakt, iz
zadna z badanych kobiet nie wskazala na odpowiedz, ze ma lub miata zty kontakt

z grupa studencka.

1.3. JAKIE PROBLEMY NAPOTYKALY NA SWEJ DRODZE
EDUKACYJNEJ RESPONDENTKI?

W biografiach badanych kobiet wystepuja duze réznice co do dtugosci przerwy
edukacyjnej jak 1 powodow, ktore przesadzity o tej przerwie.

Przerwa edukacyjna u respondentek wywiadu narracyjnego zawierala si¢
w przedziale wiekowym od 5 lat ( jak to bylo w przypadku Matgorzaty) do 25 lat
(Joanna). Z badan statystycznych wynika, ze 40% badanych kobiet miato przerwe
edukacyjng w przedziale 15- 20 lat. 30% kobiet przez 20 lat nie podejmowato edukacji
uniwersyteckie;j.

Uwarunkowania przerwy edukacyjnej u respondentek wywiadu i ankiety

oscyluja najczesciej wokot nastepujacych czynnikdw:
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% brak wiary we wlasne mozliwosci;
¢ Dbrak $rodkéw finansowych;
+ brak motywacji do podjecia edukacji;
*» zaistniala sytuacja rodzinna;
% niesprecyzowanych planéw dotyczacych wyboru kierunku studiow.

Podjecie decyzji o ponownej edukacji nie byto sprawa tatwa dla badanych
kobiet. W narracjach wskazywaty na trudno$ci natury wewngtrznej i1 utrudnienia
zewngtrzne. Mowigc o barierach podmiotowych wspominaly o obawach i1 Igkach,
wynikajacych z braku wiary w swoje mozliwosci. Czynniki zewngtrzne utrudniajace
edukacj¢ kobiet dotyczyly natury organizacyjnej i finansowej. Respondentki zmagaty
si¢ z wieloma dylematami. Zastanawiaty si¢ nad kwestig wdrozenia si¢ w aktywnos¢
uniwersytecka, umiejetnoscig pogodzenia wszystkich obowigzkow. Pozostawienie
rodziny na czas przebywania na uczelni byt jedna z barier utrudniajaca podjecie decyzji
o studiowaniu. Jak wynika z najnowszego raportu ,,Ciemna strona macierzynstwa”,
przygotowanego przez warszawskich socjologdw, pod redakcja dr Malgorzaty
Sikorskiej, socjolozki z Uniwersytetu Warszawskiego, wiele lekow kobiet wynika
z tego, ze staraja si¢ wszystko przewidywaé, zaplanowaé i1 kontrolowa¢. Ponadto
czesto sprzeczne oczekiwania stawiane kobietom - matkom powoduja, ze
macierzynstwo w Polsce jest ciagle bardzo obciazajaca rola spolecznam.

W opinii badanych kobiet dlugos¢ przerwy edukacyjnej rzutowala na
poczatkowy etap edukacji, kiedy nastgpowato wdrazanie si¢ w aktywno$¢
uniwersytecka. Jak wykazaly badania utrudnienia te nie odzwierciedlaly si¢ wprost na
funkcjonowaniu kobiet w roli studentki, czy jako$ci ksztalcenia, ale niosty ze sobg
obawy 1 niepoko;.

Sam start w aktywno$¢ uniwersytecka dla wiekszosci kobiet byt sytuacjg trudng
i problemowa. 57% respondentek badania ankietowego uznato wdrozenie si¢
w aktywno$¢ uniwersytecka za sytuacj¢ trudng. Najczegsciej powtarzajace si¢
utrudnienia to: zbyt dluga przerwa edukacyjna, catkowity brak aktywnosci edukacyjnej
w ostatnich latach, mnogos¢ rol, wiek.

Alicja mowi o problemie z opanowaniem ogromu materialu. Nigdy nie umiata

si¢ efektywnie uczy¢ i pokonanie tej bariery bylo trudnym wyzwaniem w percepcji

' K. Pawlowska—Salinska, Matka Polka jest wkurzona, na podst. Raportu , Ciemna strona
macierzynstwa” pod red. M. Sikorskiej w: Gazeta Wyborcza, 26-27 maja 2012r, s. 4.
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badanej kobiety. Nie odczuwatla jednak trudno$ci zwigzanej z dtugg przerwa edukacyjna
1 wiekiem, gdyz szybko odnalazta si¢ w nowej aktywnosci. Czgsto u badanych kobiet
przewija si¢ aspekt wieku, ktory byt przeszkoda psychiczng badanych kobiet. Katarzyna
mowi o dyskomforcie psychicznym, gdy wyktadowcy byli od niej mtodsi. Nie bata si¢
jednak samej nauki, gdyz przez okres przerwy edukacyjnej byla aktywna umystowo.
Doksztatcata si¢ zawodowo i podejmowata rézne formy samoksztatcenia. Dojrzatosé

zwigzana z wiekiem ulatwita jej godzenie wszystkich obowigzkow.

1.4. JAKIE DETERMINANTY MIALY WPLYW NA DECYZJE KOBIET,
DOTYCZACA KONTYNUACJI KSZTALCENIA PO LATACH PRZERWY
W EDUKACJI (W ASPEKCIE PODMIOTOWYM 1 SPOLECZNO-
KULTUROWYM)?

Dla moich rozmowczyn studia sg szczegdlnym okresem w ich zyciu.
Jak mozemy przypuszcza¢ ma to zwigzek z aspektem samodzielno$ci podjetej decyzji,
dojrzatosci intelektualnej, oraz udowodnieniu sobie i1 innym, Ze pomimo przeciwnos$ci
losu datam rade. Niejednokrotnie studia pozwolity osiggng¢é wymarzony cel. Trud
edukacyjny okazat si¢ owocny 1 efektywny. Z okresem studialnym wigzg si¢
naj$wiezsze wspomnienia, poniewaz moje respondentki jak pisatam o tym w rozdziale
I byly w trakcie studiow, albo krotki okres czasowy dzielit ich od ukonczenia
edukac;ji.

Rozw¢j indywidualny jednostki jest nierozerwanie zwigzany z jej interakcja ze
srodowiskiem i1 otoczeniem. Czgsto nie jesteSmy $wiadomi wplywu roéznorodnych
czynnikoéw sytuacyjnych czy spoteczno—kulturowych na swoje decyzje®’*.

Przykladem takiego nieswiadomego wplywu jest pojawienie si¢ osoby
znaczgcej w naszym zyciu. Moze to by¢ kto§ nam bliski, lub autorytet, ktorego wsparcie
jest lub bylo nie do przecenienia. Osoby te cz¢sto tworzg warunki sprzyjajace naszemu
rozwojowi. W swoich badaniach zwrocitam uwage na posta¢ nauczyciela.
Zastanawiatam si¢ czy respondentki spotkaty na swej edukacyjnej drodze tzw. ,,ideat
pedagoga”.

Kazda z uczestniczek wywiadu narracyjnego przyznala, ze spotkata na swej

drodze edukacyjnej nauczyciela, ktorego okreslitaby mianem ,,idealnego pedagoga”.

372 M. Sulik, Kobiety ...op.cit., s. 131-132.
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W ich odczuciu wybrani nauczyciele kreowali dalszy proces edukacyjny badanych
kobiet. Niezmiernie intersujacg kwestig jest fakt, iz taki pedagog pojawial si¢ na drodze
respondentek zawsze na etapie szkoty podstawowe;.

Elzbieta Sujak szczegdlng role przypisuje wlasnie nauczycielom szkotly
podstawowej, ktorzy staja si¢ ,, przewodnikami ulatwiajgcymi orientacje w rozszerzajqcych

sig horyzontach zainteresowan i zagadnien, wsrod ktorych trzeba dokonywaé selekcji i wyboru

kierunku dalszej drogi’”.

Badane kobiety opowiadaly o nauczycielach, ktorzy potrafili zaszczepic¢ pasje,
zainteresowa¢, a nawet zafascynowa¢ swoim przedmiotem. Widoczne jest to
szczegOlnie w narracjach Aldony, Joanny i1 Matgorzaty, ktore niezwykle ciepto
wspominaja swych edukacyjnych przewodnikow.

W niektorych przypadkach uwidacznia si¢ wptyw takiego pedagoga na innym
szczeblu edukacji, ale jest to tylko uzupelienie. Badania ankietowe potwierdzily
tendencj¢ pojawienia si¢ ,,idealnego pedagoga” na etapie szkoly podstawowej (53%
odpowiedzi). 80% badanych kobiet spotkalo na swej drodze edukacyjnej ,,idealnego
pedagoga”. Na znaczacy wpltyw nauczyciela na biografi¢ edukacyjng badanych kobiet
wskazato 40% ankietowanych. 53% mowi o Srednim wptywie.

Badane kobiety nie potrafig jednoznacznie wskaza¢ na czynnik determinujacy
ich do podjecia ksztatcenia po latach przerwy w edukacji. W odpowiedziach przejawia
si¢ splot wieloaspektowych czynnikow. W wigkszosci przypadkach dominujg czynniki
podmiotowe, ale rOwnie wazne sg czynniki spoteczno—kulturowe.

Edukacje uniwersytecka badane kobiety wigza z planami i nadziejami na lepsza
przyszto§¢. Nie traktuja studiow jako kolejnego epizodu w zZyciu, ale jako okres
wyjatkowy, charakteryzujacy si¢ bogactwem wpltywow przekazanych w $rodowisku
edukacyjnym.

Jako motywy determinujace podjecie edukacji uniwersyteckiej respondentki
wymieniaty m.in.:

e che¢ zdobycia nowej wiedzy 1 nauczenia si¢ czegos$ cickawego;
e che¢ rozwoju i poszerzenia swoich ,,horyzontow”;

e chec sprawdzenia si¢ 1 zmiany swojego zycia;

e oderwanie si¢ od monotonii dnia codziennego;

e podjecie pracy w wymarzonym zawodzie;

B E, Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw 1992, s. 193.
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e wykorzystanie zdobytej wiedzy w pracy zawodowej;

e uzupehienie wiedzy praktycznej wiedzg teoretyczng;

e uzyskanie pewnego statusu spotecznego;

e osiagniecie okreslonej pozycji spotecznej;

e che¢ zdobycia wyksztatcenia wyzszego.
Czasami w podjeciu decyzji byly pomocne osoby z zycia prywatnego moich
rozméwcezyn. Jako przyktad postuze si¢ postacig Katarzyny i wspierajagcego wptywu
jej meza. Alicja wspomina przyjaciela, motywujacego ja do wzbogacenia swojego
zycia poprzez edukacjg.

Badania ankietowe uzupetniaja list¢ determinantow wptywajacych na kobiety,
podejmujace edukacje po latach przerwy. Wsrdd nich znajduja si¢: wlasne przekonania
1 preferencje kobiet, che¢ podniesienia wlasnej samooceny, zainteresowania, korzysci
ptynace z procesu edukacyjnego.

Respondentki wywiadu za wyjatkiem Malgorzaty, ktora wladze zakonne
wystaly na studia, same podje¢ty decyzje o kontynuacji ksztatcenia. O indywidualnej
decyzji powrotu do edukacji mowi 80% ankietowanych kobiet.

Rozpatrujac determinanty wptywajace na kobiety, podejmujace edukacje
uniwersytecka uznatam, iz nalezy zwrdci¢ uwage na stosunek do nauki szkolnej samych
badanych. Interesowal mnie poczatkowy etap nauki, poprzez wszystkie szczeble
edukacji az do rozpoczgcia studiow wyzszych. Wszystkie rozméwcezynie wywiadu,
(poza Alicja, u ktorej ujawniat si¢ niekorzystny wplyw mamy) przyznaty, ze od
poczatku doceniaty warto$¢ edukacji i nie potrzebowaty specjalnej zach¢ty do nauki.
Na warto$§¢ priorytetowa nauki postawilo 30% ankietowanych kobiet. Mniej
optymistyczne jest zestawienie procentowe wskazujace, ze, az 37% respondentek na
wcezesniejszych etapach edukacji przyktadato si¢ tylko do klasowek.

Kolejng kwestia na ktérg zwrdcitam uwage w badaniach jest aspekt
wyksztatlcenia rodzicow badanych kobiet. Pojawia si¢ ciekawy wniosek, nie
potwierdzajacy tendencji do powielania wyksztalcenia rodzicow. Tylko 12% rodzicow
moich respondentek posiadlo wyksztatcenie wyzsze. Pozostale wskazaly na rézne

poziomy wyksztatcenia rodzicow, od podstawowego do $redniego.

1.5.JAKA AKTYWNOSC BADANE KOBIETY PODEJMOWALY LUB
PLANUJA W PRZYSZLOSCI?
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Zarowno respondentki wywiadu jak i ankiety w przewazajacej czg$ci byly
osobami bardzo aktywnymi na wcze$niejszych szczeblach edukacji instytucjonalne;.
Udzielaty si¢ na rzecz szkoly, jak rowniez w dziatalno$ci pozaszkolnej. 63%
ankietowanych kobiet przyznato zaangazowanie w dzialalno$¢ szkolng, a w
pozaszkolng 57%. Uczestniczki wywiadu czesto byty zuchami, a pdzniej harcerzami.
Braty udzial w licznych akademiach i uroczysto$ciach orgaznizowanych w szkole. Nie
stronity od olimpiad sportowych. Joanna i Malgorzata bardzo duzo czytaty ksigzek.
Udzielaly si¢ spolecznie na rzecz biblioteki. Dostawaty tez nagrody za najlepsze
czytelnictwo w szkole.

Podczas przerwy edukacyjnej Katarzyna, Joanna i Malgorzata podejmowaty
roznorodne formy samoksztatcenia. Katarzyna uczestniczyta w kursach jezykowych
1 dobrowolnie poszerzata swoje kompetencje zwigzane z wykonywang praca
w dziatalno$ci kulturalnej. Badania sondazowe rowniez potwierdzity samoksztalcenie
kobiet podczas przerwy edukacyjne;j.

Wszystkie moje rozméwczynie w chwili badania byly osobami aktywnymi
zawodowo. Kazda realizowata si¢ w pracy, ktora z jakiegos powodu dawata badanym
kobietom satysfakcj¢. Alicja, Joanna, Katarzyna i Malgorzata przysztos¢ wigzaty
z wybranym kierunkiem studiow. Aldona réwniez marzyla o pracy zgodnej
z wyksztalceniem wyzszym, ale stabilizacja 1 satysfakcja finansowa w aktualnej pracy
nie motywuja ja do poszukiwania innej.

97% respondentek badania ankietowego byto osobami aktywnymi zawodowo.

80% bierze udziat w szkoleniach orgaznizowanych przez zaktad pracy.

1.6. JAKIE WARTOSCI ODNAJDUJA BADANE KOBIETY W EDUKACJI?

Etap szkoty wyzszej jest dla moich respondentek okresem, cechujagcym wczesng
1 $rednig dorostos¢, wptywajaca na jako$¢ uczestnictwa w procesie edukacyjnym.

Kobiety $wiadomie podejmujac edukacj¢ po latach przerwy potrafia dostrzec
warto$¢ 1 korzys¢ wyptywajaca z ksztalcenia. Podej$cie kobiet do edukacji znajduje
odzwierciedlenie w uzyskiwanych ocenach na studiach. Wykazanie korelacji ocen
uniwersyteckich z ocenami uzyskiwanymi na wczesniejszych etapach edukacji bedzie
mozliwe, dzigki przeanalizowaniu poszczegdlnych biografii w tym aspekcie.
Katarzyna, Joanna, Malgorzata i Aldona w szkole podstawowej otrzymywaty same

oceny bardzo dobre. Na koniec roku szkolnego dostawaty §wiadectwo z czerwonym
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paskiem. Tendencj¢ t¢ na etapie szkoty $redniej utrzymata tylko Matgorzata. Ona tez,
jako jedyna uzyskata oceny bardzo dobre na egzaminie maturalnym. U Katarzyny,
Joanny i Aldony szkota §rednia wniosta urozmaicenie ocen. Pojawialy si¢ oceny dobre

1 dostateczne. Podobnie byto na maturze. W zwigzku z tym, oceny te nie byty do konca
satysfakcjonujace dla moich rozméwczyn. Biorge pod uwage wysoki poziom nauczania
w liceum u Katarzyny uzyskane oceny maturalne moga by¢ zadawalajace. Inaczej
wygladata sytuacja u Alicji, ktéra jak wspominatam wcze$niej nie potrafita sie¢
efektywnie uczy¢. Czas poswigcony na nauke byt nieadekwatny do uzyskiwanych ocen.
Negatywny wplyw mamy niekorzystnie wptynat na edukacj¢ respondentki, a co za tym
idzie na uzyskiwane oceny. Dopiero na studiach wyzszych otrzymywala oceny bardzo
dobre, w mniejszym stopniu dobre. Wszystkie moje rozmowczynie w indeksach majg
oceny bardzo dobre i dobre. Srednia z kazdego semestru byta wysoka. W zwiazku
z czym otrzymywaty stypendium za wysokie wyniki w nauce.

Badania  ankietowe  wykazaty, ze 63% respondentek nie  jest
usatysfakcjonowanych z uzyskach ocen maturalnych. 80% dostrzega rozbieznosé
w ocenach uzyskiwanych na wczes$niejszych etapach edukacji na korzy$¢ ocen
osigganych na studiach.

Ciekawym zjawiskiem sg wyniki ukazujace, iz 72% badanych kobiet na etapie
edukacji uniwersyteckiej otrzymuje oceny bardzo dobre.

Korzys$¢ z podjetej edukacji uwidacznia si¢ w wielowymiarowym repertuarze
zbioru dos$wiadczen jednostki, do ktérych mozemy zaliczy¢ m.in. mozliwosé
uczestniczenia Ww grupie, poszerzenie swojej wiedzy, wewnetrzne spetnienie,
odskoczni¢ od dnia codziennego, na rekompensacie nierealizowanych wcze$niej marzen
zakonczywszy.

W zebranym materiale badawczym na etapie szkoty wyzszej wylania si¢ pewna
tendencja:

+ uczennice stabe stajg si¢ dobrymi i bardzo dobrymi studentkami;

+ uczennice dobre stajg si¢ bardzo dobrymi studentkami;

+ uczennice bardzo dobre podtrzymuja oceny z wczesniejszych etapow edukacji.
Ciekawa kwestig jest fakt, ze w zadnym przypadku biografii nie pojawia si¢ tendencja
odwrotna. Na etapie studiow wyzszych nie wystgpuje u moich respondentek
pogorszenie wynikOw w nauce.

Edukacja w opinii badanych kobiet pozytywnie oddzialuje na wszystkie

dziedziny zycia. Jest narz¢dziem samopoznania i autokreacji. Umozliwia realizacje
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marzen, zmieniajac je na lepsze. Warto§¢ edukacji w odbiorze respondentek
uszczegdtowitam w rozdz. 111, podr.7.2.

Respondentki zgodnie przyznaja, ze wraz wiekiem zmienia si¢ percepcja na
edukacje, uwidoczniajagc korelacje w osigganiu lepszych wynikow w nauce. Jak

powiedziata Agnieszka ,,wiek zobowiqzuje”.

Odpowiedzi na powyzsze pytania szczegdblowe umozliwity mi uzyskanie
odpowiedzi na pytanie gtowne prezentowanej pracy, ktoére brzmiato:
JAKA JEST BIOGRAFIA EDUKACYJNA I ZWIAZANA Z NIA MOTYWACJA
KOBIET, PODEJMUJACYCH KSZTALCENIE PO PRZERWIE
EDUKACYJNEJ?
Whioski z badan, bedace podsumowaniem problemu giéwnego przedstawiam

w kolejnym punkecie.

2. WNIOSKI I POSTULATY

Analiza teoretyczna zawarta w pierwszym rozdziale prezentowanej pracy
teoretyczno-badawczej, oraz interpretacja materialu badawczego pozwolity na
sformutowanie kilku koncowych wnioskow.

Stereotypy plciowe sugestywnie potwierdzajg znaczenie ptci w funkcjonowaniu
na réznych obszarach zycia spotecznego. Wedtug Agnieszki Gromkowskiej—Melosik
zawezaja one zyciowe wybory kobiet, ale obserwowalna jest pozytywna zmiana
spoleczna w tym aspekcie®’.

Stereotypowe modele kobiecosci, niejednokrotnie oddziatywuja na zachowania
1 wybory kobiet, ale istotng kwestig jest mozliwo$§¢ wyboru. Wspominana powyzej
autorka®””, zwraca uwage na dwa typy kobiet:

v" Kobiety, potwierdzajace tradycyjna wersje kobiecej tozsamosci;

v’ oraz alternatywe pierwszego typu — kobiete wyemancypowanzf%.

3 A. Gromkowska—Melosik, Edukacja...op.cit., s. 490.
7 Tamze, s. 491.
376 Tamze, s. 491.
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Moje respondentki reprezentuja drugi typ kobiecosci.
Wspolczesna, wyemancypowana kobieta potrafi przelamywaé funkcjonujacy
w spoteczenstwie polskim stereotyp ,,Matki — Polki”. Nie boi si¢ stang¢ w opozycji do
panujacych wzorow kulturowych. W zwiazku z tym, ma znacznie wigksze mozliwosci
kreowania swojej edukacyjnej i zawodowej biografii, gdyz rzeczywistosci wyboru jest

. .3
wiecej®”’.

Potwierdza to literatura zaprezentowana w [ rozdziale, ukazujaca jak
zmieniata si¢ pozycja kobiety w ciggu ostatnich dekad, oraz wyniki badan
zaprezentowane w pracy.

Kobiety, zyjace w czasach spoteczenstw patriarchalnych nie mialy takiego
wyboru. Konserwatywne, tradycyjne wzory zachowania wymuszaty podporzadkowanie
si¢ wyznaczone] drodze postepowania. Powielanie w obecnych czasach schematow
patriarchalnych, wedlug Agnieszki Gromkowskiej—Melosik przyczynia si¢ do
reprodukcji spoteczenistwa patriarchalnego. Alternatywa jak wspominatam powyzej jest
kobieta wyemancypowana® *. Emancypacja docierajaca na poziom $wiadomosci kobiet
umozliwia stopniowa eliminacje stereotypow” .

W dobie transformacji ustrojowych zauwazalne s3 zmniejszajgce si¢
ograniczenia strukturalne w dostgpnie kobiet do roznych form aktywnosci. W takiej
sytuacji zasadnym jest rozbudzanie aspiracji edukacyjno—zawodowych kobiet.

Edukacja w opinii badanych kobiet jest w glowne] mierze wartoscia
autoteliczng. Pojawiajg si¢ tez opinie, gdzie edukacja ma wymiar instrumentalny,
stuzacy jako $rodek do osiagniecia zamierzonego celu. Czgsto tym celem jest praca
zawodowa, gwarantujaca wedtug moich respondentek okreslong pozycje spoteczna.

W zwiazku z powyzszym uwarunkowania kontynuacji ksztatcenia przez kobiety
po latach przerwy rozpatrywatam w podmiotowych 1 spoteczno—kulturowych
kontekstach, gdyz r6znorodne wplywy czesto modyfikuja plany i dazenia jednostki.
Przeprowadzone badania egzemplifikujag wptyw czynnikow spoleczno-kulturowych
w postaci dazenia kobiet do uzyskania ,,0kreslonej” pozycji spolecznej i statusu
spolecznego.

Kobiety z roznych powodow odraczaja edukacje¢. Podjecie ksztalcenia po latach
przerwy zwigzane jest, jak mozemy przypuszcza¢ z wewngtrznym dojrzewaniem

1 zmiang fazy zycia rodzinnego. Dzieci badanych kobiet nie wymagaty calodobowej

377 Tamze, s. 491.
378 Tamze, s. 489.
37 Tamze, s. 491.
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opieki, gdyz opoOznione ksztatcenie umozliwilo respondentkom pierwszoplanowe
traktowanie macierzynstwa w poczatkowych fazach rozwojowych dzieci. Wewngetrzne
poczucie spetnienia swej kobiecosci w sferze prywatnej utatwia kobiecie podjecie
decyzji. Nowa aktywno$¢ moze by¢ powodem konfliktu rél, ktory wspotczesne kobiety
motywuje do przekraczania dotad nieznanych mozliwosci. Kobieta, doceniajgca
warto$¢ edukacji w obliczu przeszkdd 1 trudnos$ci dnia codziennego dazy do
samopoznania, nadajagc pewnym sytuacjom czy zdarzeniom znaczenie osobiste.
Respondentki podejmuja kroki edukacyjne dla samej przyjemnosci uczenia si¢ i checi
zaspokajania swojej ciekawosci, kreujac w ten sposob swoje zycie®™.

Przeprowadzone badania jak réwniez literatura ukazuja, ze nasza codzienno$¢
tworza interakcje z innymi ludzmi, determinujac zyciowa wedrowke®™'. Poprzez
interakcje jednostki z otoczeniem nastgpuje jej indywidualny rozwoj.

Wplyw 0s6b trzecich w kreowaniu biografii edukacyjnej moze by¢ wspierajacy,
budujacy jak rowniez utrudniajacy. Prezentowane wyniki badan w rozdziale III ukazaty
wieloaspektowe oddziatywania os6b znaczacych w zyciu badanych kobiet.

Znany, polski socjolog Florian Znaniecki rozpatrujac typy oddziatywania
cztowieka na czlowieka zwraca uwage na zjawisko tzw. osobistego

. . .+ 382 r . . . . , . .
promieniowania®®?, ktére moze mie¢ miejsce w bezposrednim kontakcie z druga

osobg, badz wplywa¢ w sposob posredni. Najsilniejsze promieniowanie, jak mozemy
przypuszcza¢ ma miejsce przy stycznosci osobistej z takg osobg. Nie nalezy pominaé
wplywu czlowieka na czlowieka poprzez pismo, druk. Najbardziej wymownym
przyktadem oddziatywania czlowieka na czlowieka jest malzenstwo Walgsow.
Postuzytam si¢ tym przykladem, aby podkresli¢ determinujaca site osoby znaczace;.

1383

Danuta Watesa w autobiograficznej ksigzce ,, Marzenia i tajemnice opisuje swoje

zycie, ktore catkowicie zdeterminowane byto decyzjami podjetymi przez meza.
W opinii autorki to ,,najwicksze studia to zycie”*™.
Wspoltczesne kobiety, jak potwierdzity moje badania posiadaja coraz wigksza

wladze w zakresie kreowania wiasnej tozsamosci 1 biografii. Sg niezaleznymi

BOE, Mazurek, Kariera zawodowa...op.cit., s. 159.

31 M. Sulik, Kobiety...op.cit., s. 168.

382 7a F. Znanieckim, w: M. Sulik, Kobiety...op.cit., s. 127.
%3 Zob. D. Walesa, Marzenia i tajemnice, Krakow 2011.
¥ Tamze, s. 12.
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bohaterkami swojego zycia, potrafiacymi walczy¢ o swoje prawa i dazy¢ do
zrealizowania marzef®™.

Prezentowana praca nie wyczerpuje problematyki zZwigzanej
z funkcjonowaniem, oraz uwarunkowania uczestnictwa kobiet na poszczegolnych
szczeblach edukacji instytucjonalne;.

Rozwazania podjete w tym opracowaniu sklaniajg do refleksji nad biografig
edukacyjng wspoétczesnych kobiet, ktérych pozycja w ostatnich kilkunastu latach mocno
ewaluowata. Spoteczenstwo polskie moze szczyci¢ si¢ gronem wyksztatlconych kobiet,
majacych swiadomo$¢ wlasnych umiejetnosci i kompetencji.

Spoteczenstwo otwarte i wysokorozwinigte powinno promowac kobiety, dazace
do autonomii oraz inwestowa¢ w ich rozwoj. Wartos¢ tych kobiet w nauce jest nie do
przecenienia.

Sentencja konczaca rozwazania na temat edukacji kobiet niech bgda stowa:

»~Nauka jest obecnie przedsiewzieciem kooperacyinym i ogolnospolecznym.

Wynoszona jest do rzedu czynnikow decydujacych o rozwoju ludzkosci i swiata, o
386y

losach krajow i narodow w XXI wieku

¥ A. Gromkowska—Melosik, Edukacja...op.cit., s. 492.
36 M. Sulik, Kobiety...op.cit., s. 187, powoluje sie na Zbior zasad i wytycznych. Dobre obyczaje w
nauce.
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ANEKS

Wzor kwestionariusza ankiety

Krakowska Akademia

im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Zwracam si¢ do Pani z prosba o podzielenie si¢ opinig na temat wlasnej biografii
edukacyjnej oraz determinantow wplywajacych na jej przebieg.
Niniejsza ankieta shuzy zebraniu materiatlu badawczego do pracy dyplomowe;.
Uprzejmie prosze o udzielenie szczerych i rzetelnych odpowiedzi na wszystkie pytania.
Ankieta jest anonimowa, a jej wyniki postuza jedynie badaniom naukowym.
Pytania sg jednokrotnego i wielokrotnego wyboru. Pytania z kafeteria uzupetnitam
informacja: Mozesz wybraé¢ dowolng liczbe odpowiedzi. W ankiecie znajduje si¢
roOwniez jedno pytanie otwarte.

Dziekuj¢ za udziat w badaniach.

Czesé I

( okres edukacji instytucjonalnej do ukonczenia szkoty §redniej)

1. Ktory etap edukacji instytucjonalnej okreslilabys jako szczegolny w swoim
zyciu?
a) przedszkolny
b) szkoty podstawowe;j
c) szkoty $redniej
d) studiow wyzszych

2. Ktory etap edukacji instytucjonalnej wspominasz jako najmniej
przyjemny?
a) przedszkolny
b) szkoty podstawowe;j
c) szkoty $redniej
d) studiow wyzszych

3. Jaki byl wplyw rodzicow w motywowaniu ci¢ do osiagania lepszych
wynikow w nauce?

a) duzy
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b) $redni
c) znikomy
d) zaden

. Jak okreslilaby$ postawe rodzicow wobec twojej edukacji?
a) ich ambicje przerosty moje mozliwosci
b) wytyczyli mi $cisle okreslony wzorzec postepowania
¢) umiejetnie rozbudzali moja motywacje do nauki
d) nie interesowali si¢ moimi ocenami
e) inaczej,
JAK? et ettt et e ettt e bt e nteeteeeabe e bt e enaeenneas

. Jaki byl twéj stosunek do nauki szkolnej?
a) zawsze byla dla mnie priorytetem
b) uczylam si¢ aby sprosta¢ wymaganiom rodzicéw
c) przyktadatam si¢ tylko do klasowek
d) koniec semestrow byt dla mnie motywacja do poprawy ocen
e) w ogole nie przyktadatam si¢ do nauki
f) inny,
JAKI? ettt

. Czy realizowala$ swoje zainteresowania w dzialalnos$ci pozaszkolnej?
a) tak
b) nie

. Czy bylas aktywna w udzielaniu si¢ na rzecz szkoly?
a) tak
b) nie

. Jak okreslitaby$ atmosfere jaka panowala w szkolach do ktérych

uczeszczalas?

a) pozytywna

b) raczej pozytywna

c) negatywna

d) raczej negatywna

e) w réznych szkotach bywato roznie

. Czy spotkalas na swojej drodze edukacyjnej nauczyciela, ktory

reprezentowalby tzw. ,,ideal pedagoga”?

(Jesli zaznaczysz odpowiedz inng niz a- przejdz do pytania 12)
a) tak

b) nie

C) nie pamigtam
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Na ktorym etapie edukacji spotkalas$ takiego nauczyciela?
a) w okresie przedszkolnym

b) w okresie szkoly podstawowe;j

¢) w okresie szkotly sredniej

d) dopiero na studiach

Jaki wplyw mial ten nauczyciel na przebieg twojej biografii edukacyjnej?
a) znaczacy

b) $redni

c) nikty

d) zaden

Jak z perspektywy czasowej oceniasz pozyskana wiedze? (Mozesz wybrac
dowolng liczbg odpowiedzi)

a) poziom uzyskanej wiedzy jest dla mnie satysfakcjonujacy

b) ciagle mam niedosyt co do zdobytej wiedzy

c) widze¢ duze braki w kompetencjach i kwalifikacjach niektérych nauczycieli
d) 1NACZEJ, JAK?.c.eiieeiieeeee e et

Kto przyczynil si¢ do wyboru przez ciebie szkoly $redniej? (Mozesz wybrac¢
dowolng liczbg odpowiedzi)
a) rodzice
zwlaszcza mama
zwlaszcza tata
b) rodzenstwo
¢) kolezanki i koledzy
d) nauczyciel
e) sama podjetam tg decyzje
f) inny,
KEO7 et ettt

Co sprawilo, ze wybrales ten typ szkoly? (Mozesz wybra¢ dowolna liczbe
odpowiedzi)
a) zainteresowania i zamitowania
b) moja motywacja
¢) moda na tg szkole
d) s$rodki masowego przekazu
e) sugestia innych osob
f) inne,
JAKIC? .ottt ettt ettt e et et e e b e e naeenbeeeateebeeesbeenaens

Czy wyniki maturalne sa dla ciebie satysfakcjonujace?
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16.

17.

18.

19.

20.

a) tak
b) nie
¢) nie zastanawiatam si¢ nad tym

Czesc 11

(okres po ukonczeniu szkoty sredniej az do chwili obecnej)

Czy jestes osoba aktywna zawodowo?
a) tak
b) nie

Czy bierzesz udzial w szkoleniach organizowanych przez zaklad pracy?
c) tak

d) nie

pracodawca nie organizuje takich szkolen

nie mam ochoty na dodatkowa nauke

nie mam czasu na szkolenia

inne,

L4107 /70 Y PSS

Jak dluga trwala twoja przerwa edukacyjna po szkole Sredniej? (dotyczy
przerwy instytucjonalnej)

a) ponizej 5 lat

b) powyzej 5 lat

¢) dtuzszaniz 10 lat

d) zawiera si¢ w przedziale 15-20 lat

e) powyzej 20 lat

Czy podczas przerwy edukacyjnej podejmowalas samoksztalcenie?
a) tak (jesli tak to jakie?)

kursy

szkolenia

TNE, JAKIE?....eiuiieiietieieeit ettt sttt et be et et sb et st e b

b) nie

Czym spowodowana byla przerwa edukacyjna? (Mozesz wybra¢ dowolng
liczbe odpowiedzi)

a) sytuacjg rodzinng

b) barierami natury finansowej

¢) brakiem motywacji

d) negatywnymi, wczesniejszymi do§wiadczeniami szkolnymi
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21.

22,

23.

24,

e) czynnikami niezaleznymi ode mnie
f) inne,
JAKIET ettt ettt

Co zdecydowalo, Ze podjelas nauke po latach przerwy? (Mozesz wybraé
dowolng liczbg odpowiedzi)

a) moje zainteresowania

b) osobiste przekonania i preferencje

¢) che¢ podniesienie wlasnej samooceny i warto$ci
d) che¢ sprawdzenia si¢

e) chec ucieczki od monotonii zycia codziennego
f) wplyw determinantéw spoteczno- kulturowych
g) zagrozenie zwolnieniem z pracy

h) zmiana zawodu

1) che¢ podwyzszenia statusu spotecznego

j) korzysci ptynace z procesu edukacyjnego

k) traumatyczne przezycie

1) inne,

JAKIET ettt ettt

Kto przyczynil si¢ do podjecia przez ciebie studiow wyzszych?
a) osoba znaczgca w moim zyciu
b) sama podjetam takg decyzje
¢) rodzina
d) znajomi, przyjaciele
e) kolezanka z pracy
f) moj pracodawca
g) inny,
B0 e ettt et

Jak rodzina zareagowala na wiadomos¢ o podjeciu przez ciebie dalszej
edukacji?

a) wspierala mnie w mojej decyzji

b) okazata niezadowolenie

c) probowala odwies¢ mnie od tej decyzji

d) bylo jej to obojetne

e) inne,

-1 L USRS

Co bylo najtrudniejsze dla ciebie podejmujac decyzje o studiowaniu? ?
(Mozesz wybra¢ dowolng liczbg odpowiedzi)

a) pozostawienie rodziny

b) strach przed wdrozeniem si¢ w role studentki
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c) obawa, ze nie dam sobie rady
d) obawa przed odnalezieniem si¢ w grupie
e) inne,
-1 L SRR

. Czy trudno bylo ci si¢ wdrozy¢ w ponowng edukacje?
f) bardzo trudno
g) trudno
h) $rednio trudno
1) tatwo
j) bardzo tatwo

. Co sprawilo ci najwieksza trudnos$¢ w ponownej edukacji? (Mozesz wybrac¢
dowolng liczbg odpowiedzi)
k) wiek
1) mnogos$¢ rol
m) zbyt niska samoocena
n) odnalezienie si¢ w grupie
0) nieumiejetnos¢ uczenia si¢
p) zbyt dluga przerwa edukacyjna
q) catkowity brak aktywnos$ci edukacyjnej w ostatnich latach
r) wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne
s) braki w podstawowej wiedzy
t) inne,
JAKIE? .ttt et ettt ettt e et eeabeebeeenaeenbeennns

. Jaki masz kontakt z osobami studiujacymi?
a) bardzo dobry
b) dobry
c) taki sobie
d) zty

. Jakie wyniki osiagasz na studiach?
a) bardzo dobre
b) dobre
c) dostateczne
d) zdarzaja si¢ oceny niedostateczne
e) rozne

. Jak wyglada korelacja ocen z wcze$niejszych etapow edukacji z ocenami
osigganymi na studiach?
a) moje oceny utrzymuja si¢ na podobnym poziomie
b) jest duza rozbiezno$¢ na korzys$¢ ocen osigganych na studiach
c) lepsze oceny uzyskiwatam na wczesniejszych etapach edukacji
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d) inaczej,
JAK? e et

30. Korzys¢ z podjetej edukacji widze poprzez; (Mozesz wybra¢ dowolng liczbg
odpowiedzi)
a) mozliwos¢ uczestniczenia w grupie
b) podnoszenie swojej wiedzy
¢) odskoczni¢ od rzeczywisto$ci
d) rekompensat¢ niezrealizowanych marzen
e) wewnetrzne spetnienia
f) mozliwos¢ samopoznania
g) inne,
-1 L PSPPSR

31. W jaki sposob studia wplynely na twoje zycie rodzinne, zawodowe i
spoleczne? (Mozesz wybra¢ dowolng liczbe odpowiedzi)
a) nauczyly mnie lepszej organizacji w zyciu
b) nauczyly mnie godzenia rol
¢) wzbogacity moje doswiadczenia
d) poszerzyty horyzonty myslowe w rozwigzywaniu trudnosci
e) wzmocnily moje poczucie sprawstwa i autonomii
f) umocnity moja pozycje zawodowa
g) zyskatam uznanie w moim $srodowisku
h) statam si¢ autorytetem dla moich dzieci
1) 1inaczej,
JAK? e ettt et ettt e bt e nb e e beeeateebeeesbeenneas

32. W jakiej skali oceniasz wzrost wlasnej samooceny spowodowany
aktywnoscia edukacyjng?

(Zaznacz krzyzykiem na skali pigciostopniowe] wiasng samoocen¢)

Jociiiiiiinans Jociiiiiiiiiiiian, [ociiiiiiainin, [oveeeeenean, [ /
b. wysoko  wysoko srednio nisko nie zauwazylam zmiany

33. Prosze ci¢ o napisanie kilku zdan:
Edukacja jest dla mnie narzedziem do osiagniecia



Metryczka

34. Stan cywilny

D mezatka D panna D

rozwiedziona
35. Dzieci
D Nie mam dzieci D Posiadam dzieci (ile?........ )
36. Studia
D Ukonczone D w trakcie nauki

37. Rodzaj ukonczonych studiow

D Licencjat D studia magisterskie D doktorat

38. Wiek

39. Wyksztalcenie rodzicow: (prosze dopisac)
e Mama-
e Tata-—
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Agata Miczotek Krakéw, dn. 27.06.2012

Oswiadczenie

Swiadoma odpowiedzialnosci oswiadczam, ze przedktadana praca dyplomowa
pt.: Edukacja i stratyfikacja spoleczna kobiet. Narracje biograficzne i implikacje
edukacji uniwersyteckiej, zostata napisana przeze mnie samodzielnie. Jednoczesnie
oswiadczam, ze w/w praca nie narusza praw autorskich w rozumieniu ustawy z dnia
4.04.1994 r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych (Dz. U. Nr 24. poz. 83) oraz
dobr osobistych chronionych prawem cywilnym.

Przedlozona praca nie zawiera danych empirycznych ani tez informacji, ktore uzyskatam/em w
sposob niedozwolony. Stwierdzam, ze przedstawiona praca w catosci ani tez w czesci nie byla

wczesniej podstawq zZadnej innej urzedowej procedury zwigzanej z nadawaniem dyplomu

uczelni ani tez tytutow zawodowych.
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