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Wstep

Rodzina stanowi pierwsza grupe¢ spoleczna, cze¢écig ktorej jest dziecko, dlatego wplyw rodzicow jest najbardziej
trwaly i dominuje przez wiele lat. Dotychczasowe badania ukazuja role, jaka rodzina peini w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym i osobowos$ciowym dziecka. Wigkszo$¢ rodzicéw ma $wiadomos$¢ petnienia tak opowiedzialnej roli,
posiada okreslong wiedz¢ na temat wychowania i podejmuje zamierzone dziatania wychowawcze, ale wazniejsza rolg
odgrywaja oddziatywania niezamierzone. Ujawniajg si¢ one gtownie w stosunku emocjonalnym do dziecka, ktorym jest
przesiaknigte kazde stowo skierowane do dziecka, kazda czynnos¢ zwigzana z opieka nad nim. I ten tadunek emocjonalny
wywotuje u dziecka specyficzne zachowania.

Postawy rodzicielskie majg rozleglty wptyw na ,rozwdj funkcji poznawczych dziecka a pozniej na jego
osiggniecia szkolne, na ksztaftowanie sie jego rownowagi uczuciowej i dojrzalosci spotecznej, na formowanie obrazu
samego siebie i stosunek do samego siebie oraz do grupy rowiesniczej, a takze na pézniejsze petnienie rol rodzinnych™.

Mimo tego, ze postawa rodzicielska jest faktem obiektywnym, poziom jej wptywu na rozwdj dziecka zalezy od
tego, jak ono te postawe odbiera. Dzieci i dorosli, obserwujac te same zachowania, moga zupetnie roéznie je odbierac i
przypisywaé¢ im odmienne znaczenia zgodnie z wlasnymi stanami wewnetrznymi. Dlatego, uwzglednienie obydwu
punktow widzenia, jak rodzica tak i dziecka, jest szczegdlnie istotne.

Niniejsza praca jest proba ustalenia mozliwo$ci wpltywu postaw rodzicielskich takze na sfer¢ motywacyjng
dziecka, a mianowicie na motywacje do nauki szkolnej. Takiego zestawienia postanowitam dokonac ze wzglgdu na moje
zainteresowania poznawcze.

Motywacja jest ogélem proceséw pobudzania aktywnosci, zmierzajacych do osiggniecia okreslonego celu.?
Odpowiednio i motywacja do nauki szkolnej stanowi ,,tendencje ucznia do przyjmowania czynnosci szkolnego uczenia
sie za sensowne i istotne i do szukania w nich zamierzonych pozytkow™>.

Bez motywacji do nauki niemozliwy jest proces uczenia si¢. Jezeli nauka nie jest wewnetrzng potrzebg dziecka,
jest dla niego bezsensowna, to uczenie si¢ w szkole staje si¢ przymusem. A jak wiadomo, nie da si¢ nikogo zmusi¢ do
uczenia si¢ i poznawania §wiata.

Celem przedstawionych badan bylo poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jaki wplyw maja postawy
rodzicielskie w opinii dzieci na motywacj¢ do nauki dzieci w mtodszym wieku szkolnym. W badaniach wzieto udziat 38
dzieci z dwoch klas III szkoty podstawowej. Zastosowano nastgpujace narzedzia badawcze: Skale Postaw Rodzicielskich
w opracowaniu M. Plopy wedtug modyfikacji wlasnej, Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej w
opracowaniu N. Luskanowej w thumaczeniu wlasnym, Kwestionariusz ankiety do badania motywacji do nauki uczniow
na etapie edukacji wczesnoszkolnej w opracowaniu M. Lukjanowej i N. Kalininej w ttumaczeniu wtasnym.

Przedstawiona praca sktada si¢ z trzech czesci.

Czg$¢ pierwsza (teoretyczna) zawiera dwa rozdziaty. W rozdziale 1 zdefiniowane jest pojecie postawy w ujeciu
interdyscyplinarnym i pojecie postaw rodzicielskich, a takze przedstawiony jest przeglad typologii postaw rodzicielskich.
W tym rozdziale podkreslona jest réznica pomigdzy postawami, prezentowanymi przez rodzicow, a ich percepcjg przez
dzieci. Rozdziat 2 jest po§wigcony prawam rozwoju dziecka w mlodszym wieku szkolnym, a takze jednej z podstaw
rozumienia zachowan jednostki — motywacji. Szczegdlng uwage w tym rozdziale przywiazuje si¢ motywacji do nauki
szkolnej, ktora jest motorem procesu uczenia sig.

W czesci drugiej (metodologicznej) zaprezentowano problematyke badan wtasnych, podano opis zastosowanych
narzgdzi badawczych (Skale Postaw Rodzicielskich w opracowaniu M. Plopy wedlug modyfikacji wtasnej,
Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej w opracowaniu N. Luskanowej w ttumaczeniu wtasnym,
Kwestionariusz ankiety do badania motywacji do nauki uczniéw na etapie edukacji wezesnoszkolnej W opracowaniu M.
Lukjanowej i N. Kalininej w ttumaczeniu wlasnym), a takze opisano dobor proby badawczej i organizacje i przebieg
badan.

Trzecia cze$¢ jest poswigcona analizie wynikow badan wlasnych. Rozdziat 4 zawiera 5 podrozdziatow, kazdy z
ktérych opisuje uzyskane za pomocg kwestionariuszy odpowiedzi na szczegoétowe problemy badawcze. Dzigki temu
mozliwe byto okreslenie zwigzku pomigdzy postawami rodzicielskimi a motywacja do nauki dzieci w mtodszym wieku
szkolnym.

Kolejno zostaty oméwione wnioski z badan i podane krotkie podsumowanie catej pracy.

Wiedza i badania na temat postaw rodzicielskich umozliwiaja wsparcie rodzicow w petnieniu ich roli, a takze
uswiadomienie faktu, jak duze znaczenie ta rola ma. Przez badanie, opisane w danej pracy chciatam jeszcze raz podkresli¢
znaczenie postaw rodzicielskich w zyciu dziecka, ich wptyw na jego osobowos¢ i sktoni¢ rodzicéw do refleksji nad
wilasnym zachowaniem i jego skutkami.

1 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie, ,,Wiedza powszechna”, Warszawa 1969, s. 9.
2 D. Amborska-Gtowacka, Motywacja [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, t. Ill, Warszawa 2004, s. 422.
3 J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 160.
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Rozdzial 1. PROBLEMATYKA POSTAW RODZICIELSKICH | ICH PERCEPCJA
PRZEZ DZIECI

1.1. Postawa w ujeciu interdyscyplinarnym

Pojecie postawy jest jednym z podstawowych pojeé w socjologii i psychologii spotecznej. W literaturze mozemy
spotka¢ si¢ z wieloma podobnymi do siebie i r6znigcymi si¢ stanowiskami na temat postaw.

W dziedzinie socjologii najbardziej znang postacia zajmujacg si¢ problemem postaw jest Stefan Nowak. Podaje
on nastgpujaca definicje postawy: ,,Postawg pewnego cztowieka wobec pewnego przedmiotu jest ogol wzglednie trwatych
dyspozycji do oceniania tego przedmiotu i emocjonalnego nan reagowania oraz ewentualnie towarzyszqcych tym
emocjonalno-oceniajgcym dyspozycjom wzglednie trwalych przekonan o naturze i wlasnosciach tego przedmiotu i
wzglednie trwalych dyspozycji do zachowania sie wobec tego przedmiotu.”*

W ujeciu psychologicznym postawa jest rozumiana jako tendencja do negatywnej lub pozytywnej reakcji na
pewien obiekt, osobe lub sprawe. Mozna wymieni¢ cztery wlasciwosci, ktore posiada kazda postawa: okreslony obiekt,
ku ktéremu ona jest skierowana, element ewaluacyjny tego obiektu, gotowos¢ do dziatania ku lub przeciwko temu
obiektowi i wzgledna trwalo$¢.®

Wedhug ,,Stownika psychologicznego” pod redakcja Wtodzimierza Szewczuka postawa to ,,wzglednie trwala,
dynamiczna organizacja, ktora wyznacza sposob zachowania si¢ jednostki wzgledem innych ludzi lub przedmiotow,
struktur i procesow poznawczych, emocjonalnych oraz schematow zachowania, ktorq charakteryzuje rozny stopien
ztozonosci, zwartosci, sily, trwatosci, natezenia, waznosci i adekwatnosci.”®

Inng definicje podaje ,,Stownik pedagogiczny” autorstwa Czestawa i Matgorzaty Kupisiewicz, gdzie postawa
jest to wzglednie trwaty model oceniania i warto$ciowania okre§lonych oséb, zjawisk, obiektéw i proceséw, ktory moze
warunkowa¢ zachowania cztowieka.’

Jak wspominatam wyzej, jedng z whasciwosci postawy jest posiadanie przez nie obiektu, do ktorego ona jest
skierowana. Tak wigc, postawa jest postawa tylko wtedy, gdy jest postawa wobec czegos, zorientowang na przedmiot
postawy. Przedmiotem postawy moga by¢ ludzie, obickty materialne, klasy przedmiotow, zjawiska, zdarzenia, sytuacje
lub klasy sytuacji, pojecia oraz nawet sytuacje nieistniejace, czyli przysztos¢.®

Kazda postawa sktada si¢ z trzech komponentéw: komponent emocjonalny, czyli wszelkie reakcje afektywne
(emocje, uczucia), zwigzane z przedmiotem postawy; komponent poznawczy, na ktory si¢ sktadaja przekonania, mysli i
opinie na temat przedmiotu postawy oraz komponent behawioralny, ktéry wigze si¢ z intencjami i dziataniami wobec
danego obiektu.®

1.1.1. Cechy charakterystyczne postaw

Do cech postaw zalicza sie: tre$¢ przedmiotowa, wazno$é, kierunek, stopien ogodlnosci, sile, trwatosc,
adekwatnos¢, ztozonos¢, natezenie i zwartosc.

Tre$¢ przedmiotowa jest cecha postawy, ktora okresla czego ona dotyczy, czyli opisuje przedmiot postawy.
Waznos$¢ postawy oznacza jej istotno$¢ w zyciu cztowieka (wyrdzniamy postawy znaczace i nieznaczace). Kolejng cecha
postawy jest jej kierunek, ktory dzieli postawy na pozytywne (dodatnie) i negatywne (ujemne). Stopien ogdlnosci okresla
ilos¢ przedmiotow i kategorii obiektow, ktorych postawa dotyczy. Sita jako cecha postawy pomaga okresli¢, w jakim
stopniu postawa jest pozytywna czy negatywna. Przez trwato$¢ rozumiemy niezmiennos¢, stato$¢ sposobu zachowania
si¢ wobec danego przedmiotu lub klasy przedmiotow. Adekwatnos¢ postawy pozwala — na podstawie ogoélnie i
jednoznacznie przyjetego kryterium — okresla¢ zachowania jako adekwatne lub nieadekwatne. Ztozonos¢ postawy opisuje
jej poszczegdlne komponenty i stopien ich rozbudowania. Natgzenie postawy lub inaczej jej intensywno$¢ dotyczy
czestotliwosci pojawiania si¢ okreslonych zachowan, typowych dla danej postawy oraz tresci poznawczych i emocji z
nimi zwigzanych. Zwarto$¢ postawy opisuje stopien zgodnos$ci pomigdzy wszystkimi elementami postawy pod wzgledem
ich sity, znaku i ztozonosci.

Kazda z wymienionych wyzej cech stanowi jednocze$nie i kryterium ich podziatlu. Na przyklad, jednym z
kryteriéw podziatu jest kierunek postaw, stad mozemy mowic o postawach negatywnych, pozytywnych i neutralnych. Za

4 S. Nowak, Teorie postaw, PWN, Warszawa 1973, s. 23.
5 7. Necki, Postawy i ich zmiana [w:] Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Fundacja Innowacja, Warszawa
1998, s. 425.
6 R. Holly, Postawa [w:] Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, Panstwowe Wydawnictwo ,,Wiedza Powszechna”,
Warszawa 1985, s. 215.
" C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2009, s. 139.
8S. Nowak, Teorie..., dzieto cyt., s. 23.
9 A. Ceranek-Dadas, E. Neumann-Schmidtke, Postawy [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, t. IV, Warszawa 2005, s. 745.
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pomocg kryterium sity mozemy scharakteryzowac postawy jako mniej lub bardziej pozytywne albo negatywne. Jeszcze
jednym kryterium podzialu postaw jest ich trwalo$¢ — wyrdzniamy postawy trwate i nietrwate itp.2°

1.1.2. Podziat postaw na kategorie

Jak pisalam wyzej, kazda postawa sktada si¢ z trzech komponentéw, a mianowicie komponentu poznawczego,
komponentu emocjonalnego oraz komponentu behawioralnego. I kazdy z tych elementdéw moze wystgpowaé z roznym
nasileniem. Wedtug tego kryterium dzielimy postawy na cztery kategorie.

Do pierwszej kategorii zaliczamy te postawy, ktore sktadajg si¢ prawie wylacznie ze stosunkow emocjonalnych
do przedmiotu postawy, brakuje jednak wiedzy o nim, a takze uksztaltowanych schematéw zachowan. S. Nowak tez
nazywa takie postawy asocjacjami afektywnymi.

W drugiej kategorii mieszcza si¢ postawy, w ktorych oprocz komponentu emocjonalnego, zaznacza si¢ takze
aspekt poznawczy. Sg to przekonania o okre$lonym emocjonalnym zabarwieniu na temat przedmiotu, przy braku
skrystalizowanych reakcji behawioralnych. Takie postawy mozemy nazwaé postawami poznawczymi. Przyktadem takich
postaw moga by¢ stereotypy narodowe, kiedy nie mamy mozliwosci do reakcji behawioralnych, bo nie mamy stycznosci
z dang spoteczno$cia.

Trzecia kategoria postaw, to takie, w ktorych komponent behawioralny tgczy si¢ z komponentem emocjonalnym,
natomiast jest brak komponentu poznawczego. Takie postawy nazywamy postawami behawioralnymi. Przyktadem
czystej postawy behawioralnej sa zakazy i nakazy, ktore sg wszczepione nam bez zadnego wyjasnienia i ktore
akceptujemy niezastanawiajac si¢.

Ostatnia, czwarta kategoria, zawiera postawy, w ktérych opinia na temat przedmiotu postawy laczy si¢ z
reakcjami afektywnymi i schematem zachowan wobec niego. Taka postawa jest postawg petng. Na przyktad, postawa
osoby wobec pewnego celu to przekonania na temat tego celu, ktére sprawiaja, ze jest on dla tej osoby atrakcyjny oraz
gotowos$¢ do podejmowania dzialan w drodze do jego osiggniecia.!

1.2. Pojecie postawy rodzicielskiej w literaturze pedagogicznej

W odréznieniu od ogdlnej definicji postawy, ktéra mozna znalez¢ w kazdym stowniku i encyklopedii, proba
zdefiniowania postawy rodzicielskiej byta podjeta jedynie przez kilka naukowcow.

Jozef Rembowski definiuje postawe rodzicielska ,jako catosciowq forme ustosunkowania si¢ rodzicow (osobno
ojca, osobno matki) do dzieci, do zagadnienn wychowawczych itp., uksztaftowanq podczas petnienia funkcji
rodzicielskich™12

Maria Ziemska przyjmuje podobne stanowisko. Postawe rodzicielska pojmuje ona jako state w pewnym okresie
czasu nastawienie emocjonalne rodzicéw wobec dziecka, tendencje do zachowania sie w okre$lony sposob w stosuku do
dziecka.’® Postawa, wedlug M. Ziemskiej, jest ,,nabytg strukturq poznawczo-dgzeniowo-afektywnq, ukierunkowujqcq
zachowanie sie rodzicow wobec dziecka™*.

Podmiotem postaw rodzicielskich sg rodzice (matka i ojciec), a przedmiotem jest dziecko lub ,,szeroko
rozumiane zagadnienia wychowawcze zwigzane z petnieniem przez rodzicéw rél rodzicielskich™.

Postawa rodzicielska, jak i kazda postawa, sktada si¢ z trzech komponentéw: poznawczego, uczuciowego i
behawioralnego. Pierwszy z nich ujawnia si¢ w pogladach rodzicow na dziecko, drugi — w ocenie, stosunku uczuciowym,
a trzeci, czyli komponent behawioralny, znajduje wyraz w zachowaniu rodzicow wobec dziecka. Oznacza to, ze matka
lub ojciec mysla o dziecku w pewien sposob, odczuwajg wobec niego negatywne lub pozytywne uczucia i ujawniajg je
w swoim zachowaniu.®

Postawy rodzicielskie moga si¢ rozni¢ silg i kierunkiem, co znaczy, ze moga one by¢ w réznym stopniu
negatywne lub pozytywne. Postawy negatywne mogg przejawia¢ si¢ w agresji, stosowaniu kar fizycznych lub w unikaniu
kontaktu z dzieckiem. Natomiast postawy pozytywne zwigzane sg z troska o dziecko, zainteresowaniem jego zyciem i
problemami.

Nastepna cechg charakterystyczng postaw rodzicielskich jest rozny stopien ich trwato$ci i zorganizowania. Na
przyktad, o postawach bardziej trwatych mowimy, gdy pomig¢dzy dzieckiem a rodzicem pojawia si¢ odpowiednio
utrwalony zwiazek, powstaly w wyniku bezposrednich, powtarzajacych si¢ kontaktow, natladowanych emocjonalnie.

Postawy rodzicielskie cechuja si¢ plastycznoscia, co oznacza, ze ulegaja one zmianom, jednoczesnie ze zmiang
ich przedmiotu, tz. dziecka, ktore rozwija si¢, dorasta. Tak, postawy wobec noworodka i gimnazjalisty muszg si¢ roznic.

10 R. Holly, Cechy postaw [w:] Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuk, Panstwowe Wydawnictwo ,,Wiedza
Powszechna”, Warszawa 1985, s. 216-217.
11 Zob., S. Nowak, Teorie..., dzieto cyt., s. 29-33.
123, Rembowski, Wiezi uczuciowe w rodzinie: studium psychologiczne, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1972, s. 55.
13 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie i ich wpbyw na osobowosé¢ dziecka [w:] Rodzina i dziecko, red. M. Ziemska,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1986, s. 156.
14 Taz, Postawy rodzicielskie, ,, Wiedza powszechna”, Warszawa 1969, s. 42.
15 M. Plopa, Psychologia rodziny: teoria i badania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2005, s. 245.
16 M. Ziemska, Postawy... , dzielo cyt., 5.40-41.
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Wraz z rozwojem dziecka potrzeba kontaktu fizycznego zamienia si¢ w potrzebe wigzi psychicznej z rodzicami.
Niezdolnos$¢ rodzica do dostosowania postawy do fazy rozwoju dziecka prowadzi do zaburzen w zachowaniu dziecka, a
nawet do deformacji jego osobowosci.

Podsumowujac charakterystyke postawy warto doda¢, ze najbardziej charakterystycznym jej przejawem jest
fadunek uczuciowy. Wigkszo$¢ badaczy uwaza czynnik emocjonalny za najwazniejszy element rozpoznawania i pomiaru
postaw rodzicielskich.*’

1.2.1. Przeglad typologii postaw rodzicielskich

Poczatkéw rozwazan na temat rodzajow postaw rodzicielskich szukamy w latach trzydziestych ubieglego
stulecia. Marion Kenworthy — jedna z pierwszych wprowadzita pojecia odrzucenie (rejection) i nadmierna opieka
(overprotection), pojmujac je jako dwie przeciwstawne postawy rodzicielskie. Odrzucenie przejawia si¢ w oboj¢tnoscei,
zaniedbywaniu dziecka, chtodzie emocjonalnym i surowej dyscyplinie. Natomiast postaw¢ nadmiernej opieki M.
Kenworthy rozumie przez dazenie rodzicow do ciagltego przebywania z dzieckiem i przedtuzania opieki nad nim. Kilka
lat p6zniej Margaret Figge dodata trzeci wymiar, dzielac postawy rodzicielskie na trzy typy: postawe odrzucenia, postawe
nadmiernej opieki i postawe neutralng (neutral).

Sposrod pierwszych prob klasyfikacji postaw rodzicielskich zastluguje na uwage typologia opracowana przez
Leo Kannera, amerykanskiego psychiatre. Wyodrebnit on cztery typy postaw rodzicielskich, a mianowicie akceptacje¢ i
mito$¢, jawne odrzucanie, nadmierne wymaganie oraz nadmierng opieke. W swojej klasyfikacji L. Kanner opisat takze
skutki okreslonych postaw rodzicielskich w rozwoju dziecka. Postawa akceptacji i milosci cechuje si¢ okazywaniem
dziecku czulo$ci, bawieniem si¢ z nim, pieszczeniem. Taka postawa skutkuje prawidlowym rozwojem dziecka,
poczuciem bezpieczenstwa przez nie. Jawne odrzucenie ujawnia si¢ przez zaniedbywanie dziecka, stosowanie surowych
kar, unikanie kontaktu. Odrzucenie przez rodzicow powoduje agresywno$¢ dziecka i zahamowanie jego rozwoju
uczuciowego. Nastepnym rodzajem postaw rodzicielskich wedtug L. Kannera jet perfekcjonizm, ktory przejawia si¢ w
krytykowaniu, obwinianiu, dezaprobacie i czestej naganie. Taka postawa prowadzi do frustracji, lekow, braku wiary w
siebie dziecka. I ostatni, czwarty typ, wymieniony prze L. Kannera, stanowi nadmierne chronienie, ktore cechuje sie, jak
wskazuje sama nazwa, nadmierng poblazliwoscia, rozpieszczaniem oraz ograniczaniem swobody. Nadmierna opieka
prowadzi do op6Znienia dojrzato$ci dziecka, niezdolnoéci do samodzielnosci.'®

Marian Fitz-Simons, rownoczesnie z L. Kannerem, przedstawita model zachowania si¢ rodzicow wobec dzieci,
w ktorym wyrdznita dwie pary przeciwstawnych sobie postaw: akceptacja — odrzucenie, dominowanie — postuszenstwo,
ujmujgc je jako cigglo$é.t®

Bardziej rozbudowany jest model oddziatywan rodzicielskich opracowany przez Philipa Slatera. Wyr6znia on
cztery pary przeciwnych postaw:

1) pobtazliwo$¢ — surowosc;

2) uzaleznienie — separowanie sig;
3) ciepto — chtod;

4) tolerancja — brak tolerancji.

P. S. Slater w swoim modelu przedstawia postawy rozmieszczone na obwodzie kota (rys. 1). Koto dzielg dwie
osie, za pomoca ktérych wyodrebnia si¢ cztery sektory zachowan rodzicielskich: pobtazliwosé i tolerancja, ciepto i
uzaleznianie, surowo$¢ i brak tolerancji oraz separowywanie sie i cht6d.?

separowywanie si¢ =~ @ ®  pobtazliwos¢
chtod @ ® tolerancja
brak tolerancji e ® cieplo
surowos¢ @ ®  uzaleznianie

Rys. 1. Model oddziatywan rodzicielskich wg P. Slatera
Zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie publikacji M. Ziemskiej ,,Postawy rodzicielskie”

17 Por. M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzieto cyt., s. 245-246.; M. Ziemska, Postawy... , dzieto cyt., s. 41-43.; J.
Rembowski, Wiezi uczuciowe... , dzielo cyt., s. 56.
18 Por., M. Ziemska, Postawy... , dzieto cyt., s. 51-53.; J. Rembowski, Wiezi uczuciowe... , dzieto cyt., s. 57-58.
19 Zob., J. Rembowski, Wiezi uczuciowe... , dzieto cyt., s. 58-59.
20 Zob., M. Ziemska, Postawy... , dzieto cyt., s. 54.
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Dalsze badania nad postawami rodzicielskimi przyczynity sie do powstania jeszcze bardziej rozbudowanych
modeli. Na szczegdlng uwage zastuguje koncepcja Anny Roe, ktora wyodrebnita 6 typow postaw rodzicielskich. Jej
model jest przedstawiony w postaci kota i zawiera jedena$cie poje¢ opisujgcych zachowania sie rodzicoéw wobec dzieci.
Rozmieszczenie tych poje¢ w kole pokazuje kierunki ich powigzan. Model A. Roe przedstawia rys. 2. Interpretujac ten
model, mozna zobaczy¢, ze podstawowymi pojeciami sa chtod i ciepto. Chtod wiaze si¢ z zachowaniami unikajacymi,
ktére moga przyjmowac dwie odmiany — postawe odrzucajaca i postawe zaniedbujaca. Cieplo rodzicow rodzi akceptacje,
z ktora z kolei moze wyrazac si¢ postawa kochajaca lub postawa oboj¢tna. Natomiast uczuciowa koncentracja na dziecku
moze by¢ zaréwno wyrazem postawy ciepla jak i postawy chlodu. Ciepta uczuciowa koncentracja na dziecku
uzewnetrznia si¢ przez postawe nadmiernie chronigcg, chtodna — przez postawe nadmiernie wymagajgcg.?

odrzucajace

zaniedbujace przypadkowe

unikanie akceptacja

kochajace

uczuciowa koncentracja
na dziecku

nadmiernie
wymagajace

nadmiernie
chronigce

Rys. 2. Model postaw rodzocielskich wg A. Roe
Zrbdto: Opracowanie wlasne na podstawie publikacji M. Ziemskiej ,,Postawy rodzicielskie”

J. Rembowski w swojej ksigzce ,,Wigzi uczuciowe w rodzinie: studium psychologiczne” podaje krotka
charakterystyke kazdej z tych szesciu postaw:

a)
b)
c)
d)

€)

Postawa kochajaca charakteryzuje si¢ rozsadnym, serdecznym i opiekunczym stosunkiem rodzicéw do
dziecka, wspieraniem go i zaspokajaniem potrzeb.

Postawe nadmiernie ochraniajaca cechuje stawianie dobra dziecka ponad wszystko, rozpieszczanie,
nadmierne pobtazanie.

Postawa nadmiernie wymagajaca polega na stawianiu zbyt wysokich wymagan, krytykowaniu i
kontrolowaniu dziecka.

Postawa odrzucajgca odznacza si¢ unikaniem kontaktu z dzieckiem, pozostawianiem go bez opieki,
stosowaniem surowych kar, a czasami nawet grozeniem wyrzucenia z domu.

Postawa zaniedbujgca cechuje si¢ brakiem troski o dziecko, pozostawianiem go samemu sobie oraz
niezaspokajaniem jego podstawowych potrzeb fizycznych i psychicznych.

Postawa obojetna polega na zwracaniu uwagi na dziecko tylko w sytuacji bezposredniego kontaktu z
nim i zapominaniu o nim, kiedy nie ma go w poblizu.?2

2L Zob., M. Ziemska, Postawy... , dzieto cyt., s. 55-56.
22 7Zob., J. Rembowski, Wiezi uczuciowe... , dzieto cyt., s. 59-61.
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W Polsce najbardziej znang i szeroko stosowana jest typologia postaw rodzicielskich Marii Ziemskiej. Autorka
oprécz postaw niewtasciwych, takich jak nadmierne wymaganie, odtracanie, unikanie i nadmierne chronienie,
rozbudowala i szczegdtowo opisata zestaw postaw wlasciwych, ktory w poprzednich koncepcjach ograniczat si¢ tylko
postawa akceptujaca. W zwigzku z tym, M. Ziemska wyrdznita osiem postaw rodzicielskich, dzielac je na cztery
przeciwnych sobie pary:

a) akceptacja — odtrgcanie,

b) uznanie praw — nadmierne wymaganie,

€) rozumna swoboda — nadmierne ochranianie,
d) wspoéldzialanie — unikanie.??

Do wiasciwych postaw rodzicielskich M. Ziemska zalicza:

a) Akceptacje, ktora polega na kochaniu dziecka takim, jakie ono jest, nie tylko z jego zdolnosciami i
mozliwo$ciami, ale tez trudnosciami i ograniczeniami. Rodzice akceptujace zaspokajaja potrzeby
dziecka, dbaja o jego bezpieczenstwo, a takze pozwalaja mu na uczuciowg niezaleznos¢. Kontakt z
wilasnym dzieckiem przynosi im wiele przyjemno$ci. Postawa akceptacji cechuje si¢ tez jawna aprobata
osobowos$ci dziecka, ktérej nie wolno myli¢ z aprobatg jego zachowania. Kiedy dziecko jest
niegrzeczne rodzice wyjasniaja mu, Ze naganny jest jego uczynek lub zachowanie, a nie ono samo.

b) Wspotdziatanie, przejawiajgce si¢ pozytywnym zaangazowaniem rodzicow w sprawy dziecka, a takze
wcigganiem go w sprawy calej rodziny. Wspdtdziatajace rodzice czerpig przyjemnos¢ z kontaktu z
dzieckiem, angazuja je we wspolne wykonywanie roznych czynnos$ci, wymieniajg si¢ z nim uwagami i
pogladami, liczg si¢ ze zdaniem dziecka.

¢) Dawanie dziecku rozumnej swobody, ktore wyraza si¢ w darzeniu dziecka zaufaniem. Przechodzace
kolejne etapy rozwoju dziecko oddala si¢ od rodzicow fizycznie, natomiast wzmacnia si¢ wiez
psychiczna pomigdzy nim a rodzicami. Rodzice w miare dorastania dziecka daja mu coraz wickszy
zakres swobody, pozwalajac na zabawe lub prace poza domem. Jednoczesnie z udzielaniem dziecku
swobodu, troszczg si¢ o jego bezpieczenstwo i zdrowie.

d) Uznanie praw dziecka, czyli postrzeganie go jako pelnowarto$ciowego cztonka rodziny. Rodzice
oczekuja od dziecka odpowiedzialno$ci za wlasne zachowania. W ten sposob przejawia si¢ ich szacunek
do indywidualnosci dziecka. Zamiast wymuszania i nakazywania, wyja$niaja i uzasadniajg dziecku
reguly postepowania, a wiec dyscyplina ma racjonalne podtoze i oparta jest na wzajemnych ustaleniach.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze wilasciwe postawy rodzicielskie wyrazaja si¢ troska o dziecko,
zaspokajaniem jego potrzeb, dbaniem o jego zdrowie i bezpieczenstwo, gotowoscia thumaczenia i wyja$niania. Rodzice
o wilasciwych postawach tatwo nawigzuja kontakt z dzieckiem i ten kontakt przynosi wiele przyjemnosci zaréwno
rodzicom jak i dziecku.?*

Przeciwienstwem do wyzej opisanych postaw rodzicielskich sg postawy niewtasciwe, a mianowicie postawa
unikajgca, odtracajgca, nadmiernie wymagajgca i nadmiernie chronigca. Opisze pokrotce kazda z nich.

Postawa unikajgca cechuje si¢ nadmiernym dystansem uczuciowym lub nawet obojetnoscig rodzicow. Rodzice
nie wiedzg jak sobie poradzi¢ z dzieckiem i to powoduje, Zze kontakt z nim nie sprawia rodzicom przyjemnosci lub nawet
moze by¢ dla nich uciazliwy. Taka postawa charakteryzuje si¢ dawaniem dziecku nadmiernej swobody, ograniczaniem
lub sprowadzaniem do minimum kontaktéw z nim. Rodzice sg niezainteresowani i niezaangazowani w sprawy dziecka.

Przy postawie odtracajacej tez mamy do czynienia z nadmiernym dystansem uczuciowym, ale w potaczeniu z
dominacja rodzicow. Na te postawe sklada si¢ okazywanie uczué¢ negatywnych, dezaprobata i niechgé do dziecka,
podejscie dyktatorskie, brutalne postgpowanie z dzieckiem. Rodzice odtracajacy postrzegaja dziecko jako cigzar i nawet
chca jego sie pozby¢, nie lubig je i sg nim rozczarowani. Rodzice kierujg dzieckiem za pomocg nakazoéw i rozkazéw, nie
dopuszczaja je do glosu i nie interesujg si¢ jego potrzebami. Przy tej postawie rodzice nie dostrzegajg zadnych pozytywow
dziecka.

Inny typ niewtasciwej postawy rodzicielskiej powstaje przy polgczeniu dominacji rodzicow i nadmiernej
koncentracji na dziecku. Wtedy mamy do czynienia z postawa nadmiernie wymagajaca, ktéra ujawnia sie w braku uznania
praw dziecka i poszanowania jedo indywidualnosci. Rodzice wytwarzajg sobie wzor dziecka, ktére chcieliby posidac i
daza do dopasowania wlasnego dziecka do tego wzoru, nie liczac si¢ z cechami osobowosci dziecka, jego mozliwosciami
1 predyspozycjami na pewnym etapie rozwoju. Taka postawa rodzicielska cechuje si¢ stawianiem wygoérowanych
wymagan, rygorem, nNarzucaniem autorytetu, stosowaniem przymusu i nagan. Rodzice nadmiernie wymagajace daza do
przyspieszenia rozwoju dziecka, sa zbytnio nastawione na osiaggnigcia.

Przy nadmiernej koncentracji na dziecku, ale ulegtosci rodzicow powstaje postawa nadmiernie chronigca.
Rodzice sa bezkrytyczni wobec dziecka, uwazaja je za doskonate. Postawe nadmiernie chroniagca cechuje przesadna
opiekunczo$¢, niedopuszczanie dziecka do samodzielno$ci, ograniczanie jego swobody, rozwigzywanie wszelkich
trudno$ci za niego, Igk o zdrowie 1 bezpieczenstwo. Rodzice starajg si¢ chroni¢ dziecko od §wiata, ktéry postrzegaja jako
pelny zagrozef, przez ograniczanie jego kontaktow z rowiesnikami, jego aktywnosci fizycznej, ochranianie od zarazkéw,

23 Zob. M. Plopa, Psychologia rodziny... , dziefo cyt., s. 268-270.
24 Zoh., M. Ziemska, Postawy... , dziefo cyt., s. 70-73.; M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzielo cyt., s. 268-270.
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ruchu ulicznego. Jednoczesnie rodzice pozwalaja dziecku rzadzi¢ rodzina, zaspokajajac wszystkie jego kaprysy i
zachcianki.®

Nadmierne
chronienie

Unikanie

Rozumna

Wspoldziatanie
swoboda

Uznanie praw

Akceptacja

Nadmierne
wymaganie

Odtracanie

Rys. 3. Model typologii postaw rodzicielskich wedlug M. Ziemskiej
Zrbdto: Opracowanie wlasne na podstawie publikacji M. Ziemskiej ,,Postawy rodzicielskie”

M. Ziemska przedstawita swoj model typologii postaw rodzicielskich w postaci graficznej (rys. 3). Na obwodzie
kota znajduja si¢ postawy wlasciwe, a mianowicie akceptacja, uznanie praw, rozumna swoboda i wspotdziatanie.
Natomiast gldwne typy postaw niewtasciwych, czyli unikanie, odtragcanie, nadmierne wymaganie i nadmierne chronienie,
autorka umiescita przy wierzchotkach kwadratu. Gléwne postawy wlasciwe M. Ziemska umiejscowita na obwodzie kota
nie przypadkowo, a dlatego, ze z reguly te postawy wspotwystepuja za soba. Jezeli rodzice akceptuja swoje dziecko, to
wspo6tdziatajg z nim, obdarzajg je zaufaniem i uznajg jego prawa w rodzinie. 26

M. Ziemska takze wspomina o mozliwosci niekonsekwentnych zachowan rodzicow. Czasami niektore
niewlasciwe postawy moga taczyé si¢ ze sobg na podstawie podobienstwa. Tak, na przyktad, postawa nadmiernie
wymagajaca moze przechodzi¢ w postawe nadmiernie chronigca, poniewaz obie one w swoim podtozu maja koncentracje
na dziecku.

Takze mozemy spotkac rodzicow, ktorzy zbyt wiele wymagaja od dziecka, poswigcaja duzo czasu i sit, aby stato
ono doskonatym, ale co jaki$ czas mogg traci¢ cierpliwo$¢ i zaczynaja otwarcie wyrazaé dezaprobate i chca go si¢ pozby¢.
Bedzie to przechodzenie od postawy nadmiernie wymagajacej do odtracajacej, ktorych wspdlng cecha jest dominacja
rodzica.

Natomiast nie spotyka si¢ polaczen pomigdzy postawa nadmiernie ochraniajaca i odtracajaca oraz postawa
unikajgca i nadmiernie wymagajaca, gdyz sa one zupelnie roztgczne. ¥/

Podsumowujac powyzszy przeglad typologii postaw rodzicielskich, mozna powiedzie¢, ze réznice pomigdzy
poszczegdlnymi modelami sa prawie niezauwazalne i s3 gtdéwnie roznicami w nazwach prawie identycznych elementow.
M. Plopa uogolnit dotychczasowe koncepcje, dotyczace typdw postaw rodzicielskich, wyrdzniajgc postawe akceptacii,
odrzucenia, nadmiernego wymagania, nadmiernego chronienia, postawe autonomii i postawe niekonsekwentna.?®

% Zob., M. Ziemska, Postawy... , dzieto cyt., s. 73-79.
% Tamze, s. 73-74.
27 Taz, Postawy rodzicielskie i ich wpbyw..., dzieto cyt., s. 187-189.
28 Zob., M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzieto cyt., s. 276.
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1.2.2. Wplyw postaw rodzicielskich na zachowanie si¢ dziecka

Rodzina jest dla dziecka waznym naturalnym §rodowiskiem rozwojowym, migdzy innymi dlatego ze zaspokaja
jego podstawowe potrzeby psychiczne, takie jak potrzeba bezpieczefistwa, potrzeba mitosci, potrzeba kontaktu
spotecznego, potrzeba samourzeczywistnienia i potrzeba szacunku.

Niezaspokajanie chociaz jednej z tych potrzeb skutkuje zaburzeniami w zachowaniu dziecka, a z czasem
utrwaleniem si¢ negatywnych cech jego osobowosci. Na przyktad, postawa akceptujaca zaspokaja potrzebe kontaktu
emocjonalnego, za$ postawa odtracajaca t¢ potrzebe frustruje. Postawa wspotdziatania sprzyja zaspokojeniu potrzeby
kontaktu spotecznego, a postawa unikajaca do tego si¢ nie przyczynia. Potrzeba samourzeczywistnienia dziecka
zaspokaja si¢ przez postawe dawania rozumnej swobody, a nadmierne chronienie pozostawia ja niezaspokojona.
Podobnie postawa uznania praw dziecka gratyfikuje potrzebe szacunku, natomiast postawa nadmierniec wymagajaca
uniemozliwia jej zaspokajanie.?®

Okreslone postawy rodzicielskie przez zaspokajanie lub frustracj¢ potrzeb dziecka warunkuja ksztattowanie si¢
pewnych cech jego zachowania.

Postawa unikajaca kontaktu z dzieckiem moze powodowac, ze staje si¢ ono niezdolne do nawigzywnia trwatych
wiezi emocjonalnych, zmienne w swoich planach i uczuciowo niestale. Moze mie¢ problemy z wytrwaloscia i
koncentracja w nauce, by¢ nieufne i bojazliwe, wchodzi¢ w konflikty z rodzing i szkota.

Przy odtracajacej postawie rodzicielskiej u dziecka ksztaltuja si¢ takie cechy jak niepostuszenstwo, agresywnosc,
ktamliwo$¢, ktotliwos¢, hamuje si¢ rozwdj uczué wyzszych, pojawiaja si¢ zachowania aspoteczne. W innych
przypadkach postawa odtracajaca moze sprzyjaé wytwarzaniu si¢ poczucia bezradnosci i zastraszenia u dziecka.

Nadmierny dystans uczuciowy rodzicow wobec dziecka, niezaspokajajacy potrzeb¢ mitosci, kontaktow
emocjonalnych i potrzebg kontaktow spotecznych, powoduje chorobe sierocg, co moze doprowadzi¢ do zahamowania
rozwoju uczu¢ wyzszych i braku umiejgtnosci trwatego przywigzania.

Postawa nadmierniec wymagajaca powoduje brak wiary we wiasny sity u dziecka, niepewnos¢, uleglosé,
Igkliwo$¢, brak zdolnosci do koncentracji. Takze dziecko moze mie¢ trudnosci z przystosowaniem spotecznym.

Postawa nadmiernie chronigca moze skutkowaé opdznieniem dojrzalosci spotecznej dziecka, biernoscia,
brakiem inicjatywy i ustgpliwoscig lub spowodowaé zachowania ,;rozpieszczonego dziecka”, czyli zbytnig pewnos¢
siebie, zuchwalstwo, zarozumiato$¢, niepowsciagliwos¢, egoizm i wymagajace nastawienie wobec rodzicow.

Zupetnie inny wptyw na dziecko maja postawy wilasciwe. Tak, postawa wspotdziatania powoduje, ze dziecko
ufa swoim rodzicom, ch¢tnie zwraca si¢ do nich po pomoc i radg, jest wytrwale i zdolne do niesienia odpowiedzialnosci,
do wspotdziatania i podejmowania zobowigzan.

Akceptacja dziecka przez rodzicow powoduje, ze staje si¢c ono zdolne do nawigzywania trwatych wigzi
emocjonalnych, umie wyraza¢ swoje uczucia, dzigki czemu dziecko bywa wesote, mite, przyjacielskie i wspotczujace.

Przy postawie uznajacej prawa dziecka potrafi ono samodzielnie podejmowaé decyzje, staje si¢ lojalne wobec
innych cztonkdéw rodziny, nie musi by¢ zalezne od rodzicow.

Przy postawie dajacej rozumng swobode dziecko jest zdolne do wspotdziatania z rowiesnikami, tatwo
przystosowuje sie do roznych sytuacji spotecznych, jest pewne siebie, bystre i pomystowe.*

Warto zwrocié uwage na to, ze postawy roznych cztonkow rodziny nie zawsze sg teg0 samego typu, Co 0znacza,
ze dziecko moze podlegaé wiclokierunkowym wptywom. Takie réznorodne postawy cztonkoéw rodziny mogg by¢ nawet
korzystne dla rozwoju dziecka, ale pod warunkiem, Ze sg to postawy wiasciwe. Gorzej jest, gdy sa one niewtasciwe i
przejawiaja si¢ przez oboje rodzicow, poniewaz w tym przypadku oddzialuja znacznie silniej na powstanie zaklocen w
rozwoju i zachowaniu si¢ dziecka 3.,

Badania A. L. Baldwina, J. Kalhorna i F. H. Breese wskazuja na istnienie zwigzku pomigdzy postawami
rodzicielskimi a rozwojem intelektualnym dzieci. Przy postawie odrzucajacej iloraz inteligencji dziecka si¢ obniza,
natomiast przy postawie akceptacji mozna zauwazy¢é jego wyrazny wzrost.*?

2 M. Ziemska, Postawy rodzicielskie i ich wptyw..., dziefo cyt., s. 188-189.
30 Zob., M. Ziemska, Postawy... , dziefo cyt., s. 81-85.
31 Taz, Postawy rodzicielskie i ich wphyw.., dzieto cyt., s. 193-194.
32 L. Kostanska, Percepcja postaw rodzicielskich i wiezi emocjonalnych w rodzinie przez 8-12-letnie dzieci o réznym
poziomie zaburzer w rozwoju umystowym [w:] Psychologia wychowawcza stosowana — wybrane zagadnienia, pod red.
Z. B. Gas, Wydawnictwo Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1995, s. 131-132.
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Inne badania wskazuja na zwigzek postaw rodzicielskich z osiggnigciami dziecka w nauce®, z aspiracjami
edukacyjnymi®, z poziomem agresywnoéci®, z rozwojem zdolnosci technicznych®® oraz z poziomem samoakceptacji®’.

Z. Zaborowski tak napisat o catoksztatcie wplywow rodzicéw na dziecko: ,,Wbrew opinii niektérych pedagogéw
trzeba podkreslié, iz o efektach wychowania dziecka w rodzinie nie decydujq specjalne metody wychowawcze, lecz
charakter i formy stosunkow rodzicow z dziecmi. [...] Jezeli stosunek wigzgcy rodzicow z dziecmi jest prawidlowy i
zdrowy, jesli dziecko jest przez rodzicow akceptowane, to nawet prymitywne, a niekiedy niewlasciwe srodki w rodzaju
krzyku czy sporadycznych kar fizycznych nie przyniosq ujemnych efektéw”3®

1.2.3. Percepcja postaw rodzicielskich i jej wptyw na dziecko

Bada¢ problematyke postaw rodzicielskich mozna nie tylko analizujac dane uzyskane od rodzicow, ale tez
opierajac si¢ na odbiorze tych postaw przez dzieci. Dziecigce postrzeganie postaw rodzicow jest tak samo wazne jak i
zachowania, ktdre rodzice prezentujg. %

Dziecko ,,spostrzegajgc innych widzi ich przez pryzmat ich zachowania i na tej podstawie przypisuje im
okreslone cechy i stosownie do tych cech uruchamia swoje zachowanie™®, Zdaniem W. J. Livesley i D. B. Bromley,
dzieci przetwarzajac informacje, ktora dotyczy osob dla nich waznych, kierujg sie emocjami, a percepcja tych oséb ma
wymiar egocentryczny. 4! Ustalili oni takze reguly, wedtug ktérych dziecko wnioskuje o stanach wewnetrznych innych
0sOb w zaleznosci od kategorii wiekowej 1 przedstawili koncepcj¢ stadidbw rozwoju spostrzegania interpersonalnego.

Pierwsze stadium to ,,okres spostrzegania egocentrycznego i absolutnej niezmiennosci percepcji”*?. Trwa ten
okres do 7 roku zycia i przejawia si¢ w przekonaniu dziecka o niezmiennosci $wiata zewngtrznego i przedmiotdéw w nim
znajdujacych sig. Trudno jest dziecku zrozumieé, ze ludzie moga myslec i postepowac réznie w odmiennych sytuacjach.
Stad wywodzi si¢ kategoryzowanie ludzi przez dzieci w tym wieku na dobrych albo ztych i trudno$¢ w ocenianiu o0séb,
przejawiajacych jednoczesnie pozadane i niepozadane zachowania.

W wieku 6-7 lat egocentryzm zaczyna stopniowo upada¢ i dziecko wchodzi w nastgpne stadium rozwojowe,
ktére trwa do 12-13 roku zycia. W tym okresie dziecko stosuje juz znacznie wigcej opisdOw cech osobowosci
spostrzeganych osob, ale sg one wcigz splatane z opisami wygladu zewngtrznego. Stopniowo dzieci zaczynajg rozumiec,
ze osoba w pelnych sytuacjach moze zachowywac Zle, a w innych lepiej. Jednak dziecko nadal nie potrafi potaczy¢ te
cechy w spdjng charakterystyke.

Trzecie stadium zaczyna si¢ okoto 13 roku zycia i stanowi okres zintegrowanej niezmiennosci. Ksztattuje si¢
zdolnos¢ do klasyfikowania, selekcjonowania i integrowania niezgodnej informacji o spostrzeganej osobie. W tym
okresie dziecko potrafi odrozni¢ wewngtrzne motywy dziatania od dziatan zewnetrznych. Myslenie dziecka o innych
ludziach staje si¢ elastyczniejsze, dzigki czemu jest ono zdolne do postrzegania cztowieka jako obiektu wzglednie
stabilnego, pomimo tego, ze moze przejawia¢ rézne zachowania w podobnych sytuacjach.*® Osiagniecie tego okresu jest
mozliwe, jezeli procesy poznawcze dziecka sg na poziomie abstrakcyjno$ci.*

Mimo tego, ze postawa rodzicielska jest faktem obiektywnym, poziom jej wptywu na rozwdj dziecka zalezy od
tego, jak ono te postawe odbiera. Dzieci i dorosli, obserwujac te same zachowania, moga zupetnie réznie je odbieraé i
przypisywaé¢ im odmienne znaczenia zgodnie z wlasnymi stanami wewnetrznymi. Dlatego, uwzglednienie obydwu
punktow widzenia, jak rodzica tak i dziecka, jest szczegolnie istotne.

Czasami rodzice mogg przejawia¢ tendencj¢ do przedstawiania swoich postaw w bardziej korzystnym $wietle
niz w rzeczywistosci, mogg by¢ takze nie§wiadomi braku zgodnosci pomigdzy rzeczywistym swoim zachowaniem a jego
oceng. Ze wzgledu na to, podejmowano proby zweryfikowania zbiezno$ci postaw rodzicow w ocenie samych rodzicow
z ich odbiorem przez dzieci. R6zne badania wskazujg na to, ze ta zbiezno$¢ nie jest dostateczna.

3 K. Kotlarski, Postawy rodzicielskie a osiggniecia dziecka w nauce, ,,Kultura i Edukacja”, 1994, nr 1, s. 111-120.
34W .Sikorski, Postawy rodzicielskie w percepcji dorastajgcych a poziom ich aspiracji edukacyjnych, ,Psychologia
Wychowawcza”, 2000, nr 2/3, s. 190-200.
3 M. Lukasiewicz, Wplyw postaw rodzicielskich na poziom agresywnosci miodziezy, ,,Wychowanie na co Dzien”, 2002,
nr7/8, s. 14-16.
36 G. Mendecka, Postawy rodzicielskie a rozwoj twérczych zdolnosci technicznych, ,,Problemy Rodziny”, 1996, nr 1, s.
41-43.
37 1. Krdl, Postawy rodzicéw a struktura "ja" i poziom samoakceptacji u mlodziezy, ,,Psychologia Wychowawcza”,
1992, nr 1, s. 46-57.
38 M. Lenarczyk, Wphyw postaw rodzicielskich na zachowanie sie dzieci, ,,Opieka, Wychowanie, Terapia” 2001, nr 2, s.
48.
39 M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzieto cyt., s. 276-277.
4 M. Matuszewska, Percepcja postaw rodzicielskich i jej oddzialywanie na rozwdj osobowosci dzieci, ,,Psychologia
Wychowawcza” 1989, nr 4, s. 355.
41 L. Kostanska, Percepcja postaw..., dziefo cyt., s. 132-133.
42 M. Matuszewska, Percepcja postaw..., dziefo cyt., s. 355.
43 M. Plopa, Psychologia rodziny... , dziefo cyt., s. 276-277.
4 M. Matuszewska, Percepcja postaw..., dzieto cyt., s. 356.
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N. M. Serot i R. C. Teevan, badajac 88 dzieci i ich rodzicow skala Swansona wskazali na stabg zbieznos¢
wynikow. Niska korelacja pomiedzy tymi zmiennymi byta potwierdzona w pdzniejszych badaniach S. H. Coxa i
japonskiego psychologa H. Kojmy.*®

Ale sa tez badacze, tacy jak W. Bronson, E. Livson, L. H. Stott, ktérzy uwazaja, Ze nie istnicje réznica w percepcji
postaw rodzicow, a jezeli sa, to jest to skutek roznych metodologicznych zatozen.*®

Przytoczone wyzej badania wskazuja na potrzebe glebszej refleksji nad metodologicznymi zatozeniami badan
postaw rodzicielski oraz potrzebe kontynuowania tych badan.*’

4 Zob., M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzieto cyt., s. 280.
4 Tamze, S. 281.
4 Tamze, S. 279.
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Rozdzial 2. UWARUNKOWANIE MOTYWACJI DO UCZENIA SIE
SPECYFIKA ROZWOJU PSYCHICZNEGO DZIECKA

2.1. Pojecie rozwoju psychicznego dziecka w ujeciu interdyscyplinarnym

Czlowiek zmienia sig przez cale zycie i ten cigg zmian nazywamy rozwojem.*® Rozwdj jest ukierunkowanym
procesem, w ktorym zachodza okreslone specyficzne zmiany. Jest to proces nieodwracalny, w toku ktoérego cztowiek
stopniowo ulega réznicowaniu, przechodzi do wyzszych pozioméw organizacji. 4

Opierajac si¢ o powyzsza definicje, rozwoj dziecka mozna zdefiniowaé jako ciag ilosciowych i jakosciowych
zmian w procesach poznawczych, aspektach fizjologicznych i zachowaniu dziecka od narodzin do dojrzewania.>® Te
zmiany rozwojowe sg pojmowane jako nieodwracalne, progresywne oraz stuzace podstawg zachodzenia dalszych zmian.
Dotyczg one réznych sfer rozwoju dziecka: intelektualnej, poznawczej, emocjonalnej, spolecznej, jezykowe;j,
motorycznej, moralnej. Zmiany rozwojowe dziecka sa uwarunkowane biologicznym wyposazeniem organizmu,
$rodowiskiem, w ktérym zyje dziecko, aktywnoscig wtasng dziecka oraz wychowaniem.5!

Zmiany, ktére zachodza w psychicznym funkcjonowaniu dziecka nazywamy rozwojem psychicznym. M.
Zebrowska przez rozw6j psychiczny dziecka rozumie ,,nastepujgce okresowo, w rezultacie ilosciowego wzrostu, zmiany
jakosciowe, tj. jako przebudowe calej odzwierciedlajqcej dzialalnosci rosngcego czlowieka, jej doskonalenie i
komplikowanie.”5?

Te zmiany w psychice dziecka pochodza z natury dziecka i sg uwarunkowane miedzy innymi jego aktywnoscia,
gromadzeniem wlasnych do§wiadczen, nabywaniem umiej¢tnoscei i nawykow. Odbywaja sie te zmiany w toku statego
przezwycig¢zania sprzecznosci wewnetrznych pomigdzy juz uksztattowanymi a powstajgcymi formami zachowania sig¢
dziecka, pomiedzy istniejacymi umiejetno$ciami a nowymi potrzebami dziecka. 5

Rozwdj psychiczny dziecka wyraza si¢ we wzbogacaniu si¢ form psychicznego funkcjonowania, a takze w ich
réznicowaniu wewngtrznym i zmianach jakosciowych.

Proces ten trwa przez cale zycie i zawiera w sobie wiele elementdw, takich jak: rozwoj emocjonalny, moralny,
intelektualny, religijny.

Rozwoj psychiczny zwykle posiada dwie fazy:

1. faze powstawania nowej funkgji,
2. faze pojawienia si¢ nowych sposobow wspotdziatania funkcji za sobg.>*

Psychika dziecka, jak i jego ciato, rozwija si¢ stadialnie i wedhug statych norm. Co oznacza, ze przeksztalcenia,
ktorym podlega zachowanie dziecka, sg identyczne dla wszystkich dzieci. | chociaz tempo i rytm ich przebiegu moga by¢
rozne, prawa, wedhug ktorych przebiega rozwoj psychiczny dziecka, sg tak stale, ze mozna wyr6zni¢ typowe zachowania,

pojawiajgce si¢ w danym wieku i w okre$lonej kolejnosci.>®

2.1.1. Okresy rozwoju psychicznego dziecka

Istnieje wiele podzialow rozwoju psychicznego dziecka w zaleznosci od dyscypliny, ktorg ten rozwoj interesuje,
a takze od nurtu my$lenia, do ktérego dany autor przynalezy oraz od kryteriow dokonywania podziatu. Przedstawi¢ kilka
najbardziej znanych koncepcji, a mianowicie koncepcje Stefana Szumana, Jeana Piageta oraz Marii Zebrowskiej i Anny
Brzezinskiej.

S. Szuman jako jeden z pierwszych wsrdd polskich przedstawicieli mys$li psychologicznej, wyr6znit trzy okresy
rozwoju dziecka:

a) pierwsze dziecinstwo — od urodzenia do 7 r. Z.,
b) drugie dziecinstwo —do 7 do 14 . Z.,
c) wiek dojrzewania — od 14 r. z. do ok. 21 r. Z.

Pierwsze dziecinistwo autor tez podzielit na 3 okresy:

48 A S. Reber, E. S. Reber, Stownik psychologii, red. nauk. I. Kurcz i K. Skarzynska, Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”,
Warszawa 2008, s. 671-672.
49 W. Szewczuk, Rozwdj [w:] Stownik psychologiczny, red. W. Szewczuka, Panstwowe Wydawnictwo ,,Wiedza
Powszechna”, Warszawa 1985, s. 270.
0 A, S. Reber, E. S. Reber, Stownik psychologii, dziefo cyt., s. 672.
5L M. Kielar-Turska, Rozwdj dziecka [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, t.
V, Warszawa 2006, s. 483-484.
%2 M. Zebrowska, Teorie rozwoju psychicznego, [W:] Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, pod red. Marii
Zebrowskiej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1975, s. 148.
58 M. Zebrowska, Teorie rozwoju..., dzieto cyt., s. 148-149.
% Ks. A. Skreczko, Rozwdj psychiczny [W:] Stownik matzenstwa i rodziny, red. E. Ozorowski, Wydawnictwo Akademii
Teologii Katolickiej, Warszawa-Lomianki 1999, s. 411.
55 E. Daraszkiewicz, M. Matuszczak et al., Rodzice i dzieci: encyklopedia, PPU , Park”, Bielsko-Biata 2002, s. 14.
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a) niemowlectwo — od urodzenia do pierwszego roku zycia,

b) drugi rok zycia,

C) wiek przedszkolny —od 3 do 7. z.
Takiego podzialu S. Szuman dokonal na podstawie trzech kryteriow, a mianowicie ze wzgledu na:

a) rozwdj fizyczny - pomigdzy pierwszym a drugim okresem odbywa si¢ zmiana uzgbienia, a
pomigdzy drugim i trzecim — dojrzewanie piciowe,

b) srodowisko wychowawcze — W pierwszym okresie nim jest dom i przedszkole, w drugim —
szkota podstawowa, a w trzecim — gimnazjum i liceum,5®

c) rozwdj psychiczny — kazdy z tych okresow charakteryzuje si¢ inng postawa wobec Zycia i

odmiennym stylem pracy umystowe;j.%’

J. Piaget uwazal, Ze nie ma mozliwos$ci ustalenia stadiow catego rozwoju psychicznego, gdyz przebiega on
zupetnie inaczej zaleznie od roznych funkcji. Autor zajmowat si¢ gtdéwnie rozwojem poznawczym dziecka i na podstawie
wiasnych badan eksperymentalnych wyrdznil cztery jego etapy:

a) Stadium sensomotoryczne — od urodzenia do 18 miesiecy. W tym okresie dziecko postrzega
$wiat za pomoca zmystéw i czynnosci ruchowych.

b) Stadium przedoperacyjne — od 18 miesiccy do 6 r. z. Dziecko opanowuje schematy
symboliczne, takie jak jezyk i wytwory wyobrazni.

c) Stadium operacji konkretnych — od 6 do 12 r. z. dziecko uczy si¢ mysle¢ logicznie i
rozwigzywac problemy.

d) Stadium operacji formalnych — od 12 r. Zz i wyzej. Dziecko zaczyna rozumie¢ pojecia
abstrakcyjne i sytuacje hipotetyczne. 58
M. Zebrowska dokonata podziatu rozwoju psychicznego dziecka, opierajac sie o ponizsze kryteria:

a) Sposob postrzegania przez dziecko otaczajacego Swiata,

b) Dominujacy rodzaj dziatalnosci dziecka,

C) Specyficzne formy oddziatywania wychowawczego.
Te kryteria nalezy ujmowac tacznie i uwzglednia¢ ich wzajemne powigzanie. Uwzgledniajac powyzsze

kryteria, autorka przedstawita nastgpujacy podziat rozwoju dziecka na okresy:

a) Niemowlgctwo — od urodzenia do 1 1. Z.,

b) Wiek poniemowlecy —od 1 do 3 1. z,,

c) Wiek przedszkolny —od 3 do 7 r. z.,

d) Mtodszy wiek szkolny —od 7 do 11-12 1. z.,

e) Wiek dorastania — od 12-13 do 17-18 1. 2.5
Tymczasem A. Brzezinska podzielita rozwdj psychiczny dziecka ze wzglgdu na réznice w zadaniach

rozwojowych, realizowanych w kazdym kolejnym etapie. Sg to:

a) Wiek niemowlecy — od urodzenia do konca 1 r. z.,

b)  Wiek poniemowlecy —od 2 do 3 1. z,,

c) Wiek przedszkolny — od 3-4 do 6-7 r. z.,

d)  Wiek szkolny —od 6-7 do 10-12r. z.,

e) Okres dorastania — od 10-12 do 18-20 r. z., ktory autorka uwaza za etap przejSciowy pomiedzy
dziecifistwem a dorostoscig.°

2.1.2. Ogoélna charakterystyka psychicznego rozwoju dziecka w miodszym
wieku szkolnym

Analizujac powyzsze klasyfikacje, mozna zauwazy¢, ze mtodszy wiek szkolny jest ostatnim etapem dziecinstwa.
Na tym etapie dziecko podejmuje zupetnie nowa rolg, a mianowicie rol¢ ucznia. Rozpoczecie nauki w szkole stanowi
istotng zmiane w zyciu dziecka. Od tego, jak sobie poradzi z ta nowa rola zalezy rozwoj jego poczucia kompetencji.®* To
w tym wieku nastepujg gtowne osiggniecia poznawcze, a przyswojone wtedy wzorce i nawyki beda sie¢ ujawnia¢ w
kolejnych etapach rozwoju.®?

Rozwoj dziecka w mlodszym wieku szkolnym mozna podzieli¢ na dwie fazy. Pierwsza faza obejmuje wiek 7 i
8 lat i cechuje si¢ ztozonymi zjawiskami zwigzanymi z rozpoczeciem przez dziecko nauki szkolnej, a pézniej z adaptacja

5% M. Zebrowska, Teorie rozwoju..., dziefo cyt., s. 176-177.
57'S. Szuman, Psychologia wychowawcza wieku szkolnego : podrecznik dla nauczycieli i studentéw, Wiedza — Zawod —
Kultura, Krakoéw 1947, s. 15.
8 H. Bee, D. Boyd, Psychologia rozwoju cztowieka, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2008, s. 51-53.
%9 M. Zebrowska, Teorie rozwoju..., dzieto cyt., s. 185-186.
80 A. Brzezinska, Jak myslimy o rozwoju cztowieka? [W:] Portrety psychologiczne czlowieka, red. A. Brzezifska,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 9-10.
81 K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznaé potencjal dziecka? [w:] Portrety psychologiczne cziowieka, red. A. Brzezinska,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 259-260.
2 H. Bee, D. Boyd, Psychologia..., dziefo cyt., s. 269.
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do warunkéw i wymagan szkolnych.®® Ten okres ma najwieksze znaczenie w sensie spotecznym. Dzieci przywigzujg sig
do os6b bardziej kompetentnych, czyli 0oséb dorostych, przy czym szczegdlnym uznaniem obdarzaja nauczyciela-
wychowawce. Kontakt z rowiesnikami odbywa sie na zasadzie indywidualnych kontaktow, przez ktére dzieci stopniowo
uczg si¢ wspoldziatania i wspotpracy. Liczne kontakty z réwiesnikami shuzg rozwojowi kompetencji spotecznych,
sprzyjaja poszerzeniu wiedzy o samym sobie i innych, co umozliwia przetamanie dziecigcego egocentryzmu.

Nowe zadania, ktore szkota stawia przed dzieckiem przyczyniaja si¢ do znaczacych zmian w jego sferze
poznawczej. Dzieci staja si¢ zdolne do dowolnej koncentracji uwagi, ktora umozliwia skupienie si¢ na wykonywanym
zadaniu, mimo istnienia konkurencyjnych bodzcoéw. Pami¢é dziecka staje si¢ pamigcia logiczna, co oznacza, ze dziecko
zamiast mechanicznego zapamietywania stara sig zrozumie¢ tre$é. %

Ksztaltuja si¢ zasadnicze funkcje sfery intelektualnej: synteza i analiza wzrokowa, kinestetyczno-ruchowa i
stuchowa. Odpowiedni poziom rozwoju tych funkcji jest podstawowym warunkiem zdobywania umiejetnos$ci pisania i
czytania.

Faza druga (9 i 10 rok zycia) cechuje si¢ intensywnym rozwojem mowy i myslenia. Przez kontakty z literaturg i
réznymi dziedzinami wiedzy, wzrasta sprawnos$¢ jezykowa i bogaci si¢ zasOb slownictwa dziecka. Zwigksza si¢
aktywno$¢ dziecka i jego samodzielno$é. ® Glownym osiggnieciem tej fazy w rozwoju psychicznym jest opanowanie
zestawu schematéw poznawczych, nazywanych operacjami konkretnymi.®® W stadium operacji konkretnych pojawiaja
si¢ takie osiggnigcia rozwojowe jak:

a) Szeregowanie, jako zdolno$¢ do porzadkowania przedmiotow wedtug pewnej wielkosci na
podstawie rdznic pomi¢dzy nimi;

b) Klasyfikowanie, jako zdolno$¢ grupowania przedmiotéw wedtug pewnego kryterium na
podstawie podobienstwa;

C) Zasada zachowania stato$ci, ktora polega na uzmystowieniu, ze podstawowe wiasciwosci
przedmiotéw nie zmieniajg sie, nie zwazajac na to, Ze ich wyglad moze si¢ zmieniag¢.5’

Motywacja do nauki szkolnej rozwija si¢ coraz bardziej w kierunku uwewnetrzniania si¢. Zmieniajg si¢ takze
stosunki dziecka z dorostymi, dziecko zaczyna ocenia¢ zachowania rodzicow w sposob racjonalny, a czasami nawet
krytyczny. Zwigksza si¢ potrzeba kontaktu z réwiesnikami i na koncu tej fazy zdanie roéwiesnikow przewaza nad zdaniem
dorostych. Mozna zaobserwowaé wzrost aktywnosci spolecznej i poglebienie si¢ umiejetnosci wspotzycia w zespole. %

2.2. Teoretyczna analiza problemu motywacji

Motywacja stanowi podstawe rozumienia zachowan jednostki, jest kluczem do interpretacji osobowosci.®
Wedhig Tomasza Kocowskiego motywacja jest ogotem procesow w uktadzie nerwowym, ,,ktore:

a) Przejawiajq sig tendencjq lub przeciwtendencjg do ukierunkowanej aktywnosci,

b) Wywolujq i pobudzajq te aktywnosé, thumigc inne tendencje,

c) Sygnalizujq satysfakcjq lub dyssatysfakcjq stopien zaspokojenia potrzeb Ilub realizacji
zadan.”™

Janusz Reykowski proces motywacyjny rozumie jako proces regulacji, sterujacy czynno$ciami w taki
sposob, aby mogty one doprowadzié do osiggniecia okre$lonego celu.™

Podobng definicj¢ podaje Falko Rheinberg, ktory nazywa motywacje pobudzajacym ukierunkowaniem aktu
Zyciowego na pozytywnym (w opinii jednostki) stanie docelowym.

Przytocze jeszcze definicj¢ Wiestawa bLukaszewskiego, ktory przez motywacje rozumie mechanizmy
odpowiedzialne za uruchomienie, ukierunkowanie, podtrzymywanie i zakonczenie aktywnosci.”

I wreszcie, Philip Zimbardo odnosi motywacje do ,,wszystkich procesow zaangazowanych w inicjowanie,
ukierunkowywanie i utrzymywanie fizycznych i psychicznych aktywnosci.”™

6 L. Woloszynowa, Mlodszy wiek szkolny [W:] Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, red. M. Zebrowska,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1975. s. 530.
64 Zob., K. Appelt, Wiek szkolny..., dziefo cyt., s. 274-276.
8 L. Woloszynowa, Mfodszy wiek..., dzieto cyt.,. s. 531.
% H. Bee, D. Boyd, Psychologia..., dziefo cyt., s. 275-276.
67 Zobh., K. Appelt, Wiek szkolny..., dziefo cyt., s. 267-268.
8 L. Woloszynowa, Mfodszy wiek szkolny..., dzieto cyt., s. 531-532.
8 H. Gasiul, Teorie emocji i motywacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2007,
s. 221.
0 T. Kocowski, Motywacja [w:] Encyklopedia pedagogiczna, pod red. W Pomykato, Fundacja Innowacja, Warszawa
1997, s. 384.
1 J. Reykowski, Emocje i motywacja [w:] Psychologia, red. T. Tomaszewski, PWN, Warszawa 1979, s. 579.
2 Por., F. Rheinberg, Psychologia motywacji, Wydawnictwo WAM, Krakow 2006, s. 15-18.
8 W. Lukaszewski, Motywacja w najwazniejszych systemach teoretycznych [W:] Psychologia: podrecznik akademicki.,
red. J. Strelau, t. II, Gdanskie wydawnictwo psychologiczne, Gdansk 2006, s. 427.
4 P, G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia: kluczowe koncepcje, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2010, s. 60.
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Podsumowujac wszystkie powyzsze koncepcje, mozna powiedzie¢, ze motywacja stanowi ogol procesow
pobudzania aktywnosci, zmierzajacych do osiggniecia okreslonego celu.™

2.2.1. Teorie motywacji w psychologii

Szukajgc zrodet motywacji, badacze rozwazali, czy mogg te Zzrodta by¢ wrodzone, pochodzace z biologicznych
procesoéw organizmu, czy ksztattuja si¢ w trakcie rozwoju, sg spotecznie uwarunkowane. Ze wzgledu na to, ze kazdy nurt
psychologiczny ma swoja odpowiedz na to pytanie, wyrézniamy wiele koncepcji motywacji.”® Ponizej przedstawie
wybrane, najbardziej reprezentatywne teorie motywacji, takie jak teorie potrzeb, teorie celow i teori¢ autodeterminacji.

Teorie potrzeb twierdza, ze zachowanie jest odpowiedzig na potrzeby, ktore cztowiek odczuwa. Moga to by¢
potrzeby wrodzone (np. gtdd, pragnienie) lub uwarunkowane kulturowo (np. potrzeba osiggnieé, wladzy).”” Abraham
Maslow uwaza, ze cztowiek dziata pod wplywem najpilniejszych potrzeb, tworzacych hierarhie waznosci. Potrzeby
,»,Wyzsze” zaczynaja mie¢ wptyw na zachowanie, kiedy zostaty zaspokojone potrzeby bardziej podstawowe:

1. Potrzeby fizjologiczne, takie jak sen, faknienie, musza by¢ zaspokojone jako pierwsze, aby rozbudzity
si¢ potrzeby wyzszych szczebli.

2. Potrzeby bezpieczenstwa, ktéore motywuja do unikania niebezpieczenstw, ale pod warunkiem, ze
potrzeby fizjologiczne zostaty zaspokojone w stopniu wystarczajacym.

3. Potrzeby miloéci i przynaleznosci — budza cheé poczucia wigzi z innymi, bycia kochanym.

4. Potrzeby szacunku — sa to potrzeby poczucia wiasnej warto$ci, pewnosci siebie, uznania i aprobaty ze
strony innych.

5. Potrzeby samorealizacji, jako potrzeby najwyzsze, ktére motywuja do najpelniejszego rozwoju,
wykorzystania wlasnego potencjatu, ukierunkowuja na osiggniecie znaczacych celow.”

Wedtug A. Maslowa, motywacja jednostki jest zdominowana przez potrzeby z nizszych szczebli do tej pory, az
nie zostang one zaspokojone. Potrzeby wyzsze zaczynaja zaprzata¢ uwage tylko wtedy, gdy potrzeby podstawowe sg
wlasciwie zaspokojone.

Stosujac t¢ teori¢ do realiow szkolnych, przewidujemy, ze uczen, ktory przychodzi do szkoty glodny albo
niewyspany, nie bedzie zaangazowany w prace na lekcji, nie oczekuje sie od niego pracy tworczej.”

Krytycy teorii A. Maslowa zwracaja uwagg na to, ze ludzie nie zawsze zachowuja si¢ zgodnie z hierarchija
potrzeb. Niektorzy moga by¢ tak pochtonigei ciekawa lektura, ze zapominaja o glodzie i zmeczeniu, inni rezygnuja ze
snu, zeby przygotowac si¢ do egzaminu. Koncepcja ta nie wyjasnia takze zachowan ludzi, $wiadomie pozbawiajacych
si¢ zycia.

Ale nie mniej jednak, teoria potrzeb wskazuje, ze konieczno$¢ zaspokojania potrzeb podstawowych tez musi by¢
uwzgledniona, kiedy méwimy o motywacji dziecka do nauki szkolnej.%

Stopniowo teorie motywacji zaczely odchodzi¢ od rozumienia cztowieka jako sterowanego potrzebami
wewngtrznymi na rzecz teorii celéw. M. Ford opracowat teori¢ motywacji, ktora sktada si¢ z 24 celow pogrupowanych
w 6 kategoriach:

Emocjonalne,

Poznawcze,

Subiektywnej harmonii,

Podporzadkowania stosunkow spotecznych wlasnym interesom,
Integracji poprzez stosunki spoteczne,

Zadaniowe.®

ouhrwNE

W swojej koncepcji M. Ford méwi o celach, ktore jednostka przyjmuje, aby co$ osiggnaé. Tak, przyjmujac cele
dydaktyczne (learning goals), uczniowie skupiajg si¢ na nauczeniu si¢ czegos, po to aby posiada¢ okre§long wiedze.
Jezeli za$ uczniowie wybiora cele popisowe (performance goals), to uwage skupiajg na sobie, a nie na zadaniu, troszczac
si¢ 0 wlasny wizerunek i reputacje w oczach innych. I wreszcie cele unikowe (work-avoidant goals) powodujg, ze
uczniowe odmawiaja podjecia wyzwania (wykonania zadania), lecz staraja si¢ tylko zminimalizowaé czas i wysitek
poswiecony temu zadaniowi.

5 D. Amborska-Glowacka, Motywacja..., dzief cyt., s. 422.
6 M. Kli$, Motywacja [w:] Podstawy psychologii: podrecznik dla studentow kierunkéw nauczycielskich, red. W. Pilecka,
G. Rudkowska, L. Wrona, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 212-213.
7J. Brophy, Motywowanie uczniéw... dzieto cyt., s. 18.
8P, G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia..., dzieto cyt., s. 62.
9]. Brophy, Motywowanie uczniéw..., dzieto cyt., s. 19.
80 p, G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia..., dziefo cyt., s. 68-69.
81 ]. Brophy, Motywowanie ucznidw..., dzieto cyt., s. 20.
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W kontekscie nauki szkolnej, teorie celow podkreslaja znaczenie sprzyjajacych stosunkéw miedzyludzkich i
atmosfery wspoéldziatania w klasie dla przyjmowania przez uczniow celow dydaktycznych i unikania lgku przed
niepowodzeniem i niecheci do zadania.®

Wisrdéd nowszych teorii motywacji na uwage zastuguje teoria autodeterminacji E. Deci i R. Ryana. Autorzy
uwazaja, ze motywacja wywotana przez czynniki wewnetrzne jest wrodzong sktonnoécia jednostki, a warunki zewngtrzne
ja modyfikuja. E. Deci i R. Ryan wymienili trzy podstawowe zalozenia swojej teorii:

1. Czlowiek charakteryzuje si¢ tendencja do badania samego siebie i otoczenia, dazeniem do doskonalenia
swoich umiejetnosci.

2. Tatendencja moze si¢ zmienia¢ na skutek oddziatywania otoczenia spotecznego jednostki.

3. Gloéwne czynniki, oddziatywujace na rozwdj 1 integracj¢ jednostki, stanowig trzy potrzeby: potrzeba
kompetencji (umiej¢tno$¢ sterowania otoczeniem 1 kontrolowania go), potrzeba wlaczenia
(utrzymywanie kontaktow z innymi czlonkami spoteczenstwa), potrzeba autonomii (umiejetnosé
samodzielnego podejmowania decyzji).8

Ta teoria zaktada istnienie roznych typéw motywacji zaleznie od stopnia samookreslenia dziatan:

1. Regulacja zewnetrzna — powstaje, gdy dzialanie jest sterowane przez nagrodu i kary;

2. Introjekcja — ma miejsce, kiedy jednostka jest przekonana, ze podejmuje wiasciwe dzialania,
jednoczesnie uswiadamiajac i odczuwajac presje z zewnatrz.

3. Identyfikacja — ujawnia sie, kiedy dziatanie jest podejmowane ze wzgledu na wartos$ci i cele, ktore sa
dla jednostki osobiscie wazne.

4. Regulacja zintegrowana — pojawia si¢ kiedy warto$ci i odpowiadajgce im dziatania sg spdjne i
zharmonizowane. Zachowania jednostki staja sie catkowicie dobrowolne i odpowiadajg jej potrzebom.

Zdaniem badaczy, wewnetrzna regulacja wlasnego zachowania nie pojawia si¢ od razu. Na poczatku zachowania
dziecka sa zdeterminowane przez czynniki zewnetrzne, czyli przez oddziatywanie otoczenia. Proces przeksztalcania
motywacji zewnetrznej w wewnetrzng zachodzi stopniowo i zalezy od wielu czynnikow.3*

2.2.2. Rozroéznienie motywacji na wewnetrzng i zewngtrzng

Motywacja stanowi glowny czynnik, warunkujgcy i uruchamiajacy okreslone zachowania. Zachowania,
ukierunkowane na osiagnigcie konkretnego celu moga wyplywaé z réznych motywoéw, pochodzacych zarowno z
wewnetrznych potrzeb cztowieka, jak i zewnetrznych wptywow.

Wszystkie dziatania jednostki wywolywane przez czynniki zewnetrzne nazywamy motywacja zewnetrzng.% O
takim rodzaju motywacji mowimy wtedy, gdy ,.dzialanie realizowane jest ze wzgledu na zewnetrzne wobec niego
czynniki, majgce by¢ konsekwencja jego wykonywania lub efektywnego zakornczenia” % Co oznacza, ze obejmuje ona
zachowania ukierunkowane na zewnetrzne skutki, na przyktad, pienigdze, pochwaty, oceny szkolne.®” Aktywno$é sama
w sobie nie stanowi dla jednostki wystarczajacego powodu by ja kontynuowac i nie niesie w sobie wigkszej wartosci.
Jednak czynnos$¢ ta prowadzi do osiagni¢cia innych celow, ktore nie sa zwigzane ze specyfika podejmowanej aktywnosci.
W rzeczywistoséci szkolnej przykladem motywacji zewngtrznej moze by¢ przyktadanie si¢ ucznia do nauki w celu
zdobywania wysokich ocen, ktore niosg ze soba nagrody w postaci pochwaty lub nagrody materialne. %

Natomiast motywacj¢ wewngtrzna stanowig zachowania jednostek wynikajace z ich indywidualnych potrzeb,
takich jak ciekawo$é, che¢ zdobywania wiedzy czy zainteresowania.®® Motywacja wewnetrzna to che¢ zaangazowania
si¢ w dziatanie ze wzgledu na samg te aktywno$¢, a nie zewngtrzne jej skutki.?® Taka motywacja pojawia si¢ wtedy, gdy
motywem dziatania jednostki jest sama czynno$¢. Staje si¢ ona wowczas celem dla jednostki, przynosi rados¢ i
zadowolenie.*

82 J. Brophy, Motywowanie uczniow..., dzieto cyt., s. 20-21.
8 M. Gtoskowska-Sotdatow, Motywacja do uczenia sie — wybrane konstruktywistyczne konteksty, ,,Edukacja” 2011, nr
3,s.107.
8 Tamze, s.108.
8Tamze, s.107.
8 W. Lukaszewski, D. Dolinski, Mechanizmy lezqce u podstaw motywacji [w:] Psychologia: podrecznik akademicki.,
red. J. Strelau, t. II, Gdanskie wydawnictwo psychologiczne, Gdansk 2006, s. 457.
87 p, G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia... dzieto cyt., s. 62.
8 R. Krasnicki, Stomiana motywacja. Czyli dlaczego nam sie chee, a po chwili juz nie, Ztote My§li, Gliwice 2011, s. 49-
50.
8 M. Gloskowska-Sotdatow, Motywacja..., dziefo cyt., 5.107.
%P, G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia..., dziefo cyt., s. 62.
9L R. Krasnicki, Sfomiana motywacja..., dzieto cyt., s. 49-50.
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Te rodzaje motywacji réznig si¢ pochodzeniem bodzcow aktywujacych dziatanie. Jednak sa one $cisle
powigzane ze sobg. Warunki zewnetrzne moga ostabia¢ badz wzmacnia¢ motywacj¢ wewnetrzna. Takze i motywacja
zewngtrzna moze wspieraé wewnetrzng w przypadku, gdy ta jest niewystarczajaca dla osiagniecia celu.

2.3. Motywacja do uczenia si¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Zaczynajac nauke szkolng dziecko staje przed szeregiem catkowicie nowych dla niego zadan, wymagajacych
znacznego wysitku. Dziecko nie umie jeszcze podporzadkowac proces6w uczenia si¢ i zapamigtywania materiatu swoim
szkolnym zadaniom, nie panuje do konca nad swoja pamigcig. W opanowaniu umiej¢tnosci uczenia si¢ pomocna staje si¢
dziecku motywacja.%?

J. Brophy przez motywacj¢ do nauki rozumie ,,fendencje ucznia do przyjmowania czynnosci szkolnego uczenia
sie za sensowne i istotne i do szukania w nich zamierzonych pozytkéw’ . Zdaniem autora, motywacja do nauki rézni sie
zardwno od motywacji zewnetrznej, jak i wewnetrznej, dlatego ze jest ona gldwnie reakcja poznawcza, zmierzajaca do
nadawania sensu przyswojeniu wiedzy i opanowaniu umiej¢tnosci.

Motywacje¢ do uczenia si¢ mozna rozpatrywac albo jako ogdlna dyspozycje, albo jako stan zwigzany z okre§long
Sytuacjg. W pierwszym przypadku jest to trwata tendencja do postrzegania uczenia si¢ jako wartosci. Uczniowie z
motywacja jako dyspozycja przystepuja do uczenia si¢ z checig, traktujac je jako co$ naturalnego. Jednostka, kiedy
znajduje sie w sytuacji uczenia sie, za kazdym razem jak gdyby uruchamia schemat motywowanego uczenia.®

Natomiast motywacja jako stan pojawia si¢ w okres$lonej sytuacji, kiedy uczen celowo si¢ angazuje w czynno$é
zwigzang z uczeniem sig¢, akceptuje jej cele i stara si¢ opanowac zasadnicze pojecia 1 umiej¢tnosci. Uczniowie o takiej
motywacji potrzebuja pomocy nauczyciela, ktory bedzie pobudzac ich zainteresowanie i uSwiadamia¢ znaczenie danego
materialu i umiejetnoéci.®

A. Markowa uwaza, ze motywacja do nauki szkolnej jest uwarunkowana poczuciem sensu uczenia si¢. Przez
sens uczenia si¢ rozumie ona subiektywny stosunek dziecka do procesu uczenia si¢, dopasowanie tego procesu do
wiasnego do$wiadczenia i zycia.®® Sens uczenia si¢ dla kazdego ucznia opiera sie na jego systemie wartosci i ideatow,
ktory ksztalci si¢ pod wptywem spoteczenstwa. Rozumienie znaczenia i wartosci uczenia si¢ lezy u podstaw sfery
motywacyjnej dziecka i wptywa na ukierunkowanie ucznia, czyli na motywy uczenia si¢.

Jezeli aktywnos$¢ ucznia jest ukierunkowana na samo wykonanie zadania, na zdobywanie wiedzy i umiejetnosci,
to méwimy wtedy o réznych rodzajach motywow poznawczych. Natomiast aktywnos$¢ w procesie uczenia sig, ktora jest
ukierunkowana na relacje z innymi osobami, wskazuje na dominowanie motywow spotecznych.

Odpowiednio wyrézniamy dwie obszerne grupy motywow: motywy poznawcze i motywy spoteczne.”’
Spoteczne motywy moga by¢ szerokie (dazenie dobrze ukonczy¢ szkote, znalez¢ dobra prace) lub waskie-osobiste (cheé
otrzymania bardzo dobrej oceny lub pochwaty od nauczyciela i rodzicow, osiagna¢ pewna pozycj¢ w klasie, wyrdznié si¢
sposrod innych). Natomiast motywy poznawcze zwigzane sg z dazeniem do pokonywania trudno$ci w toku uczenia sie,
ciekawos$cia poznawcza, checig do aktywnosci intelektualnej. Ksztattowanie si¢ takich motywow zalezy od stopnia
potrzeby poznawczej, z krorg dziecko zaczyna nauke szkolng, oraz od tresci i organizacji procesu uczenia sie.%

M. R. Ginzburg wyodrebnia najbardziej charakterystyczne motywy dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym:

a) Poznawczy, ktory wywodzi si¢ z potrzeb poznawczych;

b) Spoteczny, ktory polega na rozumieniu koniecznosci uczenie si¢ w kontekscie spotecznym;

€) Motyw ,,pozycji spotecznej”, zwigzany z dazeniem do znalezienia nowego miejsca w relacjami z
otoczeniem;

d) Zewnetrzny w stosunku do procesu uczenia sie (na przyktad, stosowanie si¢ do wymogu rodzicow);

e) Zabawowy, nieadekwatnie przeniesiony z poprzedniego etapu rozwojowego;

f)  Ocena jako motyw uczenia sie.*

9 L. Woloszynowa, Mfodszy wiek szkolny..., dzieto cyt., s. 581.
9 J. Brophy, Motywowanie uczniow..., dzieto cyt., s. 160.
% M. Kuspit, Motywacja w szkole, ,,Remedium” 2009, nr 7/8, s. 58.
% J. Brophy, Motywowanie uczniow..., dzieto cyt., s. 26.
% A.K. Mapxkosa, @opmuposanue Momusayuu yuenus 6 wkonvhom eospacme: Iocobue ons yuumens, Mocksa 1983,
[Ipoceewienue, s. 8.
% Tamze, s. 11.
% M. B. Mattoxuna, Jesmenvnocms maaowezo wkonvHuxa [W:] Bospacmuas u nedazozuueckas ncuxonozus: Yuebnoe
nocobue 01 CMyO0eHmo8 nedazocudeckux uHcmumymos no cneyuanvrocmu Ne 2121 «lledacoeuxa u memoouxa Hau.
obyuenusy, noa pen. M. B.I'ame3zo, Mockea 1984, «IIpocsenienue», c. 111-114.
9 M. P. I'uns6ypr, Pazsumue momueog yuenus y demeii 6-7 nem [W:] Ocobennocmu ncuxuueckozo pazeumus oemeii 6—
T-nemnezo 6ospacma, pen. J1. b. Onpxonun, A. JI. Benrep, Mocksa 1988, «Ilemarorukay, c. 39.
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Jak juz wspominatam wczeéniej dzieci w wieku szkolnym na ogot maja pozytywny stosunek do nauki. Dzieci
sg zaciekawione procesem uczenia si¢, pracg z materiatami dydaktycznymi. Lubig czytaé, pisa¢, odpowiada¢ na pytania
nauczyciela i podejmowaé zadania, wymagajace jaknajwickszej aktywno$ci.

W toku edukacji motywy uczenia si¢ poglegaja zmianom wraz z wiekiem dziecka, co oznacza, ze te same
motywy mogg mie¢ r6zng sile pobudzajacg.'®

Zdaniem L. Woloszynowej, z chwila rozpoczgcia nauki szkolnej dominujacym jest motyw oceny. Dziecko
rozumie oceng jako pochwalg lub nagang za wyniki i zachowanie w szkole, przezywa ja jako sprawg osobista, poniewaz
jeszcze nie poréwnuje si¢ z kolegami. %

Kontynuujac nauke szkolna, dziecko zaczyna dazy¢ do zostania dobrym uczniem, w celu osiagniecia okreslonej
pozycji w klasie, spetnienia wymagan rodzicow, ale takze plany na przyszto$¢ oraz zainteresowania poznawcze stajg si¢
motywami uczenia si¢.

Poglebianie i przeobrazenie si¢ motywacji dziecka do nauki szkolnej dokonuje si¢ pod wptywem réznorodnych
czynnikdw i réznie przebiega u poszczegdlnych dzieci.'%

100 1., Wotoszynowa, Mfodszy wiek szkolny..., dziefo cyt., s. 577.

101 A K. MapkoBa, @opmuposarue MOMueayuy yuenus 6 wkoavom eospacme: Iocobue ons yuumens, Mocksa 1983,
IIpocsemenue, s. 7.

102 L. Woloszynowa, Mtodszy wiek szkolny..., dzieto cyt., s. 577.

103 Tamze, s. 577.
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Rozdziat 3. METODOLOGIA BADAN WEASNYCH

3.1. Celiprzedmiot badan

Jednym z najwazniejszych warunkow nalezycie przeprowadzonych badan pedagogicznych jest §$wiadomos¢ ich
znaczenia dla dorobku naukowego pedagogiki. Podejmujac badania, warto pami¢ta¢, ze maja one stuzy¢ praktyce
pedagogicznej, przyczyni¢ sie do usprawiania dziatalno$ci pedagogicznej w instytucjach opieki i wychowania oraz
rodzinach. 104

Celem badan pedagogicznych jest ,,poznanie i wykrycie istniejqgcych prawidlowosci stanowigcych podstawe do
wyjasnienia i zrozumienia zjawisk”.'% Badania w pedagogice mogg stuzy¢ osigganiu réznych celéw, ale wyrdzniamy trzy
najbardziej uzyteczne: cel opisowy, wyjasniajacy i prognostyczny. Sg one $cisle mi¢gdzy soba powigzane.

Podejmujac badania ukierunkowane na cel opisowy (poznawczy), badacze starajg si¢ opisa¢ jakie$ zjawisko,
proces czy sytuacje. Probuja odpowiedzie¢ na pytania: ,,Co?”, ,Kiedy?”, ,,Gdzie?”.2% Jest to poznanie teoretyczne,
zmierzajace do gromadzenia wiedzy, ktdra jest niezbedna do wyjasnienia zjawisk, budowania praw rozwoju badanej
rzeczywistosci i poszukiwania zwigzkow przyczynowo-skutkowych. W kazdym badaniu mozna znalez¢ czastke takiego
teoretycznego poznania.l%’

Kolejnym celem badan pedagogicznych jest wyjasnienie zjawisk. Szukamy odpowiedzi na pytania:
,Dlaczego?”, ,,Czym to jest spowodowane?”, Jakie sg przyczyny danego stanu rzeczy?”. Majac na celu diagnoze,
poszukujemy przyczyn, zroédel i uwarunkowan zdarzenia. Wyjasnianie okreSlonych zjawisk lub zdarzen pozwala
przewidywa¢ kolejne, bedace ich skutkiem.'%

Przewidywanie stanowi trzeci wazny cel badan naukowych. Jest ono $ci§le zwigzane z poznaniem teoretycznym
jak i poznaniem przyczyn danego zjawiska. W przypadku, gdy wiedza na dany temat jest niewystarczajaca lub przyczyny
zostaty blednie zinterpretowane, to przewidywanie bedzie niemozliwe. ,, Przewidywanie oparte jest na tezie, zZe jezeli
zjawisko A powoduje zajscie zjawiska B, to w przypadku zajscia zjawiska A mozna przewidywaé zajscie zjawiska B %

Celem poznawczym moich badan jest przedstawienie mozliwos$ci oddziatywania postaw rodzicielskich na
motywacj¢ do uczenia si¢ dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Natomiast w praktyce wyniki badan mozna przedstawic¢
rodzicom w szkole na zebraniu w celu ukazania im mozliwo$ci wptywu ich postaw na motywacj¢ dziecka do nauki
szkolnej.

Kazde badanie ma swoj pewien przedmiot, pod katem ktérego jest prowadzone. Przedmiotem badan moga by¢
rzeczy i obiekty, ale takze i zjawiska czy zdarzenia, na przyktad, uczniowie, ich rodzice, nauczyciele, instytucje opieki i
wychowania, ale takze postawy, zainteresowania uczniéw, niepowodzenia szkolne lub osiggniecia.''?

Przedmiotem moich badan sa:

a) opinie dzieci w mtodszym wieku szkolnym na temat postaw rodzicielskich;
b) typy motywacji dzieci do nauki szkolnej.

104 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Impuls, Krakow 2007, s. 12-13.
105 A, W. Maszke, Tok przygotowywania badan [W:] Podsawy metodologii badar w pedagogice, red. S. Palka, GWP,
Gdansk 2010, s.157.
106 Tamze, s. 157.
17T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych: strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa 2010, s. 36.
108 A, W. Maszke, Tok przygotowywania... , dzieto cyt., s.157.; T. Pilch, T. Bauman, Zasady badat... , dzieto cyt., s. 36-
37.
109 Tamze, s. 157.
110 Tamze, s. 158.
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3.2. Problematyka badawcza

Problemy badawcze odgrywaja najwazniejsza role w badaniach pedagogicznych. Jak pisze Mieczystaw Lobocki
w swojej ksigzce ,,Metody i techniki badan pedagogicznych”: ,,wszelki postgp w jakiejkolwiek dziedzinie nauki zalezy
gltéwnie od umiejetnosci stawiania pytan, czyli — inaczej wyrazajgc sie — formutowania probleméw badawczych”

Problem badawczy jest pytaniem o niewiedze, odpowiedz na ktére poszukujemy w toku badan naukowych. %2
Wedtug Stefana Nowaka ,problem badawczy to tyle, co pewne pytanie lub zespol pytan, na ktore odpowiedzi ma
dostarczy¢ badanie”.*'® Warto pamieta¢ jednak, ze nie kazde pytanie, stawiane przez badacza, jest problemem
badawczym. Jest nim pytanie, ktore okresla cel badan i ujawnia braki w dotychczasowej wiedzy na interesujacy nas
temat. !4

Istnieje wiele klasyfikacji problemow badawczych, ale najbardziej znang jest klasyfikacja Janusza Sztumskiego.
Wyro6znia on problemy:

a) podstawowe i czastkowe,
b) praktyczne i teoretyczne,
C) ogolne i szczegdtowe.

Taka klasyfikacja ,uswiadamia badaczowi potrzebe ogarnigcia pytaniem badawczym catosci zagadnien
okreslonych tematem pracy, zawarcia w tym pytaniu generalnego celu badan oraz rozcztonkowanie owego gtownego
pytania badawczego na maksymalng liczbe pytan szczegolowych, ktore wyczerpiq zakres pytania giownego i nie bedq sie
krzyzowacé tresciq i zakresem znaczen.”''®

Problem ogo6lny moich badan sformutowatam nastepujaco:

,Jak postawy rodzicow w opiniach dzieci wptywajg na motywacje do nauki dzieci w miodszym wieku
szkolnym?”

Préba uszczegdtowienia probleméw badawczych sg zmienne i wskazniki zmiennych. Sg one niezbgdnymi
atrybutami badan, bez nich bylby niemozliwy jakikolwiek rozsadny pomiar badanych zjawisk, zdarzen, sytuacji.*'®

Zmiennymi nazywamy kilka kluczowych cech konstytutywnych dla danego zjawiska lub zdarzenia. Kazde
zjawisko posiada takie cechy i w sytuacji badawczej trzeba umie¢ odnalez¢ zespot zmiennych, ktore tworza dane zjawisko
lub fakt.t?

Istnieje wiele podziatlow zmiennych, ale za najwazniejszy uwaza si¢ ten, ktory dzieli zmienne na zalezne i
niezalezne. Jak sama nazwa wskazuje, jedne zmienne podlegaja wptywom, a inne ten wptyw wywieraja.''® Wincenty
Okon zmienne niezalezne definiuje jako zmienne, zmiana ktdrych nie zalezy od zespotu innych zmiennych pojawiajacych
si¢ w badanym zbiorze. Natomiast zmiennymi zaleznymi autor nazywa zmienne, zmiany ktorych ,,sq skutkiem
oddziatywania jednej lub wiecej jakichs zmiennych”*°

Do opisu zmiennych stosowane sa wskazniki, ktore mozna okresli¢ jako bardziej uszczegdtowione cechy
badanych zjawisk poddajace sie obserwacji i pomiarowi.’?® Wedtlug Stefana Nowaka wskaznik — to ,,pewna cecha,
zdarzenie lub zjawisko na podstawie zajscia ktorego wnioskujemy z pewnoscig, bqdz z okreslonym
prawdopodobienstwem, bgdz wrescie z podobienstwem wyzszym od przecigtnego iz zachodzi zjawisko, ktore nas
interesuje”?,

Wskazniki mozna podzieli¢ na trzy rozne typy, a mianowicie definicyjne, empiryczne i inferencyjne. Wskazniki
definicyjne definiujg zmienng ilo$ciowa, empiryczne wskazuje na zmienng dajaca si¢ bezposrednio i tatwo
zaobserwowac, a wskazniki inferencyjne dotycza zjawisk bezposrednio nieobserwowalnych i wywodza si¢ czgsto z teorii
dotyczacych zmiennej, na ktorg te wskazniki majg wskazywaé.'??

Prawidlowo okreslone zmienne i ich wskazniki usprawniaja konstruowanie w miar¢ rzetelnych i trafnych
narzedzi badawczych, a takze umozliwiajg poglebiong interpretacje wynikéw badan.?

W ponizszej tabeli przedstawione sg problemy szczegdétowe oraz zmienne i ich wskazniki, dotyczace
problematyki moich badan.

U1 M. Lobocki, Metody i techniki badan peadagogicznych, Impuls, Krakow 2011, s. 23.
12 A, W. Maszke, Tok przygotowywania... , dzieto cyt., $.158-159.
1133 Nowak, cyt. za: M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii... , dzieto cyt., s. 109.
114 M. Lobocki, Metody i techniki badar... , dzieto cyt., s. 23.
15T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 43.
116 M. Lobocki, Metody i techniki badat..., dzieto cyt., s. 32.
17T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 50.
118 Tamze, s. 51.
19 W, Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 465.
120 M. Lobocki, Metody i techniki badat..., dzieto cyt., s. 32-33.
121 3 Nowak, Metodologia badan socjologicznych, PWN, Warszawa 1970, s. 103.
122 M. Lobocki, Metody i techniki badan..., dzieto cyt., s. 35-36; T. Pilch, T. Bauman, Zasady badarn pedagogicznych...,
dzielo cyt., s. 53-55.
123 M. Loboski, Metody i techniki badat..., dziefo cyt., s. 36-37.
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Tabela nr 1. Problemy badawcze, zmienne i wskazniki wystepujace w pracy badawczej

Problem Zmienne Wskazniki Zmienne zalezne Wskazniki
badawczy niezalezne
Dominacja postaw
rodzicielskich:
—Postawa Akceptacji Opinie dzieci o
—Postawa Odrzucenia zachowaniach i
Jakie postawy —Postawa  Nadmiernie wypowiedziach
rodzicielskie —Mgzczyzna Wymagajaca swoich rodzicow
dominujg wsrod Ple¢ —Kobieta —Postawa Autonomii $wiadczacych o
grupy —Postawa Nadmiernie przyjgciu
respondentéw? Ochraniajaca wyrdznionych przez
—Postawa M. Plope postaw
Niekonsekwentna (Aneks 2)
(wg M. Plopy)
—Postawa Akceptacji
—Postawa Odrzucenia
—Postawa Nadmiernie
Jak roznig sig ~Mezczyzna Zrbznicowanie postaw ;VY?agaJXCta i
postawy matek i Pte¢ —Kobieta Kioi b —rostawa Autonomtl
0jcoOw? matek 1 0Jcow —Postawa Nadmiernie
Ochraniajaca
—Postawa
Niekonsekwentna
(wg M. Plopy)
Typ motywacji dzieci
do nauki szkolnej:
Jaki typ —Chiopezyk —Motyw poznaW::zy
motywacji —Dziewczynka M Odpowiedzi dzieci za
L . —Motyw spoteczny .
dzieci do nauki _Mot 0ZVGii pytania zawarte w
przewaza w Ple¢, wiek YW pozyc narzedziu N.
_ spoteczne;j ; -
miodszym 8 lat Mot " Lukjanowej
wieku —9 lat — Violyw zewnelrziny (Aneks 4)
szkolnvm? 3 —Motyw zabawowy
Yy 10 lat .
—QOcena jako motyw
(wg M. Ginzburg)
Poziom motywacji:
Jaki poziom —Bardzo wysoki Odpowiedzi dzieci
motywacji do 3 —Wysoki zawarte w skali
nauki przewaza Ple¢ [C)h%opczyk K —Sredni (wg N. Luskanowej)
wérod —bziewczynka —Niski (Aneks 3)
respondentow? —Bardzo niski
Postawy
rodzicielskie:
—Postawa
Akceptacji . T t id ki
_Postawa Opinie dzieci o )I/(p :no_ywaql 0 nauki
. . . zachowaniach i | SZKOINgj:
Jakiemu typowi | Odrzucenia wypowiedziach | ~Motyw poznawczy od7i dyieci
postaw —Postawa . . Odpowiedzi dzieci za
R L swoich rodzicow | —Motyw spoteczny .
rodzicielskich Nadmiernie o . pytania zawarte w
odpowiada dany | W . $wiadczacych o | —Motyw pozycji dziu N
ymagajaca o . narzedziu N.
e przyjeciu spotecznej : .
typ motywacji Postawa rosmionveh M Lukjanowej
dziecka do Autonomii WY M Ply ~Motyw zewngtrzny (Aneks 4)
nauki szkolnej? |_Postawa przez M. Flope | —Motyw zabawowy
Nadmiernie postaw —Ocena jako motyw
Ochraniajaca (Aneks 2) (wg M. Ginzburg)
—Postawa

Niekonsekwentna
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Probe odpowiedzi na sformutowane problemy badawcze stanowiag hipotezy robocze. ,,Hipotezq nazywa sie
wszelkie twierdzenia czesciowo tylko uzasadnione, przeto takze wszelki domysi, za pomocq ktorego tlumaczymy dane
faktyczne, a wiec tez i domyst w postaci uogdlnienia, osiggnietego (...) na podstawie danych wyjsciowych”?*

Hipotezy formuluje si¢ w postaci stwierdzen, w odrdznieniu od probleméw badawczych. Sa to $wiadomie
przyjete przypuszczenia, ktore wymagaja potwierdzenia lub odrzucenia w oparciu o przeprowadzone badania.
Uogolniajac, mozna powiedzieé, ze hipoteza jest spodziewanym przez badacza wynikiem badan.?

Na uzytek moich badan sformutowatam nastgpujace hipotezy robocze:

1. Postawy rodzicielskie maja wptyw nie tylko na rozwoj intelektualny dziecka'?® i na jego osiggnigcia w
nauce'?’, ale tez i na motywacje do uczenia sie.

2. Dominujacymi postawami rodzicow sa postawy wilasciwe, takie jak akceptacja, wspotdzialanie,

uznanie praw i dawanie rozumnej swobody.

Dominujacy motyw dzieci w mtodszym wieku szkolnym to motyw poznawczy.

Wigkszo$¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym charakteryzuje si¢ wysokim poziomem motywacji do

nauki.!?

5. Opierajac si¢ na badaniach M. Plopy, mozna stwierdzié, ze matki okazuja wigcej serdecznosci i uczué
przywiazania dzieciom niz ojcowie. Ojcowie czgsciej stosuja kary fizyczne, gdyz matki czgsciej udaja
sie do ograniczania swobody dziecka*.

6. Oczekuje, ze wlasciwym postawom rodzicielskim odpowiada najbadziej pozadany motyw do nauki, a
mianowicie motyw poznawczy.

128

P ow

3.3. Procedura badawcza

Najogodlniej mozna powiedzie¢, ze metody i techniki badan sa sposobami postepowania naukowego, ktorych
celem jest rozwigzanie sformutowanych probleméw badawczych. '

Roznig si¢ one tym, ze metod¢ badan rozumiemy jak ,zespdl teoretycznie uzasadnionych zabiegow
koncepcyjnych i instrumentalnych obejmujgcych najogolniej calos¢ postgpowania badacza, zmierzajgcego do
rozwigzania okreslonego problemu naukowego™ %, a technikg badan nazywamy ,,czynnosci praktyczne, regulowane
starannie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajgcymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji, opinii,
Sfaktow 33

Techniki badawcze s3 bardziej uszczegbélowionymi sposobami postepowania badawczego. Sa one
podporzadkowane metodom badawczym. '3

Natomiast technikom badawczym sg podporzadkowane narzedzia badawcze, ktore stuza do gromadzenia danych
z badan. Narzedzie badawcze jest pojeciem podrzedznym wobec metody, jak i techniki badan. Wybor metody w pewnym
stopniu decyduje o doborze techniki badan, a dobrana technika wyznacza stosowane narzedzie badawcze. %

Tadeusz Pilch wymienia cztery najwazniejsze metody badawcze w pedagogice:

a) Eksperyment pedagogiczny;

b) Monografia pedagogiczna;

€) Metoda indywidualnych przypadkéow;
d) Metoda sondazu diagnostycznego.!%

124 T, Kotarbifiski, cyt. za: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzielo cyt., s. 45-46.
125 M. Lobocki, Metody i techniki badan... , dzielo cyt., s. 26.
126 Badania L. Motojec-Wojciechowskiej opisane w publikacji: L. Kostanska, Percepcja postaw rodzicielskich i wiezi...,
dzielo cyt., s. 132.
127 Badania K. Kotlarskiego opisane w publikacji: K. Kotlarski, Postawy rodzicielskie a osiggniecia dziecka w nauce,
dzielo cyt., s. 111-120.
128 M. P. Tuns6ypr, Pazsumue momusoe yuenus y oemeii 6-7 nem.., dziefo cyt., s. 41.
191, JTyckanoa, Oyenka wKoAbHOU MOMUSAYUU YYAUUXCS HAYANbHbIX Kiaccos, «IIIkonpHbIi meuxomor» 2001, nr 9
(http://psy.1september.ru/ - strona internetowa czasopisma ,,Il1kossHbI#H Ticuxoor” Wydawnictwa ,,ITepoe ceHTsAOps”)
— data dostepu 01.05.2016.
130 M. Plopa, Psychologia rodziny... , dziefo cyt., s. 286-289.
131 M. Lobocki, Metody i techniki badan... , dzieto cyt., s. 21.
132 A, Kaminski, cyt. za: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 71.
132 Tamze, s. 71.
134 M. Lobocki, Metody i techniki badat... , dzieto cyt., s. 27.
15T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 72.
136 Tamze., s. 72-82.
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Eksperyment pedagogiczny jest metoda badania zaleznosci pomiedzy czynnikami oddziatywan pedagogicznych
a ich nastepstwami.'® Jest to metoda, ktdrej celem jest wykrycie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, zachodzacych
pomigdzy zmiennymi niezaleznymi a elementami badanego uktadu.'® Wedlug Wiadystawa Zaczynskiego ,.eksperyment
jest metodq naukowego badania okreslonego wycinka rzeczywistosci (wychowawczej), polegajacg na wywolywaniu lub
tylko zmienianiu przebiegu procesow przez wprowadzenie do nich jakiegos nowego czynnika i obserwowanie zmian
powstatych pod jego wplywem”'%

Monografia pedagogiczna stanowi metode, ktora prowadzi do analizy i opisu funkcjonowania pewnej instytucji
wychowania, ksztatcenia i opieki oraz réznych instytucjonalnych form wychowania.'® Monografia to metoda
Wprowadzqca do gruntownego rozpoznania struktury instytucji, zasad i efektywnosci dzialan wychowawczych oraz
opracowania koncepcji ulepszen prognoz rozwojowych”.**

Metoda indywidualnych przypadkéw polega na gromadzeniu danych o rozwoju psychicznym, spotecznym,
fizycznym oso6b, ktore interesuja badacza. Ta metoda skupia si¢ zwykle nie na grupach i instytucjach, lecz na
pojedynczych osobach.'*> Metoda indywidualnych przypadkéw polega na ,.analizie jednostkowych loséw ludzkich
uwiklanych w okreslone sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej poprzez
pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu
podjecia dziatan terapeutycznych”®,

Podczas gdy metoda indywidualnych przypadkéw bada losy poszczegdlnych jednostek, metoda sondazu
diagnostycznego interesuje si¢ okreslonymi zjawiskami spolecznymi. Metoda sondazu diagnostycznego jest metoda,
przedmiotem badan ktorej sg roéznorodne zjawiska spoteczne (istotne dla wychowania), a takze opinii i poglady
okre$lonych zbiorowosci, stany §wiadomosci spolecznej.'**

Do potrzeb niniejszej pracy wykorzystatam metode sondazu diagnostycznego.

Po ustaleniu metody badan rownie wazny jest stosowny dobor technik badawczych, ktdre pozwola na uzyskanie
sprawdzonych opinii, faktow.

T. Pilch wymienia najcze¢sciej stosowane techniki:

a) Obserwacja,

b) Wywiad,

¢) Ankieta,

d) Badanie dokumentow,
e) Analiza tresci,

f)  Techniki projekcyjne.'*®

W niniejszej pracy wykorzystam technike ankiety, ktora jest ,,technikq gromadzenia informacji polegajgca na
wypelnieniu najczesciej samodzielnie przez badanego specjalnych kwestionariuszy na o0gol o wysokim stopniu
standardyzacji w obecnosci lub czesciej bez obecnosci ankietera™'*®.

Istnieje kilka podziatlow badan ankietowych. Moga one by¢ jawne lub anonimowe. Jak sama nazwa wszkazuje,
W pierwszym z nich zamieszcza si¢ nazwisko respondenta lub inne dane, identyfikujace osobe. Natomiast w ankiecie
anonimowej nie podaje si¢ ani nazwiska, ani imienia lub innych danych respondenta.

Ankiety takze rdznig si¢ sposobem rozprowadzania si¢ wsrdd osob badanych. W zwigzku z tym méwimy o
technikach ankiety audytoryjnej, prasowej lub pocztowej. Najczesciej stosowana jest ankieta audytoryjna, ktorg
przeprowadza si¢ w miegjscu pacy lub zamieszkania respondentow (np. szkola, internat, fabryka). Rzadziej stosowane sa
techniki ankiety pocztowej i prasowej. Kwestionariusze ankiety pocztowej razem z instrukcjg sg rozsylane droga
pocztowa do wyselekcjonowanych osdb. Natomiast kwestionariusz ankiety prasowej zamieszcza si¢ na tamach gazety
lub czasopisma.!#” Obecnie popularnoéci nabiera takze ankieta internetowa, ktorej kwestionariusz jest umieszczany na
roznych portalach i stronach internetowych.

Wykorzystatam techike ankiety audytoryjne;.

Badania ankietowe polegaja na zadawaniu pytan respondentom, wymagajacych pisemnych odpowiedzi za
pomoca narzedzia, ktorym jest kwestionariusz ankiety.48

137 M. Lobocki, Metody i techniki bada... , dzieto cyt., s. 106.
18T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 73.
139 W. Zaczynski, cyt. za: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 73.
140 M. Lobocki, Metody i techniki bada... , dzieto cyt., s. 298.
1417, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 76.
142 M. Lobocki, Metody i techniki badan... , dzieto cyt., s. 304.
1437, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 78.
144 M. Lobocki, Metody i techniki badan... , dzieto cyt., s. 243-244.
15T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych..., dzieto cyt., s. 86-102.
146 Tamze, s. 96.
147 M. Lobocki, Metody i techniki badar... , dzieto cyt., s. 260-261.
148 Tamze, s. 258.
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Uwzgledniajac wyzej przedstawiong problematyke badan wybralam nastgpujace narzedzia:

1. Do okreslenia postaw rodzicielskich w percepcji dzieci zastosowano Skalge Postaw Rodzicielskich W
opracowaniu M. Plopy (wersja dla mtodziezy) wedlug modyfikacji wiasne;.

2. W celu ukazania poziomu motywacji do nauki dzieci w mtodszym wieku szkolnym wykorzystano
Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej w opracowaniu N. Luskanowej w
thumaczeniu wlasnym.

3. Dla ustalenia dominujacego typu motywacji do nauki szkolnej uzylam Kwestionariusza ankiety do
badania motywacji do nauki uczniow na etapie edukacji wczesnoszkolnej W opracowaniu M.
Lukjanowej i N. Kalininej w ttumaczeniu wtasnym.

Wzory narzedzi badawczych umieszczone sa w aneksach.

3.3.1. Skala Postaw Rodzicielskich w opracowaniu M. Plopy wedlug
modyfikacji wlasnej

Kwestionariusz Skali Postaw Rodzicielskich sktada si¢ z dwoch czesci: ,,Moja Matka”, stuzacej do oceny przez
mitodziez postaw rodzicielskich matki (Aneks 1a) oraz ,,Moj Ojciej” — do oceny przez mtodziez postaw rodzicielskich
ojca (Aneks 1b). Arkusz kwestionariusza zawiera instrukcje i 75 twierdzen, ktore si¢ dzielg na pie¢ grup odpowiednio do
wyrdznionych przez M. Plope typéw postaw rodzicielskich: Akceptacji — Odrzucenia, Autonomii, Nadmiernie
Ochraniajgcej, Nadmiernie Wymagajacej i Niekonsekwentnej'*® (Aneks 1c). Kazde ze stwierdzen respondenci oceniajg
w pieciu kategoriach otaczajac kotkiem odpowiedz:

P — prawdziwe

RP — raczej prawdziwe

? — trudno mi oceni¢

RN — raczej nieprawdziwe

N — nieprawdziwe

Kazdej odpowiedzi kolejno przypisuje si¢ odpowiednig wartos¢: 5, 4, 3, 2, 1. Wyniki kazdej ze skal mieszcza
si¢ w przedziale 15-75 punktow.

Skala Akceptacji — Odrzucenia zawiera stwierdzenia: 1, 6, 11, 16, 21, 26, 31, 36, 41, 46, 51, 56, 61, 66, 71;

Skala Autonomii — 3, 8, 13, 18, 23, 28, 33, 38, 43, 48, 53, 58, 63, 68, 73;

Skala Ochraniania — 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45, 50, 55, 60, 65, 70, 75;

Skala Wymagania - 2, 7, 12, 17, 22, 27, 32, 37, 42, 47,52, 57, 62, 67, 72;

Skala Niekonsekwencji — 4, 9, 14, 19, 24, 29, 34, 39, 44, 49, 54, 59, 64, 69, 74.

Whyniki interpretowane sa w skalach stenowych wedtug opracowanych przez M. Plope norm*®, Kazda skala
sktada si¢ z 10 sten. Steny 1-2 wskazuja na bardzo niski wynik, steny 3-4 $§wiadczg o niskich wynikach, steny od 5 do 6
o przecigtnych wynikach, na wysoki wynik wskazuja steny 7-8, a steny 9-10 na wynik bardzo wysoki. Wyniki kazdej ze
skal majg by¢ traktowane osobno. Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na wyniki powyzej 5-6 stena w obu kierunkach.
Dominujaca postawa jest ta, ktora osiagneta wynik 7-10 stena i jest wyzsza od innych postaw przynajmniej o 1 sten.'%

Skala Postaw Rodzicielskich M. Plopy jest skierowana do dzieci w wieku od 13 do 19 lat. Jednak do potrzeb
niniejszej pracy potrzebuj¢ zbadac dzieci w wieku 9-10 lat. Dlatego, aby dostosowaé ten Kwestionariusz do poziomu
rozwoju 1 mozliwosci dzieci w mtodszym wieku szkolnym zmniejszytam ilo$¢ pytan w kazdym arkuszu (,,Moja Matka”,
,,M0j Ojciec”) z 75 do 25. Takze zostala skrocona kafateria z pigciu kategorii odpowiedzi (prawdziwe, raczej prawdziwe,
trudno mi si¢ zdecydowac, raczej nieprawdziwe, nieprawdziwe) do trzech (Tak, Nie wiem, Nie). Kazdej odpowiedzi
przypisano kolejno nastgpujace watosci: 2, 1, 0. Takich zmian dokonano, wychodzac z zatozenia, ze przy takiej ilosci
pytan i mozliwych odpowiedzi dziecko nie bgdzie w stanie si¢ skupié, szybko si¢ zmeczy i nie dokonczy wypetnianie
kwestionariusza.

W mojej interpretacji Skala Akceptacji — Odrzucenia zawiera stwierdzenia: 1, 6, 11, 16, 21; Skala Wymagania
-2,7,12,17, 22; Skala Autonomii — 3, 8, 13, 18, 23; Skala Ochraniania — 4, 9, 14, 19, 24; Skala Niekonsekwencji — 5,
10, 15, 20, 25. Postawg, ktora uzyskata najwiecej punktdw, uwazano za dominujacg. Jezeli zadna z postaw nie uzyskata
wiecej niz 6 punktow, profil traktowano jako przecietny. Jezeli postawa Akceptacji uzyskata 4 lub mniej punktow,
wskazywalo to na przejaw postawy Odrzucenia.

W Aneksie 2a, 2b zostaty umieszczone zmodyfikowane kwestionariusze.

To narzedzie badawcze ma duzo zalet, przede wszystkim, pozwala na zbadanie postaw rodzicielskich w
subiektywnym odczuciu dziecka, daje mozliwos$¢ uzyskania informacji nie tylko o zachowaniach rodzicow, ale tez o tym,
jak dziecko je postrzega i interpretuje. Dla pelnej oceny sytuacji dziecka w rodzinie nalezatoby zbadaé postawy

149 M. Plopa, Psychologia rodziny... , dziefo cyt., s. 339-341.
150 Tamze, s. 351-353.
151 Tamze, s. 352-353.
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rodzicielskie obojga rodzicoéw. Mogloby by¢ to ciekawym uzupetnieniem poruszonej problematyki i datoby mozliwos¢
zweryfikowa¢ zgodno$¢ ocen postaw.

3.3.2. Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej w
opracowaniu N. Luskanowej w thumaczeniu wlasnym

Kwestionariusz N. Luskanowej stanowi narzedzie do oceny poziomu motywacji do nauki dzieci w mtodszym
wieku szkolnym. Ankieta zawiera 10 ktotkich pytan, ktore najlepiej odzwierciedlaja stosunek dziecka do szkoty. Kazde
pytanie zawiera trzy warianty odpowiedzi. Odpowiedziom dziecka, wskazujacym na pozytywny stosunek do szkoty,
przypisuje si¢ 3 punkty; odpowiedziom neutralnym, typu ,,nie wiem”, ,,bywa réznie”, — 1 punkt; a odpowiedziom
wskazujacym na negatywny stosunek dziecka do roznych sytuacji szkolnych — 0 punktow.

N. Luskanowa wyréznita 5 podstawowych poziomoéw motywacji do nauki szkolne;j:

Poziom pierwszy — 25-30 punktow — (bardzo wysoki poziom) wysoki poziom motywacji szkolnej. Dzieci takie
charakteryzuja si¢ wysokimi motywami poznawczymi, pragnieniem spelnia¢ wszystkie szkolne wymagania.
Przestrzegaja one wszystkich zalecen nauczyciela, sa sumienne i odpowiedzialne, bardzo przejmuja si¢ ztymi ocenami i
uwagami nauczyciela.

Poziom drugi — 20-24 punkty — (wysoki poziom) dobra motywacja szkolna. Takim poziomem motywacji
wykazuje si¢ wigkszo$¢ ucznidw klas I-111, ktérzy z powodzeniem radzg sobie z uczeniem si¢. Taki poziom motywacji
stanowi przecietng norme.

Poziom trzeci — 15-19 punktow — ($redni poziom) pozytywny stosunek do szkoty, ale szkota przyciaga raczej
aspektami nie zwigzanymi z uczeniem si¢. Dzieci takie dobrze si¢ czuja w szkole, ale cze$ciej idg do szkoty, zeby spotkac
przyjaciot, nauczycieli. Podoba si¢ im rola ucznia, posiadanie tadnego plecaka, dlugopisow, zeszytow. Motywy
poznawcze sg stabo uksztaltowane, a proces uczenia si¢ takich uczniéw nie przyciaga.

Poziom czwarty — 10-14 punktow — (niski poziom) niski poziom motywacji do nauki szkolnej. Uczniowie
niechetnie uczgszczaja do szkoty, wagaruja. Na lekcjach czesto zajmuja sie wlasnymi sprawami, bawig si¢. Maja
trudno$ci w uczeniu sig.

Poziom piagty — Mniej niz 10 — (bardzo niski poziom) negatywny stosunek do szkoty, dezadaptacja szkolna.
Dzieci takie maja powazne trudno$ci w szkole: nie radza sobie z nauka, maja problemy w kontaktach z réwiesnikami i
nauczycielem. Szkote postrzega jako srodowisko wrogie. Czasami mogg by¢ agresywne, odmawia¢ wykonywania zadan,
nie stosowaé sie do obowigzujacych regut. Czesto maja zaburzenia psychiczne.'%

Kwestionariusz ankiety moze by¢ wykorzystany do badan indywidualnych jak i grupowych. Badacz moze czytaé
pytania, a dzieci zapisywa¢ odpowiedzi lub kwestionariusz ankiety w wersji papierowej moze by¢ rozdany do
samodzielnego uzupetnienia. Obydwie mozliwosci maja swoje wady i zalety. W pierwszej wersji dzieci, bedac pod
nadzorem dorostego moga odpowiada¢ mniej szczerze. Druga wersja natomiast pozwala na uzyskanie odpowiedzi
bardziej szczerych, jednak jej przeprowadzenie z dzie¢mi, ktore nie potrafia jeszcze dobrze czyta¢ moze by¢ utrudnione.

Przetlumaczony z jezyka rosyjskiego kwestionariusz ankiety wraz z kluczem umieszczony zostal w Aneksie 3.

3.3.3. Kwestionariusz ankiety do badania motywacji do nauki uczniow na
etapie edukacji wczesnoszkolnej w opracowaniu M. Lukjanowej i N.
Kalininej w thumaczeniu wlasnym

Ukladajac Kwestionariusz ankiety M. Lukjanowa i N. Kalinina zachowaty gléwne zalozenia metodyki N.
Ginzburga, opisane w publikacji ,,/3yuenne yueOHOI wmoTuBamuu”. Kwestionariusz sktada si¢ z czterech
niedokonczonych zdan. Warianty koncowek do kazdego zdania uwzgledniajg wystgpowanie 6 motywow (poznawczego,
spotecznego, pozycji spotecznej, zewnetrznego, zabawowego, oceny*>®). Kazdemu wariantowi odpowiedzi przypisuje sie
okreslong ilo$¢ punktow w zaleznosci od tego jaki motyw ujawnia si¢ w odpowiedzi. Tak, motyw poznawczy jest
oceniany w 5 punktow, spoteczny — 4, motyw ,,pozycji spolecznej” — 3, oceny — 2, zabawowy — 1 i zewnetrzny — O.
Uczniowie sg proszone o wybranie jednej odpowiedzi, ktora im najbardziej odpowiada.t**

Rozktad punktow jest przedstawiony w ponizszej tabeli.

152 H. JlyckanoBa, Qyenka wKoIbHOl MOMUEAYUY YHaUUXCs HauanbHbx Kiaccos, «LIkonpHbl ncuxostor» 2001, nr 9

(http://psy.1september.ru/ - strona internetowa czasopisma ,,IlIkossHbIH Icuxosor” wydawnictwa ,,ITepBoe ceHTAOps™)
— data dostepu 01.05.2016.

158 M. P. Tuns6ypr, Pazsumue momusoe yuenus y oemeii 6-7 nem.., dziefo cyt., s. 39.

154 M.U. Jlyxwsanosa, H.B. Kanununa, Yueuasn Momusayus wKonbHUuKo8 Kax noKa3amenb pe3yibmamusHocmi 06pazoeamensHozo

npoyecca 6 wikone [W:] Ilcuxonozo-nedazoeuueckas ouaznocmuxa yuebnozo npoyecca : xpecmomamust, pod red. B.JL.
Coxkoinos, AHO I13b, Mocksa 2008, s. 280 — 283.
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Tabela 2. Rozktad punktéw przydzielanych za okre$long odpowiedZ na pytania zawarte w Kwestionariuszu
ankiety do badania motywacji do nauki uczniow na etapie edukacji weczesnoszkolnej

Odpowiedz Pytanie 1 Pytanie 2 Pytanie 3 Pytanie 4
A 0 2 5 1
B 5 5 2 2
C 3 0 3 3
D 2 1 0 0
E 4 3 1 5
F 1 4 4 4

Na dominacje okreslonego motywu wskazuja dwa lub wigcej powtarzajace si¢ wybory. Jezeli wérdd wybranych
odpowiedzi zaden motyw si¢ nie powtarza, $wiadczy to o niedostatecznym rozwoju sfery motywacyjnej dziecka.!*

Zaleta tego kwestionariusza jest mozliwo$¢ poznania osobistego motywu dziecka w mtodszym wieku szkolnym
do nauki. Pozwala on nie tylko okre$li¢ poziom motywacji do nauki szkolnej, a takze dowiedzie¢ si¢ w jakim celu dziecko
chodzi do szkoty, po co chce albo nie chce si¢ uczyc¢.

3.4. Dobor proby badawczej i terenu badan

Badania byly prowadzone na terenie Zespolu Szkot Ogolnoksztatcacych Integracyjnych nr 3 im. Juliana
Aleksandrowicza w Szkole Podstawowej nr 158. Probg badawcza stanowig 38 uczniow klas III. Dobor proby byt celowy.
Wybratam klase trzecia, poniewaz w porownaniu z klasg I i II, trzecioklasisci lepiej sobie radzg z czytaniem i pisaniem,
a takze sg w stanie dluzej skupi¢ uwage. W badaniu uczestniczyty dwie klasy II1 (16 i 22 uczniow w kazdej klasie).

Kwestionariusz ankiety wypetnito 23 dziewczynki (60,5%) i 15 chlopcoéw (39,5%). Wsrdd osob badanych
najwiecej byto dzieci w wieku 9 lat — 23 0soby(60,5%), w wieku 10 lat — 12 dzieci (31,6%), a najmtodszych (o$miolatkow)
-3 (7,9%).

Ponizszy wykres reprezentuje rozktad wieku dzieci uczestniczacych w badaniu.

Wykres 1. Wiek badanych uczniow

8 lat
7,90%

9 lat
60,50%

Rozktad wieku dzieci stosownie do plci przedstawia si¢ nastepujgco:

15 M.U. Jlykesnosa, H.B. Kanununa, Yuebnas momusayusi wikonbHukos..., dziefo cyt., s. 280.

28



Wykres 2. Wiek a pte¢ dzieci badanych
16

14
12

10

Chtopcy Dziewczeta

H8lat m9lat m10lat

3.5. Organizacja i przebieg badan

Badanie nad percepcja postaw rodzicielskich i ich wptywem na motywacje do nauki szkolnej dzieci w mtodszym
wieku szkolnym zostaty przeprowadzone 13 maja 2016 roku w Szkole Podstawowej nr 158 wchodzacej w Zespot Szkot
Ogolnoksztatcacych Integracyjnych nr 3 im. Juliana Aleksandrowicza. Po uprzednim umowieniu si¢ i zlozeniu
potrzebnych dokumentéw, przystapitam do badan w klasie 3d o 11:00, a o 13:00 w klasie 3e. Przed rozpoczeciem
wypehniania ankiet, poinformowatam uczniow o celu moich badan i zapewnitam o anonimowosci, proszac o udzielenie
szczerych odpowiedzi.

Kazde dziecko dostalo ode mnie czysta kartke papieru z prosba o napisanie u gory swojej plci i wieku. Dalej
poprositam wypisa¢ w kolumnie liczby od 1 do 10, thumaczac, ze oznaczajg one numery pytan, obok ktérych beda
zaznacza¢ odpowiedzi. Jako pierwszy przedstawitam dzieciom Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji
szkolnej N. Luskanowej w postaci prezentacji. Uczniowie wystuchali doktadng instrukcje zaznaczania odpowiedzi.
Pytania kwestionariusza ankiety i mozliwe odpowiedzi byly przeze mnie czytane i jednoczesnie wySwietlane na
prezentacji. Zadaniem dzieci byto wpisac liter¢ okreslonej odpowiedzi obok numeru pytania. Postanowitam przedstawi¢
kwestionariusz w postaci prezentacji, aby utatwi¢ odbior, przyciagnaé uwage dzieci i nie zanudzi¢. Dodatkowo
oznaczytam odpowiedzi pozytywne kolorem zielonym, negatywne — czerwonym, a neutralne — zoitym.

Rys. 4. Fragment prezentacji Kwestionariuszu ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej

1. Czy podoba Ci sie w szkole?

eNie do konca

ePodoba sie

C

Po skoniczeniu wypelniania tego kwestionariusza przedstawitam dzieciom Skale Postaw Rodzicielskich M.
Plopy w modyfikacji wlasnej. Jeszcze przed rozpoczg¢ciem badan w tych klasach upewnitam sie, ze wérdd uczniéw nie
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ma sierot i dzieci, dla ktorych wypetnianie takiego kwestionariusza mogtoby sta¢ traumatycznym przezyciem. Uczniowie
dostali po kolejnej kartce z prosba u gory zaznaczy¢ liter¢ ,,M” i wypisa¢ w kolumnie liczby od 1 do 25. Po przedstawieniu
zasad udzielania odpowiedzi, czytatam uczniom zdania, dotyczace zachowan matek. Dzieci oceniaty zdania, wpisujac
odpowiedzi ,,Tak”, ,,Nie” albo ,,?”” obok numeru zdania. W przypadku, gdy miaty jakiekolwiek watpliwo$ci lub pytania,
zwracaty si¢ do mnie. Po wypelnieniu czg¢éci kwestionariusza dotyczacej postaw matki postanowitam da¢ uczniom chwile
odpoczynku i przedstawitam kolejne narzedzie Kwestionariusz ankiety do badania motywacji do nauki uczniéw na etapie
edukacji wezesnoszkolnej M. Lukjanowej i N. Kalininej tez w postaci prezentacji.

Taki sposob realizacji tej ankiety wybratam, zeby pozwoli¢ dzieciom odprezy¢ si¢ po wypetnieniu poprzedniego
kwestionariusza, ktory wymagat od nich pelnego skupienia. Rozdalam uczniom po jeszcze jednej kartce, na ktorej
zaznaczyli numery od 1 do 4 (odpowiednio do ilosci pytan kwestionariusza). Po przedstawieniu dzieciom instrukcji
udzielania odpowiedzi, czytatam niedokonczone zdania i warianty koncowek, ktore jednoczesnie byly wy$wietlane na
prezentacji. Kazda odpowiedz byla tez podparta matym obrazkiem, zeby pomodc dzieciom si¢ nie pogubi¢ w ilosci
odpowiedzi i uatrakcyjnié uczestniczenie w badaniu.

Rys. 5. Fragment prezentacji Kwestionariuszu ankiety do badania motywacji do nauki uczniéow na etapie
edukacji wczesnoszkolnej

3.
Staram sie lepiej uczyc
sie, zeby..

B A. Dostac¢ dobrg ocene
B. Wiecej wiedziec i umiec

F. Przynosic korzysc innym, kiedy
dorosne

I na koniec przeprowadzitam druga cze¢$¢ Skali Postaw Rodzicielskich M. Plopy w modyfikacji wtasnej,
dotyczacej postaw ojca. Uczniowie w gornym prawym gory kartki zaznaczyli literg ,,0” 1 wypisali numery od 1 do 25.
Po przedstawieniu zasad udzielania odpowiedzi, czytatam zdania, ktore uczniowie oceniali, wpisujac odpowiedzi ,,Tak”,
,»Nie” albo ,,?”” obok numeru zdania. W przypadku, gdy miaty jakiekolwiek watpliwosci lub pytania, zwracaty si¢ do
mnie.

Calos¢ badan trwata polgodziny w kazdej klasie, dzieci chetnie wypelnialy ankiety, pracowaly w ciszy i
skupieniu, nie baly si¢ zadawac pytan i zwracac si¢ z prosba o powtdrzenie pytania.
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Rozdzial 4. ANALIZA WYNIKOW BADAN WEASNYCH

4.1. Postawy rodzicielskie w percepcji badanych uczniow w $wietle
wynikow Kwestionariusza SPR M. Plopy w modyfikacji wtasnej

Badane dzieci odnoszac si¢ do zawartych w kwestionariuszu stwierdzen oceniaty zachowania swoich rodzicow.
Po opracowaniu wynikdéw otrzymano odpowiedz na pierwsze pytanie badawcze: jakie postawy rodzicielskie dominuja
wérod grupy respondentow. Budowa kwestionariusza SPR pozwala na wyodrebnienie 6 postaw rodzicielskich:
Akceptacji, Odrzucenia, Autonomii, Nadmiernego Wymagania, Nadmiernego Ochraniania i Niekonsekwentnej. Postaweg
Akceptacji i Autonomii zaliczamy do pozytywnych postaw rodzicielskich, pozostate — do negatywnych postaw wobec
dzieci.

Postawe, ktora uzyskata najwigcej punktow, uwazano za dominujacg. Jezeli zadna z postaw nie uzyskata wigcej
niz 6 punktéw, profil traktowano jako przeci¢tny i uwazano za postawe pozytywng. W przypadku, gdy postawa
pozytywna jak i negatywna uzyskaty jednakowsg ilo$¢ punktéw, wynik zaliczano do postaw mieszanych. 5

Rozktad postaw rodzicéw oséb badanych przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 3. Rozktad postaw rodzicéw o0so6b badanych

Postawa dominujaca .

Nr Matka : Ojciec Liczba %
1 AK AK 9 23,7
2 AK=AU AK=AU 8 21,1
3 AK AU 3 7,9
4 AK PRZ 3 7,9
5 AK=AU AU 2 53
6 AK AK=0 2 53
7 AK oD 2 53
8 AK=0=AU AK=0=AU 1 2,6
9 AK AK=AU 1 2,6

10 N AU 1 2,6

11 N AK 1 2,6
12 AK=0 OD=N 1 2,6
13 AK=0 AU=0 1 2,6
14 O AK=0 1 2,6
15 AU AU 1 2,6
16 PRZ AK 1 2,6

Razem 38 100

Ledenda:

AK — Akceptacja

AU — Autonomia

O — Nadmierne Ochranianie

OD — Odrzucenie

PRZ — Przecigtna

N — Niekonsekwentna

Dane zawarte w powyzszej tabeli wskazujg na to, Ze najczgsciej dzieci postrzegaja swoich rodzicow jako 0soby
akceptujace, kochajace, wrazliwe na potrzeby, dajace poczucie bezpieczenstwa i wsparcia. Postawa akceptacji obojga
rodzicow byta wskazywana przez respondentow najczesciej (9 z 38 dzieci wskazato na postawe akceptacji zard6wno matki
jak i ojca). Ta postawa ,,stwarza klimat sprzyjajgcy swobodnej wymianie uczué, uczy dziecko ufnosci do ludzi i Swiata,
zachecajgc je do nawigzywania otwartych, spontanicznych relacji oraz komunikowania w kazdy dostepny sposob swoich
potrzeb™*”. Kontakt z rodzicem dla dziecka jest przyjemny, daje mu uczucie ciepta i przynaleznoéci.

Druga najczg$ciej prezentowang postawg rodzicOw w oczach dzieci jest postawa akceptacji mieszana z postawa
autonomii (8 z 38). Postawe autonomii tez zaliczamy do postaw pozytywnych. Postawa ta charakteryzuje sie elastycznym
zachowaniem rodzica, dostosowanym do potrzeb rozwojowych dziecka. ,,W sytuacjach konfliktowych nie narzuca silg
swojego zdania, lecz daje sie przekonywaé co do racji dziecka, potrafi z jego punktu widzenia spojrze¢ na problem.”'%
Szanuje poglady dziecka, nawet jesli nie akceptuje ich w pelni.

Z postaw negatywnych rodzicoOw najczeSciej obserwowang przez respondentow jest postawa nadmiernego
ochraniania jednego z rodzicéw (6 z 38). Taka postawa przejawia si¢ nadmierng troska o dziecko. ,,Rodzic nie potrafi

1% M. Plopa, Psychologia rodziny... , dzielo cyt., s. 313.
157 Tamze, s. 362.
158 Tamze, s. 340.
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uswiadomic sobie faktu potrzeby doswiadczania swobody, autonomii przez dziecko w miare jego wzrastania, jak i zmiany
swojego postepowania z nim. ”** Przesadne angazowanie si¢ rodzica we wszystkie sprawy dziecka jest czestg przyczyna
konfliktow i emocjonalnego odsuwania si¢ dziecka, moze spowodowaé powstanie buntu.

Zadnego razu nie zostata wymieniona postawa nadmiernego wymagania.

Odpowiedzi respodentéw wskazuja na to, ze zdecydowana wigkszos$¢ dzieci odbiera swoich rodzicow jako
przejawiajacych postawy pozytywne, pozadane (akceptacja i autonomia) lub pozytywno-przecigtne (73,7%). Pozostate
26,3% dzieci odbiera rodzicow jako przejawiajacych postawy mieszane, niejednorodne. Na postawy negatywne obojga
rodzicéw nie wskazato zadne dziecko.

4.2. Zroznicowanie postaw matek 1 0jcOw w percepcji badanych dzieci
w Swietle wynikow Kwestionariusza SPR M. Plopy w modyfikacji
wlasnej

Wyniki otrzymane po wypelnieniu przez dzieci kwestionariusza SPR M. Plopy w modyfikacji wlasnej pozwalaja
takze znalez¢ odpowiedz na drugie pytanie badawcze: jak roznig sie postawy matek i ojcow.

28 (73,7%) badanych dzieci wskazato na jednorodno$¢ postaw pozytywnych swoich rodzicéw, na jednorodno$é¢
postaw negatywnych nie wskazato zadne, a w opinii 10 dzieci (26,3%) rodzice wykazuja niejednorodno$¢ postaw.
Zestawienie postaw pozytywnych matek i postaw negatywnych ojcéw pojawito sie w 4 rodzinach, 2 dzieci ocenia
zachowania matek jako negatywne, a ojcow jako pozytywne. 4 uczniow wskazalo na mieszanke postaw pozytywnych i
negatywnych u obojga rodzicow.

Rozktad liczbowy otrzymanych danych przedstawia wykres 3.

Wykres 3. Rozktad postaw niejednorodnych rodzicow badanych uczniéw

= Matki - pozytywne; Ojcowie -
negatywne

= Ojcowie - pozytywne; Matki -
negatywne

= Mieszane obojga rodzicow

W opinii badanych dzieci, oboje rodzicow najczesciej przejawiaja postawy pozytywne: matki — 32 z 38, ojcowie
— 30 z 38. Szczegotowy podziat postaw rodzicielskich ze wzgledu na pte¢ przedstawia ponizszy wykres.

159 M. Plopa, Psychologia rodziny... , dziefo cyt., s. 340.
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Wykres 4. Liczbowy rozktad postaw rodzicielskich ze wzgledu na pte¢
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Postawa akceptacji jest czesCiej przejawiana przez matki — 78,9%, niz ojcow — 52,6%. Natomiast ojcowie
czesciej niz matki sg postrzegani jako osoby dajace rozumng swobodg — 18,4%.

Postawy negatywne ojcowie przejawiajg cze$ciej niz matki, gtdwnie sa to postawy odrzucenia i postawy
mieszane. Wérdd postaw negatywnych u matek w opinii dzieci dominuje postawa niekonsekwencji i nadmiernego
ochraniania. Zadna z matek nie przejawia postawy odrzucajacej i nadmiernie wymagajacej. Jak wynika z odpowiedzi
dzieci, postawa nadmiernego ochraniania czesto aczy sie z postawg akceptacji ( 5 z 38 ojcow i 3 z 38 matek). Moim
zdaniem, taki wynik mogt powstaé¢ na skutek btednie rozumianych zdan opisujacych postawe nadmiernego ochraniania

jako pozytywnych.

4.3. Dominujacy typ motywacji uczniow do nauki szkolnej w §wietle
wynikow Kwestionariusza ankiety do badania motywacji do nauki
uczniow na etapie edukacji wczesnoszkolnej W opracowaniu M.
Lukjanowej 1 N. Kalininej

Wybierajac jednag z 6 mozliwych koncowek 4 zdan zawartych w kwestionariuszu, dzieci jednoczesnie
wskazywaly na swoj motyw do nauki. Opracowanie wynikow dato mozliwos¢ odpowiedzieé na trzecie pytanie badawcze:
jaki typ motywacji dzieci do nauki przewaza w miodszym wieku szkolnym. Budowa kwestionariusza pozwala
wyodrgbni¢ 6 motywow ucznidw do nauki w szkole (poznawczy, spoteczny, motyw ,,pozycji spotecznej”, motyw oceny,
zabawowy i zewngtrzny). Najbardziej porzadanym motywem jest motyw poznawczy, najmniej — zewnetrzny.

Za dominujacy motyw uwazano ten, ktory dziecko wybralo conajmniej dwukrotnie. Jezeli Zaden motyw w
wyborach dziecka si¢ nie powtorzyl, wskazywato to na niedostateczny rozwdj sfery motywacyjnej i traktowano jako
motyw nieuksztaltowany.

Ponizszy wykres przedstawia rozktad liczbowy typéw motywow.
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Wykres 5. Dominujacy motyw do nauki szkolnej badanych uczniow
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Dominujgcy motyw

Jak wskazuje powyzszy wykres, motyw poznawczy dominuje wérod badanych dzieci (52,6%). Ale fakt, ze tylko
u potowy badanych dzieci motyw do nauki szkolnej wywodzi si¢ z potrzeb poznawczych nie jest pocieszajacy. Kolejnymi
motywami najczgsciej ujawnianymi przez respondentdéw sa: motyw oceny (13,2%), ktory wskazuje na to, ze dla ucznia
najwazniejszym elementem nauki szkolnej jest ocena, a nie zdobywana wiedza i motyw nieuksztattowany (13,2%), ktory
$wiadczy o niedojrzalosci sfery motywacyjnej ucznidéw. Motyw spoteczny do nauki szkolnej posiada 10,5% badanych
uczniéw. Motyw spoleczny tez jest jednym z motywoéw porzadanych, poniewaz polega na rozumieniu przez dziecko
koniecznos$ci uczenia si¢ w kontekscie spotecznym. 5,3% badanych dzieci przejawia motyw zabawowy, ktory zostat
przeniesiony z poprzedniego etapu rozwojowego, gdzie glownym obszarem dziatalnosci dziecka byta zabawa.
Najrzadziej wystepujacy wsrod badanych dzieci jest motyw ,,pozycji spotecznej” (2,6%), ktory jest zwigzany z dgzeniem
dziecka do znalezienia miejsca w otoczeniu, petnienia spotecznej roli ucznia oraz zewnetrzny (2,6%) w odniesieniu do
nauki szkolnej. Motyw zewngtrzny wskazuje na to, ze nauka szkolna dla dziecka nie ma osobistego sensu, chodzi do
szkoty tylko dlatego, Ze tego od niego wymaga otoczenie.

Wykres 6. Rozktad liczbowy typu motywacji do nauki szkolnej wedtug ptci wérod osob badanych
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Z powyzszego wykresu wynika, ze ze wzgledu na pte¢ motyw poznawczy zasadniczo si¢ nie r6zni: dziewczynki
—52,2%, chlopcy — 53,3%. Motyw spoteczny do nauki szkolnej wérdd badanych ucznidow czgsciej wystepuje u clopcow
(20%) niz u dziewczynek (4,3%). Motyw ,,pozycji spoteczne;j” ujawnit tylko jeden chtopiec, co procentowo wynosi 6,7%.
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Motyw oceny czgsciej wystepuje u diewczynek (17,4%) niz u chtopcodw (6,7%). Zabawowy motyw do nauki szkolnej
pojawit si¢ u jednej dziewczynki (4,3%) i jednego chtopczyka (6,7%). Nieuksztattowany motyw do nauki szkolnej, ktory
$wiadczy o niedojrzatosci sfery motywacyjnej przejawiaja w probie badawczej tylko dziewczynki, co stanowi 21,7% od
cato$ci wystepujacych motywow u dziewczynek.

Najczgstsze uzasadnienie uczgszczania do szkoly badanych ucznidw stanowi mozliwo$é spotkania si¢ z
kolegami i wspolna zabawa (13 wyboréw), na drugim miejscu — cheé uczenia si¢ i poznawania nowego (10 wyborow).
Te dane uzyskatam analizujac odpowiedzi dzieci na perwsze pytanie kwestionariusza. Drugie pytanie dotyczyto
najatrakcyjniejszej czesci lekcji. Dla wigkszosci ucznidw jest to poznawanie nowego i rozwigzywanie nowych zadan (16
wyborow). Na drugim miejscu si¢ znalazty gry i zabawy, a takze obcowanie z kolegami (po 7 wyborow).

Za gtowny powdd, zeby lepiej si¢ uczy¢ badane uczniowie uznali zdobywanie wiedzy i umiejetnosci (20
wyborow). A pierwsza przyczyna, zeby sie cieszy¢, dostajac dobrg oceng, jest pochwata rodzicow (13 wyborow); druga
— $wiadomo$¢ opanowania nowych wiadomosci i umiejetnosci (10 wyborow).

4.4, Okreslenie poziomu motywacji do nauki szkolnej na podstawie
wynikéw Kwestionariusza ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej
w opracowaniu N. Luskanowej

Udzielajac odpowiedzi na 10 pytan zawartych w kwestionariuszu badane uczniowie opisywali swoj stosunek do
szkoly, tym samym umozliwiajac znalezienie odpowiedzi na czwarte pytanie badawcze, ktore brzmi: Jaki poziom
motywacji do nauki przewaza wsrod respondentow?

Ponizszy wykres przedstawia rozktad poziomu motywacji do nauki szkolnej badanych dzieci.

Wykres 7. Liczbowy i procentowy rozktad poziomu motywacji do nauki wsrod respondentow
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Wisrod badanych uczniéw przewaza $redni poziom motywacji (39,5%), ktory wskazuje na pozytywny stosunek
do szkoty, ale szkota przyciaga dzieci raczej aspektami nie zwigzanymi z uczeniem si¢. Dzieci takie dobrze si¢ czujg w
szkole, ale czgsciej ida do szkoty, zeby spotkaé przyjaciot, nauczycieli. Motywy poznawcze sg stabo uksztattowane, a
proces uczenia sie takich uczniéw nie przyciaga.'®

Kolejnym najczeéciej wystgpujacym poziomem motywacji do nauki szkolnej jest poziom niski (31,6%).
Uczniowie niechetnie uczgszczaja do szkoly. Na lekcjach czgsto zajmuja si¢ wlasnymi sprawami, bawia si¢, nie sa
zainteresowani naukg w szkole.1®?

180 H. Jlyckanosa, Oyenxa wxonsHou Momusayuu..., dziefo cyt. (http://psy.1september.ru/ - strona internetowa
czasopisma ,,IlIkoneHerii icuxosor” wydawnictwa ,.ITepsoe centsiops”) — data dostepu 01.05.2016.
161 Tamze.
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Wysoki poziom motywacji, ktérym ma charakteryzowac si¢ wickszo$¢ uczniow klas 1-3, zeby z powodzeniem
radzié sobie w uczeniu si¢'®?, wystepuje tylko u 18,4% badanych dzieci.

Tylko 7,9% uczniéw charakteryzuja si¢ wysokimi motywami poznawczymi, pragnieniem spelnia¢ wszystkie
szkolne wymagania. Takie dzieci na ogo6t sg sumienne i odpowiedzialne, bardzo przejmuja si¢ ztymi ocenami i uwagami
nauczyciela.'6?

Na bardzo niski poziom motywacji do nauki szkolnej wskazuja odpowiedzi tylko jednego dziecka (2,6%). Taki
poziom motywacji §wiadczy o negatywnym stosuneku do szkoty, dezadaptacji szkolnej. Dzieci takie maja powazne
trudnosci w szkole: nie radza sobie z nauka, maja problemy w kontaktach z rowiesnikami i nauczycielem. Czasami moga
by¢ agresywne, odmawia¢ wykonywania zadan, nie stosowa¢ si¢ do obowigzujgcych regut.?64

Dominacja $redniego (39,5%) i niskiego (31,6%) poziomu motywacji jest zjawiskiem niepokojacym, gdyz
wskazuje na to, ze nauka szkolna dzieci nie przyciaga, jest dla nich matointeresujaca; uczeszczaja do szkoly, aby spotkac
nauczycieli, przyjaciot, pobawic sig.

Jak wynika z analizy odpowiedzi na pytania kwestionariusza, mniej niz potowie uczniow (47,4%) podoba si¢ w
szkole. Gdyby dziecko miato dwie mozliwos$ci: zosta¢ w domu i p6j$¢ do szkoty, to tylko 7 z 38 dzieci (18,4%) posztoby
do szkoty. Jedynie 13,2% dzieci wskazato, ze ida do szkoly z przyjemnoscia. Na pytanie ,,Czy chciatbys, zeby Ci nie
zadawano zadan do domu?” wigcej niz potowa dzieci (52,6%) odpowiedziato pozytywnie. Zgodnie z wynikami, 60,5%
uczniow ma duzo przyjaciot w klasie, a 65,8% lubi swoich kolegoéw z klasy.

4.5. Zestawienie typu motywacji do nauki szkolnej i postaw
rodzicielskich na podstawie wynikdéw badan

Otrzymane za pomoca powyzszych kwestionariuszy wyniki badan umozliwity okreslenie odpowiedzi na ostatnie
pytanie badawcze: jakiemu typowi postaw rodzicielskich odpowiada dany typ motywacji dziecka do nauki szkolnej?

Liczbowy rozktad ilosci dzieci z dominujgcym typem motywacji do nauki szkolnej wedhug ich percepcji postaw
rodzicielskich przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 8. Rozktad ilosci uczniow z dominujagcym typem motywacji wedlug postaw prezentowanych przez
rodzicow
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Ilo$¢ dzieci z motywem poznawczym do nauki szkolnej przy postawach pozytywnych obojga rodzicow stanowi
19 o0s6b, przy postawie pozytywnej tylko jednego z rodzicow — 1, a w sytuacji, gdy oboje rodzicow maja postawy
mieszane zadne dziecko nie wykazuje si¢ motywem poznawczym. Ten wynik wskazuje na to, Ze najbardziej porzadany
motyw do nauki szkolnej, motyw poznawczy, przewaza u dzieci, ktore ocenily postawy swoich rodzicéw jako pozytywne.

162 H. Jlyckanosa, Oyenxa wxonsHou Momusayuu..., dziefo cyt. (http://psy.1september.ru/ - strona internetowa
czasopisma ,,lIxoneHeiii meuxonor” wydawnictwa ,.ITepsoe centsiops’™) — data dostgpu 01.05.2016.

163 Tamze.

164 Tamze.
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W celu ustalenia sity wspotzalezno$ci pomiedzy dwiema zmiennymi: typem motywacji do nauki szkolnej a
postawami rodzicielskimi, zastosowatam wspotczynnik korelacji Spearmana, inaczej nazywany wspotczynnikiem
korelacji rang. Aby moéc obliczy¢ wspolczynnik korelacji, uzyskane dane przedstawilam w postaci rang. Typom
motywacji do nauki szkolnej rangi przypisatam w nastgpujacy sposob: motyw poznawczy — 5, spoteczny — 4, motyw
,»pozycji spotecznej” — 3, oceny — 2, zabawowy — 1, zewnetrzny i nieuksztaltowany — 0. Podobnie ocenitam postawy
rodzicielskie: postawy akceptacji obojga rodzicow uzyskaty range 5, postawy autonomii — 4, postawy pozytywno-
przecigtne — 3, postawy akceptacji jednego z rodzicow i mieszana drugiego — 2, postawy pozytywne jednego z rodzicow
i negatywne drugiego — 1, postawy mieszane obojga rodzicow — 0.

Wspotczynnik obliczytam za pomoca wzoru:

_ _6'Z(R1—R2)2.165
p=1 N-(N2-1) '

Wspotczynnik korelacji wynidst 0,99, co oznacza, ze korelacja pomiedzy zmiennymi jest bardzo wysoka i
dodatnia. Najbardziej pozadanym postawom rodzicielskim, czyli pozytywnym, odpowiadaja najbardziej pozadane
motywy do nauki szkolnej (poznawczy i spoteczny). Wynik wskazuje na silng i wyrazng zalezno$¢ pomigdzy postawami
rodzicielskimi w percepcji dzieci a ich motywacja do nauki szkolnej.

165 B. Kozuh, Statystyka dla pedagogéw, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakow 2011, s. 80.
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WNIOSKI Z BADAN WEASNYCH

Celem badan, opisanych w niniejszej pracy byta préba znalezienia zwigzku pomiedzy postawami rodzicielskimi
a motywacja do nauki dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Zalozenia teoretyczne oraz liczne badania wskazuja na
znaczacy wptyw postaw rodzicielskich na rozwoj osobowosci dziecka. M. Ziemska pisze o ich oddzialywaniu na rozwoj
emocjonalny dziecka, jego stosunek do samego siebie i rowiesnikow, na ksztattowanie si¢ dojrzatosci spolecznej i
uczuciowe]. Badania A. L. Baldwina, J. Kalhorna i F. H. Breese wskazujg na istnienie zwigzku pomiedzy postawami
rodzicielskimi a rozwojem intelektualnym dzieci.’®” Inne badania wskazuja na zwigzek postaw rodzicielskich z
osiggnieciami dziecka w nauce®®®, z aspiracjami edukacyjnymi®®, z poziomem agresywnos$ci'’®, z rozwojem zdolnosci
technicznych!™ oraz z poziomem samoakceptacji'’?. Postanowitam sprawdzi¢ takze czy i w jakim stopniu postawy
rodzicielskie sg powigzane z motywacjg do nauki szkolne;.

W badaniu uczestniczylo 38 dzieci z dwoch klas 111 szkoty podstawowe;j, ktore wypetniajac Kwestionariusz SPR
w opracowaniu M. Plopy i mojej wlasnej modyfikacji, oceniaty postawy swoich matek i ojcéw. Wybralam taka forme
ustalenia postaw rodzicielskich, dlatego, ze, moim zdaniem, wazniejsze jest nie to jak rodzice si¢ zachowuja, a to jak te
zachowania postrzegaja dzieci. Nie same postawy rodzicow beda wptywac na dzieci, a tylko to jak dzieci je odbieraja.
Wiyniki umozliwity okre$lenie odpowiedzi na 1 i 2 pytanie badawcze. 73,7% dzieci postrzega swoich rodzicow jako osob
kochajacych, akceptujacych, dajacych poczucia wsparcia i bezpieczenstwa. Matki czeSciej przejawiaja postawe
akceptacji (78,9%) niz ojcowie (52,6%). Natomiast ojcowie czgséciej prezentujg postawe autonomii (18,4%) niz matki
(2,6%). Z postaw negatywnych prezentowanych przez ojcéw przewazaja odrzucenie i nadmierne ochranianie, a matek —
nikonsekwencja i nadmierne ochranianie.

Na 3 pytanie badawcze pozwolity odpowiedzie¢ wyniki Kwestionariusza ankiety do badania motywacji do nauki
uczniow na etapie edukacji wczesnoszkolnej w opracowaniu M. Lukjanowej i N. Kalininej. Zgodnie z moimi
oczekiwaniami dominujagcym motywem (52,6%) okazatl si¢ motyw poznawczy, ktory jest motywem najbardziej
porzadanym. Kolejno najwigcej wyboréw uzyskaly — motyw oceny (13,2%) i motyw nieuksztattowany (13,2%).

Za pomoca Kwestionariusza ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej w opracowaniu N. Luskanowej udato
si¢ uzyska¢ odpowiedz na 4 pytanie badawcze.

Wsrod badanych uczniéw przewaza $redni poziom motywacji (39,5%), ktory wskazuje na pozytywny stosunek
do szkoly, ale szkola przycigga dzieci raczej aspektami nie zwigzanymi z uczeniem si¢.'”® Kolejnym najczeéciej
wystepujacym poziomem motywacji do nauki szkolnej jest poziom niski (31,6%). Uczniowie niechetnie uczgszczaja do
szkoty. Na lekcjach czesto zajmujg si¢ wiasnymi sprawami, bawig sie, nie sg zainteresowani naukg w szkole.”* Natomiast
wysoki poziom motywacji, ktorym ma charakteryzowac si¢ wigkszo$¢ uczniow klas I-I1I, zeby z powodzeniem radzi¢
sobie w uczeniu sie'’®, wystepuje tylko u 18,4% badanych dzieci.

Mimo to, ze przewaza poziom S$redni i niski motywacji do nauki szkolnej motyw poznawczy dominuje wérod
badanych dzieci. To zjawisko wskazuje na to, ze wigkszo$¢ dzieci chce si¢ uczy¢, poznawanie nowego jest ich
wewnetrzng potrzebg, ale szkole postrzegaja jako miejsce nieprzyjazne. Jak wynika z uzyskanych odpowiedzi, jedynie
47,4% dzieci podoba si¢ w szkole, i gdyby miaty wybor — p6js¢ do szkoty czy zosta¢ w domu — to tylko 18,4% dzieci
poszioby do szkoty.

Szukajac wspoélzaleznosci pomiedzy postawami rodzicielskimi a motywacja do nauki dzieci w mtodszym wieku
szkolnym (5 pytanie badawcze) postanowitam obliczy¢ wspotczynnik korelacji Spearmana. Wynik 0,99 wskazat na
wysoka 1 wyrazng zalezno$¢ pomigdzy tymi zmiennymi. Postawom porzadanym, pozytywnym odpowiadaja porzadane
dominujace motywy do nauki szkolnej, a postawom negatywnym — nieporzadane motywy (zewnetrzne lub ich brak).

Podsumowujgc wyniki badan mozna stwierdzi¢, ze akceptacja dziecka ze strony rodzicow, aprobata jego
osobowosci, zaangazowanie w sprawy dziecka, zaufanie i szacunek do niego sprzyjaja ksztaltowaniu si¢ motywow
poznawczych do nauki, checi odkrywania i poznawania nowego u dziecka. Natomiast gdy rodzice sa niezaangazowani i
niezainteresowani sprawami dziecka, odczuwajg nieche¢ do niego, ograniczajg kontakt lub nadmiernie si¢ dzieckiem
opiekuja, ograniczajg jego swobode, nie pozwalajg na samodzielne decycje, obniza sie motywacja dziecka do nauki
szkolnej, frustruje si¢ ksztaltowanie wewngtrznych motywow uczenia si¢. Dzieci uczgszczaja do szkoty niechetnie, z
przyczyn nie zwigzanych w potrzeba uczenia sig.

166 M. Ziemska, Postawy..., dzielo cyt., s. 9.

167 . Kostanska, Percepcja postaw rodzicielskich..., dziefo cyt., s. 131-132.

168 K, Kotlarski, Postawy rodzicielskie a osiggniecia dziecka..., dzielo cyt., s. 111-120.

185\ Sikorski, Postawy rodzicielskie w percepcji dorastajgcych..., dzieto cyt., s. 190-200.

170 M. Lukasiewicz, Wplyw postaw rodzicielskich..., dzielo cyt., s. 14-16.

171 G, Mendecka, Postawy rodzicielskie a rozwdj..., dziefo cyt.,s. 41-43.

172 3, Krol, Postawy rodzicow a struktura "ja ..., dzielo cyt., s. 46-57.

173 H. Jlyckanosa, Oyenxa wxonshou momusayuu..., dzieto cyt. (http://psy.1september.ru/ - strona internetowa
czasopisma ,,lIxoneHeiii meuxonor” wydawnictwa ,.ITepsoe centsiops’™) — data dostgpu 01.05.2016.
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ZAKONCZENIE

Rodzina jest podstawowym $rodowiskiem spotecznym, majacym najwickszy wplyw na ksztaltowanie si¢
osobowosci dziecka na kazdym etapie jego rozwoju. Stanowi ona dla dziecka wazne naturalne srodowisko rozwojowe,
miedzy innymi dlatego ze zaspokaja jego podstawowe potrzeby psychiczne, takie jak potrzeba bezpieczenstwa, potrzeba
mitosci, potrzeba kontaktu spolecznego, potrzeba samourzeczywistnienia i potrzeba szacunku. Okre$lone postawy
rodzicielskie przez zaspokajanie lub frustracj¢ potrzeb dziecka warunkuja ksztaltowanie si¢ pewnych cech jego
zachowania.

Nie ulega watpliwosci, ze tylko postawa kochajgca i akceptujaca moze przyczynic si¢ do prawidtowego rozwoju
psychospotecznego dzieci. Wiasciwe postawy rodzicielskie powoduja, ze dziecko staje si¢ zdolne do nawigzywania
trwatych wigzi emocjonalnych, umie wyraza¢ swoje uczucia, jest zdolne do niesienia odpowiedzialnosci, do
wspotdziatania i podejmowania zobowigzan, potrafi samodzielnie podejmowac decyzje, tatwo przystosowuje si¢ do
réznych sytuacji spolecznych.

Natomiast niezaspokajanie chociaz jednej z wyzej wymienionych potrzeb skutkuje zaburzeniami w zachowaniu
dziecka, a z czasem utrwaleniem si¢ negatywnych cech jego osobowosci.!’

Stosunek rodzica ma ogromny wptyw nie tylko na ksztattowanie si¢ cech osobowosciowych dziecka, a i na wiele
innych aspektow jego zycia, miedzy innymi na motywacje do nauki szkolnej, bez ktorej niemozliwy jest proces uczenia
si¢. Jezeli nauka nie jest wewngtrzng potrzeba dziecka, jest dla niego bezsensowna, to uczenie si¢ w szkole staje si¢
przymusem. A jak wiadomo, nie da si¢ nikogo zmusi¢ do uczenia si¢ i poznawania §wiata.

Wiedza i badania na temat postaw rodzicielskich umozliwiajg wsparcie rodzicow w pelnieniu ich roli, a takze
u$wiadomienie faktu, jak duze znaczenie ta rola ma. Przez badanie, opisane w danej pracy chciatam jeszcze raz podkresli¢
znaczenie postaw rodzicielskich w zyciu dziecka, ich wptyw na jego osobowos¢ i sktoni¢ rodzicéw do refleksji nad
wlasnym zachowaniem.

Przedstawione wyniki badan nalezy jednak traktowal z pewng ostroznoscia z powodu mozliwosci
niedoskonatos$ci oceny postaw rodzicielskich przez dzieci oraz udzielania nieszczerych odpowiedzi.

176 Zob. M. Ziemska, Postawy..., dziefo cyt., s. 81-85.
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Aneksy



Aneks la

Skala Postaw Rodzicielskich w opracowaniu M. Plopy (wersja dla mtodziezy) —
,Moja Matka”

Interesuje nas, co myslicie o swoich rodzicach, a szczegdlnie o ich sposobach wychowania. Chcieliby$my, aby$
opisata swoje odczucia, tak jak je przezywasz czy pamictasz, ustosunkowujac si¢ do podanych nizej stwierdzen.
Przeczytaj kazde uwaznie i zastanow si¢, w jakim stopniu dotyczy ono zachowania Twojej Matki wobec Ciebie. Pewne
stwierdzenia sg do siebie podobne, ale sa zamieszczone do wykazania nawet nieznacznych réznic w Twoich pogladach.
Po kazdym stwierdzeniu jest pig¢ ocen, ktore okreslajg, w jakim stopniu jest ono zgodne z postgpowaniem matki:

P — prawdziwe

RP — raczej prawdziwe

? — trudno mi ocenic
RN — raczej nieprawdziwe
N — nieprawdziwe

Po przeczytaniu kazdego stwierdzenia otocz kétkiem t¢ odpowiedz, ktora jest najbardziej zgodna z postgpowaniem
Twojej matki wobec Ciebie, pamigtaj, ze kazda odpowiedz jest dobra, o ile jest szczera.

»,Moja Matka”
1. Jest szczerze zainteresowana moimi sprawami. PRP ? RN N
2. Czesto krytykuje to, co zrobig. PRP ? RN N
3. Pozwala mi samemu decydowa¢ o réznych sprawach. PRP ? RN N
4. Trudno jest mi zwierzy¢ jej si¢ z czego$, bo nie wiem jak si¢ zachowa. PRP ? RN N
5. Daje mi do zrozumienia, ze jestem dla niej najwazniejsza
osobg w rodzinie. PRP ? RN N
6. Gdy mam jakie$ ktopoty, stara si¢ pomoc mi je rozwigzac. PRP ? RN N
7. Usituje zmienia¢ mnie ustawicznie. PRP ? RN N
8. Zgadza si¢ z tym, ze o wielu sprawach mogg sama decydowacd. PRP ? RN N
9. W postgpowaniu ze mng tatwo traci cierpliwo$¢. PRP ? RN N
10. Stara si¢ chroni¢ mnie przed wszelkimi trudno$§ciami. PRP ? RN N
11. W kontaktach ze mng jest ciepta i serdeczna. PRP ? RN N
12. Czesto prawi mi ,,kazania” na temat mojego postgpowania. PRP ? RN N
13. Nie przesadza we wtracaniu si¢ w moje sprawy. PRP ? RN N
14. Powtarza, ze pewnego dnia za wszystko mnie surowo ukarze. PRP ? RN N
15. Chce zawsze wiedzie¢, gdzie przebywam poza domem. PRP ? RN N
16. Chetnie rozmawia ze mng na rézne tematy. PRP ? RN N
17. Daje mi wyraznie do zrozumienia, kto ,,rzadzi” w domu. PRP ? RN N
18. Gdy si¢ ze mng nie zgadza, to nie narzuca mi swojego zdania. PRP ? RN N
19. Czasami wydaje mi si¢, ze mnie bardzo kocha, a czasami,
ze jestem jej obojetna. PRP ? RN N
20. Gdy nie wracam do domu o czasie, bardzo niepokoi si¢ 0 mnie. PRP ? RN N
21. Odczuwam, ze bez zadnych obaw moge¢ zwierzyc¢ si¢ jej
ze swoich problemow. PRP ? RN N
22. Wymaga ode mnie bezwzglednego postuszenstwa. PRP ? RN N
23. Jest zadowolona, gdy samodzielnie podejmuj¢ rézne decyzje. PRP ? RN N
24. Gdy jest zdenerwowana, to wolg z nig nie rozmawiac. PRP ? RN N
25. Chce wiedzie¢ o wszystkim, co mi si¢ przydarzy. PRP ? RN N
26. Sadzg, ze mysli o mnie czgsto. PRP ? RN N
27. Jest ciaggle niezadowolona ze mnie. PRP ? RN N
28. Zgadza si¢ z tym, ze moge mie¢ swoje tajemnice. PRP ? RN N
29. Gdy zrobie co$ niewlasciwego, to nie wiem, czy mi podaruje,
czy tez surowo ukarze. PRP ? RN N
30. Za bardzo si¢ o mnie troszczy. PRP ? RN N
31. Gdy potrzebuj¢ pomocy, to poswigca mi wiele czasu. PRP ? RN N
32. Uwaza, ze nie mam prawa jej si¢ sprzeciwiac. PRP ? RN N
33. Jest przekonana, ze moze na mnie polegac. PRP ? RN N
34. Gdy jest zdenerwowana, to trudno przewidziec, jak si¢ zachowa. PRP ? RN N
35. Zachowuje sig, tak jakbym byta ciagle matym dzieckiem. PRP ? RN N
36. Przyjemnie jest z nig rozmawiac. PRP ? RN N
37. Daje mi do zrozumienia, ze ona ma ciagle racjg. PRP ? RN N
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38. Liczy si¢ z moim zdaniem.

39. Czasami nie rozumiem, dlaczego za to samo karze mnie raz mocniej,
raz mniej.

40. Chce zawsze wiedzie¢, gdzie przebywam i co robig.

41. Daje mi do zrozumienia, ze mnie kocha.

42. Scisle przestrzega, abym postepowat zgodnie z jej wymaganiami.
43. Szanuje moje poglady i zainteresowania.

44. Kara, jaka mi wymierza, czgsto zalezy od jej nastroju.

45. Czegsto wydaje mi sig, ze zyje tylko dla mnie.

46. Czesto usSmiecha si¢ do mnie.

47. Czesto poucza mnie, jak mam postgpowac.

48. Rozumie, ze moge popetniac btedy.

49. Musze uwazac, aby jej czyms$ nie zdenerwowac.

50. Niepokoi si¢ o mnie jak o mate dziecko.

51. Jest moim prawdziwym przyjacielem.

52. Nie rozumie, ze na rézne sprawy moge patrze¢ inaczej niz ona.
53. Gdy si¢ ze mng w czymS$ nie zgadza, to nie robi z tego problemu.
54. Dla swigtego spokoju nie mowi¢ jej o wszystkim.

55. Martwi si¢, ze w wielu sprawach nie dam sobie rady w zyciu.
56. Rozmowa z nig o moich ktopotach przynosi mi ulgg.

57. Gdy co$ jest nie tak, doszukuje si¢ winy w moim postgpowaniu.
58. Ma do mnie zaufanie.

59. Gdy sie zdenerwuje, to mnie mocniej karze.

60. Wydaje si¢ jej, ze bez niej nie dam sobie rady w zyciu.

61. Chetnie wyshuchuje moich pogladow i opinii.

62. Daje mi do zrozumienia, ze ona wie najlepiej, co jest dla mnie dobre a co zle.

63. Gdy ja przekonam, Ze nie ma racji, to mi ustepuje.

64. Czgsto mowi do mnie podniesionym glosem.

65. Gdy jest poza domem, odczuwa Igk, Ze co$ moze mi si¢ stac.
66. Nie pragng zadnych zmian w jej postgpowaniu wobec mnie.
67. Ciagle narzeka, ze nie tak wykonuj¢ swoje obowiazki.

68. Nie wymaga, abym ze wszystkiego jej si¢ zwierzat.

69. Gdy ma zly dzien, to krzyczy na mnie bez powodu.

70. Najbardziej lubi, gdy wakacje spedzam w jej towarzystwie.
71. Jest zadowolona ze mnie

72. Czgsto stawia mi na wzor moich kolegow.

73. Moge w duzym stopniu decydowaé o tym, jak spedzam czas.
74. Nieraz nie wiem, co o niej my$lec.

75. Nie rozumie, ze jestem juz prawie dorosty.
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Aneks 1b

Skala Postaw Rodzicielskich w opracowaniu M. Plopy (wersja dla mtodziezy) —
,,M0j Ojciec”

Interesuje nas, co myslicie o swoich rodzicach, a szczegolnie o ich sposobach wychowania. Chcieliby$Smy, aby$
opisata swoje odczucia, tak jak je przezywasz czy pamictasz, ustosunkowujac si¢ do podanych nizej stwierdzen.
Przeczytaj kazde uwaznie i zastandéw si¢, w jakim stopniu dotyczy ono zachowania Twojego Ojca wobec Ciebie. Pewne
stwierdzenia sg do siebie podobne, ale sa zamieszczone do wykazania nawet nieznacznych réznic w Twoich pogladach.
Po kazdym stwierdzeniu jest pig¢ ocen, ktore okreslaja, w jakim stopniu jest ono zgodne z postepowaniem ojca:

P — prawdziwe

RP — raczej prawdziwe

? — trudno mi ocenié
RN — raczej nieprawdziwe
N — nieprawdziwe

Po przeczytaniu kazdego stwierdzenia otocz kétkiem t¢ odpowiedz, ktora jest najbardziej zgodna z postgpowaniem
Twojej matki wobec Ciebie, pamietaj, ze kazda odpowiedz jest dobra, o ile jest szczera.

,,M0j Ojciec”

1. Ma zaufanie do mnie. P RP ? RN N
2. Czesto krytykuje to, co robie. P RP ? RN N
3. Pozwala mi samemu decydowac¢ o réznych sprawach. P RP ? RN N
4. Trudno mi zwierzy¢ mu si¢ z czego$, bo nie wiem jak si¢ zachowa. P RP ? RN N
5. Daje mi do zrozumienia, ze jestem dla niego najwazniejsza
osobg w rodzinie. P RP ? RN N
6. Gdy mam jakie$ ktopoty, stara si¢ pomoc mi je rozwigzac. P RP ? RN N
7. Wypomina mi przy réznych okazjach, co zrobit dla mnie. P RP ? RN N
8. Pozwala mi zaprasza¢ kolegdéw do domu. P RPR ? RN N
9. W postgpowaniu ze mng latwo traci cierpliwosc. P RP ? RN N
10. Stara si¢ chroni¢ mnie przed wszelkimi trudno$ciami. P RP ? RN N
11. W kontaktach ze mna jest cieply i serdeczny. P RP ? RN N
12. Domaga si¢, abym doktadnie wykonywat jego polecenia. P RP ? RN N
13. Zgadza si¢ z tym, ze o wielu sprawach moge sam decydowac. P RP ? RN N
14. Powtarza, ze pewnego dnia za wszystko mnie surowo ukarze. P RP ? RN N
15. Chce zawsze wiedzie¢, gdzie przebywam poza domem. P RP ? RN N
16. Gdy potrzebuje pomocy, to pos§wieca mi wiele czasu. P RP ? RN N
17. Usiluje zmienia¢ mnie ustawicznie. P RP ? RN N
18. Nie przesadza we wtragcaniu si¢ w moje sprawy. P RP ? RN N
19. Gdy jest zdenerwowany, to wol¢ z nim nie rozmawiac. P RP ? RN N
20. Gdy nie wracam do domu o czasie, bardzo niepokoi si¢ 0 mnie. P RP ? RN N
21. Przyjemnie jest z nim porozmawiad. P RP ? RN N
22. Czesto prawi mi ,,kazania” na temat mojego postepowania. P RP ? RN N
23. Zgadza si¢ z tym, Ze mam swoje tajemnice. P RP ? RN N
24. Gdy zrobig co$ niewlasciwego, to nie wiem, czy mi podaruje,

czy tez surowo ukaze. P RP ? RN N
25. Chce wiedzie¢ o wszystkim, co mi si¢ przydarzyto. P RP ? RN N
26. Wydaje mi sig, ze jest zadowolony ze mnie. P RP ? RN N
27. Daje mi wyraznie do zrozumienia, kto ,,rzgdzi” w domu. P RP ? RN N
28. Jest przekonany, ze moze na mnie polegac. P RP ? RN N
29. Gdy jest zdenerwowany, to trudno przewidzie¢ jak si¢ zachowa. P RP ? RN N
30. Za bardzo si¢ 0 mnie troszczy. P RP ? RN N
31. Chetnie wystuchuje moich opinii i pogladow. P RP ? RN N
32. Wymaga ode mnie bezwzglednego postuszenstwa. P RP ? RN N
33. Liczy si¢ z moim zdaniem. P RP ? RN N
34. Czasami nie rozumiem, dlaczego za to samo karze mnie raz mocniej,

a raz mniej P RP ? RN N
35. Chce zawsze wiedzie¢, gdzie przebywam i co robig. P RP ? RN N
36. Daje mi do zrozumienia, ze mnie kocha. P RP ? RN N
37. Jest ciagle niezadowolony ze mnie. P RP ? RN N
38. Szanuje moje poglady, przekonania. P RP ? RN N
39. Nie spetnia wielu swoich obietnic. P RP ? RN N
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40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.

62
63
64
65
66

Wydaje mi sie, ze zyje tylko dla mnie.

Usituje zrozumie¢ moéj sposob patrzenia na zycie.
Uwaza, ze nie mam prawa mu si¢ sprzeciwiac.
Rozumie, ze moge popehiaé bledy.

Kara, jaka mi wymierza, czgsto zalezy od jego nastroju.
Niepokoi si¢ o mnie jak o mate dziecko.

Czgsto usmiecha si¢ do mnie.

Daje mi do zrozumienia, Ze mam zawsze racje.

Gdy si¢ z nim w czyms$ nie zgadzam, nie robi z tego problemu.
Musze¢ uwazac, aby go czyms nie zdenerwowac.

Mysli o mnie bardzo czgsto.

Jest moim prawdziwym przyjacielem.

Uwaza, ze bez sprzeciwu powinienem godzi¢ si¢ z jego decyzjami.

Wydaje mi si¢, ze ma do mnie zaufanie.

Dla $wietego spokoju nie méwie mu o wszystkim.

Martwi sig, ze w wielu sprawach mogg nie da¢ sobie rady w zyciu.
Jego zachowanie wobec mnie jest bez zastrzezen.

Scisle przestrzega, abym postepowat zgodnie z jego wymaganiami.

Gdy go przekonam, ze nie ma racji, to mi ustepuje.
Gdy si¢ zdenerwuje, to mnie mocno karze.
Wydaje mu sig¢, ze bez niego nie dam sobie rady.
Daje mi odczué, ze zalezy mu na mnie.

. Nie rozumie, Ze na rézne sprawy moge patrze¢ inaczej niz on.
. Gdy si¢ ze mna nie zgadza, to nie narzuca sila swojego zdania.
. Czesto mowi do mnie podniesionym glosem.

. Gdy jestem poza domem, odczuwa Igk, ze co§ mi si¢ stanie.

. Jest szczerze zainteresowany moimi sprawami.

67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.

Nie rozumie, ze na rézne sprawy moge patrze¢ po swojemu.
Jest zadowolony, gdy samodzielnie podejmuj¢ rdézne decyzje.
Gdy ma zty dzien to krzyczy na mnie bez powodu.

Nie rozumie, ze jestem juz prawie dorosty.

Czuje, ze jestem dla niego kim$ waznym.

Ciagle narzeka, ze Zle wykonuj¢ swoje obowigzki.

Moge w duzym stopniu decydowac o tym, jak spedze wakacje.
Nieraz nie wiem, co o nim myslec¢.

Zachowuje sig, tak jakbym byt ciagle matym dzieckiem.
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Aneks 1c

Opis Skal Kwestionariusza

Skala I: Postawa Akceptacji — Odrzucenia

Akceptacja: Rodzic akceptuje dziecko takim, jakie ono jest, dlatego ze jest. Stwarza klimat sprzyjajacy
swobodnej wymianie uczué, uczy dziecko ufnosci do ludzi i $wiata, zachecajac je do nawigzywania otwartych,
spontanicznych relacji oraz komunikowania w kazdy dostepny sposob swoich potrzeb. W wielu kwestiach zwierzenia
bywaja obustronne, kiedy dziecko jest starsze i potrafi zwerbalizowaé swoje stany, poglady. Dziecko ma odczucie, ze
rodzic jest czuty i wrazliwy na jego potrzeby, troski, problemy. Obcowanie z rodzicem jest dla dziecka przyjemne, daje
mu uczucie przynaleznosci, ciepta. Rodzic traktuje dziecko z godnoécig i szacunkiem, w sytuacjach trudnych dla dziecka
identyfikuje si¢ emocjonalnie z nim.

Odrzucenie: Dziecko nie odczuwa przyjemnosci, ciepta, satysfakcji w obcowaniu z rodzicem. Odbiera go jako
osob¢ chlodna, niedostrzegajaca jego problemdéw, potrzeb. Proby emocjonalnego zblizenia si¢ dziecka do niego sa
traktowane z duzym dystansem, wrecz negatywnie. Rodzic nie wykazuje poszanowania dla potrzeb psychologicznych
dziecka, ogranicza si¢ jedynie do zaspokojenia potrzeb materialnych. Problemy dziecka sa mu obce, nie podejmuje prob
zblizenia si¢ do dziecka. Traktuje dziecko instrumentalnie, nie dostrzega jego podmiotowosci.

Skala II: Postawa Nadmiernie Wymagajaca

Rodzic traktuje dziecko bezwzglednie, zgodnie ze sztywno przyjetym przez siebie modelem wychowania.
Uwaza si¢ za autorytet we wszystkich sprawach dziecka, nie rozumie rodzacych si¢ nowych potrzeb dziecka, a w
szczegblnosei potrzeby autonomii, samodzielno$ci, wspoldecydowania o swoich sprawach. Rodzic ostro egzekwuje
wykonywanie swoich polecen, nakazoéw, zakazow, nie toleruje krytyki, sprzeciwu. Perfekcjonistycznie podchodzi do
oceny wykonywanych przez dziecko obowiazkow, zadan, nie liczac si¢ z jego mozliwosciami. Akceptuje tylko te
poczynania dziecka, ktore sa zgodne z jego pogladami, oczekiwaniami. Za pojawiajace si¢ rozbieznosci migdzy
postepowaniem, osiggni¢ciami dziecka a wiasnymi oczekiwaniami wing obarcza dziecko. Postawa ta jest uwarunkowana
specyficznym rozumieniem dobra dziecka przez rodzica.

Skala I1l: Postawa Autonomii

Rodzic traktuje dziecko jako osobe prawie dorosta. Zachowanie rodzica jest elastyczne, dostosowane do potrzeb
rozwojowych dziecka. Rozumie on silng potrzebe ,,prywatno$ci”, posiadania réznych, whasnych tajemnic. Wyraza
aprobate dla prob samodzielnego rozwigzywania problemow przez dziecko, w miare oczekiwan dziecka shuzy zyczliwie
rada, pomoca, partnerska dyskusja. W sytuacjach konfliktowych nie narzuca silg swojego zdania, lecz daje si¢
przekonywaé co do racji dziecka, potrafi z jego punktu widzenia spojrze¢ na problem. Z szacunkiem podchodzi do
pogladow dziecka, nawet jesli ich w pelni nie akceptuje. Kiedy dziecko jest starsze, rodzic rozumie potrzeby
nawigzywania kontaktow towarzyskich, rowniez z plcia przeciwna — wyraza w tym aspekcie racjonalng tolerancje.

Skala IV: Postawa Niekonsekwentna

Stosunek rodzica do dziecka jest zmienny, zalezy od chwilowego nastroju, samopoczucia, innych spraw
osobistych, niekoniecznie zwigzanych z zyciem rodzinnym. ,,Wewnetrzny” stan jest tatwo przenoszony na relacje
interpersonalne w rodzinie, w tym stosunek do dziecka. Postawa akceptujaca, angazujaca w sprawy dziecka, czgsto
przeplata si¢ z nadmierng ingerencja, nerwowoscia, krzykliwoscig, deklarowaniem roznych ograniczen, kar. Brak
stabilno$ci w postepowaniu rodzica powoduje dystansowanie si¢ emocjonalne dziecka od rodzica, ukrywanie wlasnych
problemow, trudnosci w zwierzaniu si¢ ze swoich spraw. Dziecko odbiera rodzica jako zbyt nerwowego, zmiennego, co
jest zwykle znacznym utrudnieniem w probach podejmowania partnerskiego dialogu, oczekiwania zrozumienia
osobistych potrzeb.

Skala V: Postawa Nadmiernie Ochraniajaca

Rodzic nadmiernie troszczy si¢ o dziecko. Traktuje je jako osob¢ wymagajaca stalej troski i opieki. Rodzic nie
potrafi uswiadomic sobie faktu potrzeby doswiadczania swobody, autonomii przez dziecko w miar¢ jego wzrastania, jak
1 zmiany swojego postepowania z nim. Przejawy autonomii w postepowaniu dziecka sg odbierane z lgkiem, niepokojem.
Rodzic wyraza przesadng troskg o przyszto$¢ dziecka, nie wierzy, ze moze ono prawidlowo funkcjonowaé bez jego
wsparcia, pomocy, bezposredniej bliskosci. Rodzic nie u§wiadamia sobie, ze to wlasnie jego przesadne angazowanie si¢
we wszystkie sprawy dziecka jest najczestszym zrodiem konfliktow, odsuwania si¢ emocjonalnego od niego, rodzenia
si¢ buntu.
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Aneks 2a

Kwestionariusz Skali Postaw Rodzicielskich M. Plopy wedtug modyfikacji wlasne;j
(,,Moja Matka”)

Kateryna Artemenko

Studentka I11 roku

Kierunku: Pedagogika

Specjalnosci: Pedagogika wezesnoszkolna

z jezykiem angielskim

Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Instrukcja:

Uczniom rozdaje si¢ karteczki z prosba wypisa¢ w kolumnie numerki od 1 do 25. Badacz ttumaczy dzieciom
zasady udzielania odpowiedzi. Prowadzacy badania czyta pojedyncze zdania kwestionariusza, zadaniem respondentéw
jest oceni¢ zgodno$¢ stwierdzen z zachowaniami matki. Jezeli stwierdzenie w pelni odpowiada zachowaniom matki, to
osoba badana wpisuje obok numeru pytania wyraz ,,Tak”, jezeli nie odpowiada — wpisuje ,,Nie”, a w przypadku, gdy
trudno jest si¢ zdecydowaé wpisuje ,,?”. W razie pytan i watpliwosci dzieci zwracajg si¢ do badacza.

»Moja Matka”
1. Jest szczerze zainteresowana moimi sprawami.
2. Cgzesto krytykuje to, co zrobig.
3. Pozwala mi samemu decydowac o réznych sprawach.
4. Jestem dla niej najwazniejszg osobg w rodzinie.
5. Czasami wydaje mi si¢, ze mnie bardzo kocha, a czasami, ze jestem jej obojetny.
6. Gdy potrzebuje pomocy, to poswigca mi wiele czasu.
7. Ciagle jest niezadowolona ze mnie.
8. Zgadza sie, ze moge mie¢ swoje tajemnice.
9. Stara si¢ chroni¢ mnie przed wszelkimi trudnosciami.
10. Muszg uwazaé, aby jej czyms$ nie zdenerwowac.
11. Bez zadnych obaw mogg zwierzy¢ si¢ jej ze swoich problemow.
12. Ciagle narzeka, Ze nie tak wykonuje swoje obowigzki.
13. Ma do mnie zaufanie.
14. Zabardzo si¢ o mnie troszczy.
15. Czgsto méwi do mnie podniesionym glosem.
16. Pokazuje, ze mnie kocha.
17. Czgsto poucza mnie, jak mam postgpowac.
18. Liczy si¢ z moim zdaniem.
19. Gdy jest poza domem, odczuwa Iek, ze co$ mi sie stanie.
20. Gdy ma zly dzien, krzyczy na mnie bez powodu.
21. Jest moim prawdziwym przyjacielem.
22. Czesto stawia mi za wzor moich kolegow.
23. Jest zadowolona, gdy samodzielnie podejmuj¢ decyzje.
24. Niepokoi si¢ o mnie, jak o mate dziecko.
25. Nie spelnia wielu swoich obietnic.
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Aneks 2b

Kwestionariusz Skali Postaw Rodzicielskich M. Plopy wedtug modyfikacji wlasne;j
(,M0j Ojciec”)

Kateryna Artemenko

Studentka Il roku

Kierunku: Pedagogika

Specjalnosci: Pedagogika wezesnoszkolna

z jezykiem angielskim

Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Instrukcja:

Uczniom rozdaje si¢ karteczki z prosba wypisaé w kolumne numerki od 1 do 25. Badacz thumaczy dzieciom
zasady udzielania odpowiedzi. Prowadzacy badania czyta pojedyncze zdania kwestionariusza, zadaniem respondentow
jest oceni¢ zgodno$¢ stwierdzen z zachowaniami matki. Jezeli stwierdzenie w petni odpowiada zachowaniom ojca, to
osoba badana wpisuje obok numeru pytania wyraz ,,Tak”, jezeli nie odpowiada — wpisuje ,,Nie”, a w przypadku, gdy
trudno jest si¢ zdecydowac wpisuje ,,?”. W razie pytan i watpliwo$ci dzieci zwracaja si¢ do badacza.

,»Mo0j Ojciec”

Gdy potrzebuje pomocy, to po§wigca mi wiele czasu.
Czgsto krytykuje to, co zrobig.

Pozwala mi samemu decydowac o réznych sprawach.
Jestem dla niego najwazniejszg osoba w rodzinie.
Powtarza, ze pewnego dnia mnie surowo ukarze.
Pokazuje, ze mnie kocha.

Wymaga ode mnie bezwzglgdnego postuszenstwa.
Zgadza si¢ z tym, Ze mam swoje tajemnice.

Za bardzo si¢ 0 mnie troszczy.

10. Nie spetnia wielu swoich obietnic.

11. Jest moim prawdziwym przyjacielem.

12. Jest ciagle niezadowolony ze mnie.

13. Liczy si¢ z moim zdaniem.

14. Mysli o mnie bardzo czesto.

15. Muszg uwazaé, aby go czyms$ nie zdenerwowac.

16. Jest szczere zainteresowany moimi sprawami.

17. Ciagle narzeka, ze Zle wykonuj¢ swoje obowiazki.
18. Ma do mnie zaufanie.

19. Gdy jestem poza domem, odczuwa lek, ze co$ mi si¢ stanie.
20. Gdy si¢ zdenerwuje, to mnie mocno karze.

21. Cuzujg, ze jestem dla niego kim$ waznym.

22. Czesto stawia mi za wzor moich kolegow.

23. Pozwala mi zaprasza¢ kolegéw do domu.

24. Niepokoi si¢ o mnie, jak o mate dziecko.

25. Czesto méwi do mnie podniesionym glosem.

©CoNOGA~WDNE

52



Aneks 3

Kwestionariusz ankiety do oceny poziomu motywacji szkolnej N. Luskanowe]

Kateryna Artemenko

Studentka I11 roku

Kierunku: Pedagogika

Specjalnosci: Pedagogika wezesnoszkolna

z jezykiem angielskim

Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Instrukcja:
Prowadzacy badania czyta dzieciom pytania, odpowiedzi na ktore dzieci zaznaczaja na kartkach, wybierajac
jedng mozliwg i wpisujac liter¢ A, B lub C. W razie pytan i watpliwosci dzieci zwracaja si¢ do badacza.

1. Czy podoba si¢ Ci w szkole?
a) Nie do konica
b) Podoba si¢
c) Nie podoba si¢
2. Rano, kiedy wstajesz, czy zawsze z przyjemnoscia idziesz do szkoty czy czgsto chcesz zostaé w domu?
a) Czgsciej chee mi si¢ zosta¢ w domu
b) Bywa réznie
c) Idg z przyjemnoscia
3. Gdyby nauczyciel powiedzial, ze nie musisz jutro i$¢ do szkoty, i kto chce moze zosta¢ w domu, poszediby$
do szkoty czy zostatby$ w domu?
a) Nie wiem
b) Zostalbym w domu
c) Poszedibym do szkoty
4. Czy podoba ci si¢, kiedy odwotujg jakies lekcje?
a) Nie podoba sie
b) Bywa roznie
c) Podoba sig
5. Czy chcialbys, zeby ci nie zadawano zadan do domu?
a) Chcialbym
b) Nie chciatbym
c) Nie wiem
6. Czy chcialbys, zeby w szkole zostaty same przerwy?
a) Nie wiem
b) Nie chciatbym
c) Chciatbym
7. Jak czesto opowiadasz rodzicom o szkole?
a) Czesto
b) Rzadko
c) Nie opowiadam
8. Czy chciatby$ mie¢ mniej surowego nauczyciela?
a) Nie wiem do konca
b) Chciatbym
c) Nie chciatbym
9. Jak duzo masz przyjaciot w klasie?
a) Mato
b) Duzo
c) Nie mam przyjaciot
10. Czy lubisz soich kolegdéw z klasy?
a) Lubie
b) Nie do konca
c) Nie lubie¢
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Klucz

Numer pytania

Ilo$¢ punktow za odpowiedz

Ilo$¢ punktow za odpowiedz

Ilo$¢ punktow za odpowiedz

nril nr2 nr3
1 1 3 0
2 0 1 3
3 1 0 3
4 3 1 0
5 0 3 1
6 1 3 0
7 3 1 0
8 1 0 3
9 1 3 0
10 3 1 0
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Aneks 4

Kwestionariusz ankiety do badania motywacji do nauki uczniow na etapie edukacji
wczesnoszkolnej w opracowaniu M. Lukjanowej i N. Kalining;j

Kateryna Artemenko

Studentka I11 roku

Kierunku: Pedagogika

Specjalnosci: Pedagogika wezesnoszkolna

z jezykiem angielskim

Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego

Instrukcja:

Uczniom rozdaje si¢ karteczki z prosba wypisaé w kolumnie numerki od 1 do 4. Badacz ttumaczy dzieciom zasady
udzielania odpowiedzi. Prowadzacy badania czyta pojedyncze zdania kwestionariusza, zadaniem respondentéw jest
wybraé jedng najbardziej do nich pasujacg odpowiedz z 6 mozliwych i wpisa¢ odpowiednig liter¢ obok numeru pytania.

W razie pytan i watpliwosci dzieci zwracajg si¢ do badacza.

1. Chodze do szkoty, bo...

m~oaoose

Tak chcg moi rodzice
Podoba mi si¢ uczy¢
Jestem juz dorosty
Lubi¢ dobre oceny
Chce zdoby¢ zawod
Mam dobrych kolegow

2. NaJC|ekawsze na lekciji...

sO o0 TP

Gry i zabawy

Dobre oceny i pochwata nauczycielki
Kontakt z przyjaciotmi

Wychodzenie do tablicy

Poznawanie nowego i rozwigzywanie zadan
Przygotowanie do dorostego zycia

3. Staram si¢ lepiej uczy¢ sig, zeby..

~ooo0ow

Dosta¢ dobra oceng

Wigcej wiedzie¢ i umiec

Dostaé prezent

Mie¢ wigcej przyjaciot

Nauczycielka mnie lubita i chwalita
Przynosi¢ korzys¢ innym, kiedy dorosng

4. Kledy dostaje dobrq oceng to cieszg sie, bo...

,O o0 oW

Dobrze si¢ nauczytem

Mam 6 w dzienniku

Nauczycielka jest zadowolona z mojej pracy
Rodzice mnie pochwalg

Bede mogl wiecej sie bawic

Nauczylem si¢ czego$ nowego
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Kateryna Artemenko Krakow, dnia 14.06.2016

Oswiadczenie

Swiadom odpowiedzialnoSci o$wiadczam, ze przedkladana praca dyplomowa pt.. POSTAWY
RODZICIELSKIE A MOTYWACIJA DO NAUKI DZIECI W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM
— NA PODSTAWIE BADAN W KLASIE III NA TERENIE SZKOLY PODSTAWOWEJ NR 158
W ZSOl IM. JULIANA ALEKSANDROWICZA W KRAKOWIE

zostata napisana przeze mnie samodzielnie. Jednoczesnie oswiadczam, Ze praca nie narusza praw
autorskich w rozumieniu ustawy z dnia 4 lutego 1994r. o prawie autorskim i prawach pokrewnych (t.
jedn.Dz.U.2015.2135) oraz dobr osobistych chronionych prawem cywilnym.

W zwiqzku z obowigzkiem weryfikacji pracy dyplomowej przez system antyplagiatowy, udzielam
Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego nieodplatnej licencji niewylgcznej na
korzystanie w tym celu z utworu, na nastepujgcych polach eksploatacji, bez ograniczen:

a) utrwalania i zwielokrotniania utworu dowolng technikq w dowolnej liczbie egzemplarzy, w
szczegolnosci technikq: zapisu magnetycznego oraz formie zapisu elektronicznego -
cyfrowego,

b) wprowadzania utworu do pamieci komputerow i sieci Uczelni,

C) udostepniania utworu w sieciach informatycznych i teleinformatycznych, w zakresie
zwigzanym z realizacjq obowigzku kontroli antyplagiatowej.

Ponadto oswiadczam, Ze przedlozona praca nie zawiera danych empirycznych ani tez informacji,
ktore uzyskatam/em w sposob niedozwolony. Stwierdzam, Ze przedstawiona praca w catosci ani tez
w czesci nie byla wczesniej podstawq zadnej innej urzedowej procedury zwigzanej z nadawaniem
dyplomu uczelni ani tez tytutow zawodowych, a wersja elektroniczna pracy dyplomowej przekazana
do dziekanatu jest tozsama z kopiq egzemplarza papierowego tej pracy.

Jednoczesnie wyrazam zgode na wprowadzenie i przetwarzanie przygotowanej przez mnie pracy
dyplomowej do Ogolnopolskiego Repozytorium Prac Dyplomowych oraz repozytorium uczelnianego.



